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O ensino de histdria e a formacao do cidadao critico: um olhar sobre o0 ensino médio
Resumo

O presente artigo pretende abordar o conceito de cidadania, sua contextualizacdo, percepcéo social,
dinamismo na prética docente e a importancia do ensino de historia, para a formacéo do cidaddo critico no
ensino médio. O aumento das desigualdades sociais, 0 desconhecimento e a ndo vivéncia da cidadania
extensiva por parte de muitos individuos atrelados a pouca importancia social que muitas pessoas conferem
ao ensino de historia, motivaram o desenvolvimento da pesquisa. A metodologia baseou-se na utilizacéo
da pesquisa do tipo Estudo de Caso, revisdo bibliografica, aplicacdo de instrumentos de coleta de dados
como questionario, entrevista e observacao in loco. E necessério que o individuo compreenda a cidadania
em sua totalidade, que ocorra um processo de conscientizagao efetivo, que a flexibilidade e dinAmica sejam
as caracteristicas presentes no processo de ensino e a histéria seja uma construcdo coletiva, viva, e
profundamente relacionada com o presente.

Palavras-chave: Ensino; Historia; Critica; Educacéo.

The teaching of history and the formation of the critical citizen: a look at high school

Abstract

This article intends to approach the concept of citizenship, its contextualization, social perception,
dynamism in teaching practice and the importance of teaching history for the formation of critical citizens
in high school. The increase in social inequalities, the lack of knowledge and the non-experience of
extensive citizenship on the part of many individuals linked to the little social importance that many people
attribute to the teaching of history, motivated the development of the research. The methodology was based
on the use of Case Study research, literature review, application of data collection instruments such as a
questionnaire, interview and on-site observation. It is necessary for the individual to understand citizenship
in its entirety, for an effective awareness process to take place, for flexibility and dynamics to be the
characteristics present in the teaching process and for history to be a collective, living construction that is
deeply related to the present.

Keywords: Teaching; History, criticism; education.

“Las brujas del patriarquado”: resignificando la historia de las mujeres en la época de la caza de
brujas

Resumen

Este trabajo pretende abordar el concepto de ciudadania, su contextualizacion, percepcién social,
dinamismo en la préctica docente y la importancia de la ensefianza de la historia para la formacion de un
ciudadano critico en la escuela secundaria. El aumento de las desigualdades sociales, el desconocimiento y
la no vivencia de una amplia ciudadania por parte de muchos individuos ligada a la poca importancia social
que muchas personas dan a la ensefianza de la historia, motivo el desarrollo de esta investigacion. La
metodologia se baso en el uso de la investigacion del estudio de casos, la revision de la literatura, la
aplicacion de herramientas de recogida de datos como el cuestionario, la entrevista y la observacion in situ.
Es necesario que el individuo comprenda la ciudadania en su totalidad, que se produzca un proceso de
concienciacidn efectiva, que la flexibilidad y la dindmica sean las caracteristicas presentes en el proceso de
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ensefianza y que la historia sea una construccion colectiva, viva y profundamente relacionada con el
presente.

Palabras clave: Ensefianza; Historia; Critica; Educacion

presente artigo teve como ponto de partida a analise do proprio conceito historico de

cidadania, sua relacdo com a educac¢do formal na visdo de autores consagrados, legislacao

vigente, de um docente de Historia e de alunos participantes da pesquisa. Em um segundo
momento, analisou-se a Historia e suas possiveis contribui¢des no processo de ensino e aprendizagem.
A pratica pedagdgica docente também foi objeto de analise mediante embasamentos tedricos e legais,
bem como, no prdprio entender de um docente da disciplina de Historia no ensino médio e seus
respectivos alunos. Em derradeiro, evidenciou-se a metodologia empregada, analisou-se os dados
coletados, até chegar a formulacdo de uma proposta para superacao dos problemas levantados.

O objetivo de pesquisa é procurar entender o que de fato é a cidadania e identificar suas relagdes
com o processo de ensino e aprendizagem ofertado ao cidaddo. Soma-se a isso, a real necessidade de
identificar as contribui¢Bes do ensino de historia no ensino médio e de se desenvolver novas préaticas
pedagbgicas para a superacdo das dificuldades identificadas e contribuir para o fortalecimento do
processo de ensino escolar.

Do ponto de vista metodolégico, essa pesquisa baseou-se na utilizacdo de revisdo bibliogréfica,
aplicacdo de instrumentos de coleta de dados como questiondrio, entrevista e observagdo in loco, e do
estudo de caso, sendo este Ultimo, a estratégia vital de investigacdo de um fendmeno dentro de um
contexto social do presente, sendo este contexto, a sala de aula e suas nuances. Dessa forma, a pesquisa
pdde ser estruturada no acompanhamento de dez alunos de um terceiro ano do ensino médio de uma
escola do interior do Estado de Ronddnia, favorecendo a coleta de dados, evidenciando acertos e

problemas, bem como, o confronto entre teoria e pratica.

Cidadania e Educacéo: entendendo para contextualizar, reivindicar e
vivenciar

Cidadania nao é uma definicdo estanque, pelo contrario, é um conceito histérico e o seu sentido
varia no tempo e no espago. Pinsky (1999, p. 53) alerta que a utilizacdo genérica de um conceito e a
sua restricdo excessiva de significado, acarreta em um esvaziamento do conteildo do mesmo, diminui
sua amplitude, como vem ocorrendo com a cidadania na atualidade. Conhecer o real significado de
cidadania e entender o seu contetdo igualitario universal, 0 que a torna extensiva do ponto de vista
socio-politico, é extremamente importante para o cidadéo.

Para Cerquier-Manzini (2010, p. 22) “A cidadania esta relacionada ao surgimento da vida na
cidade, a capacidade de os homens exercerem direitos e deveres de cidaddo. [...] as sociedades gregas

e romanas promoveram em suas cidades certo exercicio de cidadania.” O surgimento da ideia de
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cidadania esta atrelado ao surgimento e expansédo das cidades, como é o caso da pdlis grega e a ciuis
romana, e suas respectivas convencfes sociais. Obviamente, a ideia de cidade e urbanizacdo do
“mundo antigo” passou por transformacoes.

O processo de urbanizacdo associado ao forte progresso das relagbes comerciais desencadeado
na Baixa ldade Média europeia, liderado pela burguesia, trouxe a tona discussdes acerca do trabalho,
politica, modo de produzir e viver, e também do ideal de cidadania. Essas discussfes e ideais foram
pautas diretas das chamadas revolugdes burguesas.

Segundo Miceli (1994, p. 02) “[...] ao destruir o que restava do feudalismo e permitir a tomada
do poder politico pela burguesia, a revolugéo abria as portas para que ocorresse a outra revolugao [...].
A revolucdo democréatica-burguesa [...] etapa necessaria ao aperfeicoamento das institui¢des.” As
chamadas revolugdes burguesas da idade moderna ocorrida na Inglaterra (Revolugéo Inglesa do século
XVII) e na Franca (Revolucdo Francesa do século XVIII) trouxeram contribuicdes e mudancas
significativas para a vida em sociedade, para a construgdo das estruturas do Estado moderno e
contemporaneo, criando assim um novo modelo de cidadania. O liberalismo, o direito a prote¢do da
propriedade privada e a liberdade s@o exemplos das consequéncias historicas.

As nog¢des contemporéneas de cidadania estdo associadas majoritariamente, a burguesia francesa,
que ao lado de camponeses e artesdos da Franca despdtica, anterior a revolucdo 1789, formava o
chamado Terceiro Estado. O engajamento politico dessa conjuntura social fez com que surgissem
visdes e entendimentos diversificados acerca da nocdo de cidadania. Nessa perspectiva tem se, em
linhas gerais, dois tipos de cidadania: uma cidadania da dominac&o e uma cidadania de contetdo mais
igualitario e extensivo.

A cidadania da dominag&o esta associada a uma burguesia “revolucionaria” que passou a vincular
direitos humanos, politicos e civis, apenas aqueles que tinham propriedade material e de valor
aquisitivo. Isso fez com que a burguesia perdesse seu carater revolucionario e deixa-se de pertencer
ao Terceiro Estado, formado também pelo “povao”.

A cidadania de contetdo igualitario extensivo esta associada ao “povao” (camponeses ¢ artesaos
franceses) que também formava o Terceiro Estado da sociedade francesa no “antigo regime”. Essa
ideia de cidadania baseasse na extensdo progressiva dos direitos humanos, politicos e civis a todos o0s
homens. Essa segunda viséo de cidadania é sem divida a mais democrética e eficiente, porém, ainda

é um sonho para muitas pessoas, sobretudo, nos paises em desenvolvimento.

Histdria e Pratica Docente: construindo um ensino critico

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996, Art. 13) “Os docentes incumbir-se-&o de: [...] Il -
elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
[...] I - zelar pela aprendizagem dos alunos; [...]”. A pratica docente deve se basear, entre outras

coisas, no planejamento, na organizacao das atividades pedagdgicas inerentes ao oficio do professor.
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O planejamento das atividades docentes pode contribuir diretamente para se alcangar um padréo
aceitavel e concreto de qualidade dentro do processo de ensino. Nessa perspectiva, a organizacéo
pedagdgica do docente pode e devera representar o zelo pela aprendizagem de seus alunos dentro da
visdo pedagogica da escola.

Segundo Freire (1996, p. 41), “A pratica de pensar a pratica ¢ a Uinica maneira de pensar certo.”
Sendo assim, um dos principais passos a serem dados pelo docente para se chegar a uma préatica
transformadora e de qualidade efetiva, é a reflexdo continua que o docente deve empregar sobre sua
prépria pratica pedagdgica. Pensar a pratica pode-se levar a uma auto avaliacao critica, essencial para
se combater 0s achismos e a inseguranca profissional.

A prética pedagdgica coerente com a atual misséo do magistério deve focar em munir o
aluno de ferramentas que o auxiliem na luta continua por uma cidadania cada vez mais concreta. O
professor deve procurar construir uma pratica pedagogica que nao vise transmitir apenas valores e
conhecimentos de forma fragmentada e passiva, 0 que por sua vez, anula o poder criativo e
participativo do aluno.

Ao analisar a metodologia do professor em sala de aula Ramos (2012, p. 99), entende que o
professor ndo pode acreditar que a acdo de educar, escolarizar, se restringe apenas em transmitir e
memorizar informacdes. Isso leva o docente a desenvolver procedimentos que raramente vao além de
dar aulas expositivas e de verificar se as informagdes foram memorizadas pelos alunos. Ao contrario
de tudo isso, 0 professor deve entender a educacdo como pratica social transformadora e trabalhar com
seus alunos a ampliacdo do conhecimento produzido e vincula-lo a realidade dos mesmos.

Acerca da metodologia de ensino, Ramos (2012, p. 103) afirma que ‘“Nao ha modelos gerais,
aplicaveis a qualquer situacdo, pois cada sala de aula é Unica: cada professor é diferente, os alunos nao
séo iguais nem podem ser idealizados. Cada um tem sua histdria, trajetdria escolar, pontos de vista e
estilos cognitivos diferentes.”. Nao existem regras e métodos pedagdgicos exatos e prontos para serem
aplicados dentro do processo de ensino e aprendizagem. Desenvolver a auto avaliagdo da préatica
pedagbgica é essencial para que o professor possa planejar e executar atividades pedagdgicas flexiveis
que auxiliem os alunos na produgdo de conhecimento, criatividade, criticidade e vinculo entre
conteldo e realidade.

Uma pratica docente de qualidade é fundamental para que o aluno venha a se tornar critico,
autbnomo e participativo. Todavia, ndo é o Unico pilar dessa estrutura. De acordo com o projeto
politico pedagdgico da escola pesquisada (Escola 01, 2017, p.24), o ensino ministrado devera propiciar
ao aluno “[...] A compreensao do ambiente natural e social do sistema politico, da tecnologia, artes ¢
valores que fundamentam a sociedade; O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
habilidades, e formagao de atitudes e valores; [...].” Nesse viés, espera-se que 0 aluno seja critico das
estruturas socio-culturais a sua volta, autbnomo na medida em que seja capaz de pensar e agir por si
s0, livre de cabrestos e manobras de terceiros e participativo, ndo s no sentido de votar ou ser votado,

para saber intervir e causar transformacdes construtivas ao seu meio social.
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Para Bloch (2001, p. 19) “A historia ¢ a ciéncia do homem no tempo.”. Esse status confere a
historia, um carater cientifico muito especial. Ao estudar as a¢des da humanidade ao longo do tempo,
a histdria, como ciéncia, analisa de forma reflexiva e critica, as rupturas e continuidades dentro das
experiéncias sociais, politicas, econémicas e culturais de cada grupo humano que ja existiu ou exista
no mundo. Essas experiéncias historicas sdo vitais e, se bem aplicadas, podem produzir avangos
sociais.

Segundo 0os PCNs (BRASIL, 1998, p.20) “A Histdria, enquanto disciplina escolar, [...] possibilita
ampliar estudos sobre as problematicas contemporaneas, situando-as nas diversas temporalidades,
servindo como arcabouco para a reflexdo sobre possibilidades e/ou necessidades de mudangas e/ou
continuidades.” Nesse Viés, 0 ensino de historia é totalmente produtivo e necessario. Todavia, serd
sempre importante que a histdria seja ensinada com o objetivo de construir, entre os alunos, uma
consciéncia de que eles sdo parte integrante da histéria da humanidade, sdo também, seus construtores,
que o passado tem profundas relagdes com o presente e que o futuro pode ser construido no hoje.

A histéria deve ter, dentro do Processo de ensino e aprendizagem, o comprometimento com o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, de sua capacidade de se afirmar no mundo, de participar
e de poder transformar realidades. Nesse contexto, a Histéria deve ser comprometida com a
problematizacdo de contelidos, realidades e a¢gBes humanas no tempo e no espaco.

De acordo com Bittencourt (2009, p. 19), embora ainda possa ser identificado na realidade e
pratica de muitos professores, sobretudo em escolas da rede publica, o ensino de historia, em sala de
aula, ndo pode ser estatico, e tdo pouco deve induzir o aluno a simples memorizacdo e repeticdo
mecénica de conteldos para fins de avaliagdo escolar. Um ensino que visa a “decoreba” produz
expressivos retrocessos sociais.

De acordo com Karnal (2009, p. 75), a histdria é o registro da experiéncia humana no mundo e,
por tanto, patriménio cultural imaterial da humanidade, que deve ser transmitida de forma critica, para
as outras geracoes, a fim de assegurar a prépria existéncia do homem.

O saber histérico possibilita que o aluno tenha conhecimento das experiéncias sociais a nivel
global e do seu préprio mundo cultural, o que o levara a maior interagdo, entendimento e a construgéo
de respostas para os desafios do presente, mediante reflexdo acerca da evolucdo histérica das

sociedades, bem como, a participacéo construtiva que o levara a realizagao de agdes transformadoras.

Metodologias Utilizadas na Pesquisa

O presente artigo utilizou-se de pesquisa do tipo Estudo de Caso, com uma revisao da bibliografia
referente ao tema e com aplicacdo de instrumentos de coleta de dados como questionario, entrevista e
consequentemente, a observagdo in loco. Para coletar os dados necessarios foram utilizadas
ferramentas técnicas inerentes & pesquisa qualitativa. No que tange a pesquisa de campo, a mesma foi

realizada em uma escola publica estadual do interior do Estado de Rondonia.
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A busca por interacdo pode levar o pesquisador a trabalhar e viver sua situagdo problema,
ganhando mais capacidade para construir perspectivas e a¢es que possam transformar certas
estruturas. 1sso se confirma em Deus, Cunha ¢ Maciel (2010, p.5) ao afirmarem que “O estudo de caso
tem um potencial enorme de contribuicdo aos problemas da pratica educacional, ao fornecer
informac0es valiosas [...].” Nessa pesquisa o estudo de caso esta relacionado a um grupo de dez alunos
com idade entre quinze e dezessete anos matriculados no terceiro ano do Ensino Médio da instituicdo
pesquisada (Escola 01).

Foi aplicado um questionario com cinco perguntas, de forma individual e em momentos distintos,
aos dez alunos selecionados do terceiro ano do ensino médio. As perguntas eram relacionadas ao
dominio de conceitos sécio-histdricos, senso critico pessoal e a relagdo com disciplina de histéria em
sala de aula. Em um segundo momento foi realizado uma entrevista (gravada em audio), também de
forma individual e em momentos distintos, com os referidos alunos objetivando entender as mesmas
tematicas.

Também foi aplicado um questionario com cinco perguntas ao professor de historia da turma que
atende vinte alunos frequentes oriundos da cidade e da zona rural. As perguntas eram relacionadas a
sua experiéncia docente em sala de aula. Em um segundo momento foi realizado uma entrevista
(gravada em audio), com o referido professor objetivando entender, mediante didlogo tematico, sua
pratica docente e visdo educacional, onde 0 mesmo se mostrou bastante a vontade.

Foi realizado também, uma observacéo in loco que teve como objetivo observar a pratica docente
do referido professor de historia, bem como, a participacao, interacdo e a valorizacdo do processo de
ensino-aprendizagem por parte dos referidos alunos durante as aulas da disciplina de historia. O
periodo de observacdo ocorreu em quatro visitas mensais a Escola 01 no decorrer do 1° bimestre, sendo
essas de uma hora e trinta e seis minutos cada, das 15:54 horas até as 17:30h.

Para a construcdo do referencial tedrico e da analise dos dados coletados, foram utilizados

legislacdes, livros e artigos cientificos relacionados ao tema pesquisado.

Anélise dos Dados Coletados

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (Escola 01),
no municipio de Costa Marques, interior do estado de Rond6nia.

A referida escola oferta & comunidade o ensino fundamental Il e ensino médio atendendo 678
alunos, distribuidos em 30 classes nos turnos matutino, vespertino e noturno. Muitos profissionais
colaboram para o seu funcionamento: diretor, vice-diretora, coordenadoras pedagdgicas para 0s anos
finais do ensino fundamental 1l (6° ao 9° ano), coordenador e coordenadora pedagdgica para o ensino
médio (1° ao 3° ano), professores de &rea especifica (6° ao 9° ano) e professores de areas especificas

(1° a0 3° ano) e professoras orientadoras.
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Ao serem questionados a respeito do que eles entendiam como cidadania os alunos responderam
que a cidadania pode ser entendida como os direitos das pessoas e suas respectivas obrigacdes dentro
do convivio social.

Na observacéo in locon, dentro da sala de aula, foi possivel identificar as reclamages injustas e
interesseiras contra o professor e exigéncias por maiores prazos para a entrega de atividades atrasadas,
bem como, o desrespeito entre colegas de turma principalmente no que se refere ao tratamento pessoal.
Palavrdes e ofensas eram comuns de serem observadas.

Fica perceptivel que a visdo dos referidos alunos acerca da cidadania é limitada e os tais
“direitos” citados, muitos deles nem sabem quais sdo ao certo, além das obrigacdes e regras que muitos
ndo cumprem e também ndo estdo dispostos a se submeterem. Como exemplo dos direitos, eles
apontam o direito de votar, salde, educagdo. Como exemplo das obriga¢des eles apontam a obediéncia
as leis e 0 bom comportamento dentro da sociedade.

Ao ser perguntado do real entendimento dos alunos acerca do tema cidadania, o professor de
histéria da turma respondeu que os alunos nao tém um entendimento satisfatério e amplo do que de
fato é a cidadania, mas 0s mesmos sao atuantes e apresentam grande disposi¢do em lutar por melhorias
sociais.

Quando questionados a respeito do cumprimento das obrigagdes por parte do poder publico para
com a sociedade os alunos afirmaram que o poder publico deixa a desejar na qualidade e auséncia de
servicos publicos que se apresentassem qualidade e/ou existissem, representariam o respeito ao
cidaddo. Os alunos justificaram suas respostas citando atos de corrupgdo praticados por agentes
publicos e largamente noticiados pelos veiculos de comunicacdo. Essas respostas evidenciam um
s6lido senso critico por parte dos discentes, notorio interesse pela politica institucional e pelas noticias
associadas a ela, o que pode fomentar a constru¢do de uma consciéncia politica voltada para a
renovacdo e aprimoramento do sistema politico e o fortalecimento do civismo e patriotismo.

De acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, Art. 6° os direitos sociais sdo
respectivamente “[...] a educagdo, a satde, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer,
a seguranca, a previdéncia social, a protegdo & maternidade e & inféncia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo." Ao se analisar a aplicabilidade desses direitos, ou seja,
a vivéncia real dos mesmos por parte dos cidaddos brasileiros, percebe-se tamanho distanciamento
entre teoria e préatica.

Ao serem perguntados se eles lutam pelos seus diretos como cidaddos nove alunos responderam
que sim. A exceg¢do foi um Unico aluno que respondeu que néo, e justificou alegando que a vida no
pais é ruim e que as mudancas demoram a ocorrerem. Durante a observacdo in locon, ficou evidente
que a maior parte da turma é atuante dentro da escola, em especial, nas atividades realizadas pelo
grémio estudantil e nos conselhos de classe da escola. Curiosamente e coincidentemente ao periodo

de observacéo, ocorreu um dia de paralizagdo dos profissionais da educacdo onde alguns alunos
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participaram e deram apoio aos trabalhadores em suas reinvindicacGes. Vale ressaltar que dos dez
alunos observados, apenas um participou do evento.

Segundo Buffa, Arroyo e Nosela (1991, p. 26), o Estado é negligente e incapaz de fornecer aos
seus cidadaos todos os direitos inerentes a cidadania plena, bem como, nesse contexto, a educacdo
escolar, ¢ incapaz de conferir cidadania plena aos “cidaddos” excluidos. Cabera sempre ao povo
excluido, o dever de se unir e lutar pela cidadania completa. A cidadania, em parte, sera sempre uma
consequéncia e resultado das lutas, praticas politicas e reivindicac@es sociais.

Quando questionados acerca dos beneficios de se estudar histéria na escola, os alunos foram
enfaticos ao responderem que a histéria ajuda a entender o passado. Essa visdo acerca da historia é
limitada e simpldria. Observando-se durante as aulas foi possivel identificar um aparente interesse dos
alunos pelos contedos da disciplina e notéria participagdo dos mesmos durante as aulas,
especialmente com perguntas e colocagfes direcionadas ao tema da aula ministrada pelo professor.
Também ficou claro que a participagdo dos alunos era maior quando o professor ministrava contetidos
atuais e relacionados a politica e cultura.

O fato de o0 aluno ter acesso, mediante o ensino de historia, as experiéncias sociais das varias
sociedades no tempo e no espago, configura-se uma das muitas contribui¢cGes do ensino de historia
para a formacéo do cidaddo critico, sujeito histérico. A LDB (BRASIL, 1996), no artigo 32°, inciso
111, afirma que o “[...] o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores. ”

Ao ser questionado sobre as contribuicdes do ensino de histéria para a formacao do cidaddo, o
professor de histéria da turma respondeu que as aulas de historia fomentam a discussdo e superacao
de situacGes problema através do conhecimento histérico critico, ativo, interpretativo e dindmico. In
locon, foi possivel observar que o professor domina o contelido, interage com a turma durante as aulas,
mas sofre com a falta de materiais didaticos como data show, livros, computador e internet no ambito
escolar.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p.22) “[...] a Historia para os jovens do Ensino Médio possui
condi¢des de ampliar conceitos introduzidos nas séries anteriores do Ensino Fundamental,
contribuindo substantivamente para a construcdo dos lacos de identidade e consolidagéo da formagéo
da cidadania. ” Nesse vies, 0 ensino de histdria é totalmente produtivo e necessario. Serd sempre
importante que a historia seja ensinada com o objetivo de construir, entre os alunos, uma consciéncia
de que eles sdo parte integrante da histdria da humanidade, sdo também seus construtores, que 0
passado tem profundas relagdes com o presente.

Mesmo dominando o conteido é notério o fato de que o professor da turma tem uma préatica
pedagégica muita focada e dependente do livro didatico e consequentemente, na exigéncia constante
de resumos por parte dos alunos. Durante o periodo de observagao, o professor ndo fez uso de aulas

com apoio tecnoldgico ou adotou estratégia diferenciada. O foco no livro didatico prejudica a dindmica
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e flexibilidade dos conteudos, bem como, a dependéncia do livro limita o conhecimento e pode
desmotivar os alunos que reclamam constantemente dos longos e frequentes resumos.

Ao serem questionados acerca das possiveis facilidades ou dificuldades em aprender os
conteudos de historia, os alunos responderam que nao enfrentam nenhuma dificuldade e que o fato do
professor desenvolver uma boa explicacdo do conteido, torna a aula atrativa e facilita a aprendizagem.
In loco, foi possivel observar que parte dos alunos de fato, prestam atencdo na aula, que o professor
apresenta boa desenvoltura e oralidade, que parte dos alunos focam apenas no uso do celular e na
elaboracdo de atividades atrasadas de outas disciplinas, cujo outro professor ira vistar no horario
posterior a aula de histdria, bem como, que as atividades de resumo passadas constantemente pelo
professor, cansa 0s alunos e consequentemente fomenta a indisciplina em sala.

Segundo o regimento interno da escola pesquisada (Escola 01, 2013, Art. 67), os alunos “ficam
proibidos de utilizar telefone celular no estabelecimento de ensino, durante o horario das aulas.” E
evidente que a escola se esforca em estabelecer regras disciplinares, todavia, existe um grande
desrespeito a essas regras por grande parte dos alunos, impoténcia e a ineficiéncia de professores e
gestores em coibir essa pratica. O uso inoportuno do celular por parte dos alunos, proporcionam
grandes prejuizos a aprendizagem dos mesmos, bem como, o0 aumento da indisciplina escolar.

Os relatos levam a compreender que os alunos entendem, ainda que de uma maneira limitada e
genérica, as caracteristicas da cidadania, algumas de suas contribuicdes e a propria condicdo e papel
de cidadéo de cada um no convivio social. O aprendizado de historia aparece com certa importancia,
mas limitado a apenas uma forma de ter acesso aos fatos passados e desconexos da realidade, o que é
preocupante, mas também um comeco. Ja a pratica docente analisada, aparece de forma organizada e
significativa, porém desfalcada pela falta de auto avaliacdo, inovacao, apoio logistico do poder publico

e indisciplina discente.

Proposta para Superacéo dos Problemas Levantados

O fato de os alunos estudarem aspectos da cidadania atrelados apenas as disciplinas de ciéncias
humanas prejudica o entendimento, contextualizacéo e vivéncia da mesma. A possibilidade de criar
uma disciplina focada no estudo da cidadania, com base no ensino da constituicdo, legislacdes
pertinentes, materiais didaticos pertinentes e independentes, poderia contribuir para solucionar esta
problematica.

No que tange a falta de responsabilidade e disciplina de alunos, a participacdo ampla e constante
dos pais na vida escolar de seus filhos/alunos, aliada a uma maior exigéncia do poder publico com
foco nessa participagéo, poderia contribuir positivamente na resolucdo deste problema. A escola deve
repensar o fato de restringir a participacdo da familia as reunifes. A escola deve dinamizar e

flexibilizar a participacéo da familia nas atividades realizadas pelos proprios alunos como teatro, sarau,
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excursdes escolares e etc. O professor e a orientagdo escolar ndo podem continuar enfrentando essa
situacdo sem apoio da familia.

No que se refere ao entendimento limitado das contribui¢cbes do ensino de historia, deve se
entender que esse problema é processual, construido ao longo da formag&o dos alunos. E possivel que
aulas mais dindmicas, atividades mais atuais, maior uso de recursos tecnolégicos e fomento a leitura
paradidatica dentro do ensino da disciplina, pode contribuir para a superacao deste entrave.

Para dinamizar as aulas & necessario que o professor rompa a barreira das aulas expositivas,
incentivando a apresentacdo de seminarios e criacdo de grupos de debate por parte dos alunos. Por
atividades atuais entende-se as atividades on-lines, foruns em plataformas de ensino, o uso de jogos
educativos e etc. O uso de equipamentos de dudio e video em sala e a exigéncia da leitura bimestral
de um livro paradidatico, relacionado aos contetdos estudados em sala, podem representar boas agdes
a serem tomadas.

Consideragdes Finais

Através dessa pesquisa, foi possivel romper com dificuldades variadas, dividas e incertezas
pedagogicas presentes desde o inicio do curso de pés-graduacao.

O crescimento profissional e pessoal é real, sobretudo, no que se refere a pratica docente, ao
aperfeicoamento da capacidade de entender e exercer a docéncia em sala de aula, focando em um viés
de ensino comprometido com a cidadania extensiva e com uma ciéncia histdrica contextualizada.

Como continuidade dessa pesquisa propdem-se o estudo acerca do planejamento escolar,
indisciplina escolar, participagdo da familia na escola e 0 emprego de recursos multimeios na escola.

Com essa pesquisa pode-se concluir que a cidadania € um conceito histérico amplo, que lutar
pela universalizacao da cidadania é dever de todos, que a pratica docente dindmica e flexivel influencia
positivamente no sucesso do ensino, que a histdria ndo se limita ao estudo do passado, mas compreende
as a¢es da humanidade ao longo do tempo passado e presente, e que o cidaddo constrdi sua historia
e a de seu pais.
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