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Resumo: Este artigo apresenta alguns aspectos de ordem politica, econdémica e social, relacionados ao
ensino superior brasileiro desde sua génese no seéculo XIX. Esta abordagem pela conjuntura histérica
ao compararmos com o panorama no final do século XX e inicio do século XXI contribuiria para o
entendimento das transformacGes ocorridas e na apresentacdo de algumas propostas voltadas para o
ensino superior.
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Abstract: This article presents some aspects of political, economic and social order, related to
Brazilian higher education since its genesis in the 19th century. This approach by comparing
historical juncture with the panorama at the end of the 20th century and the beginning of the 21st
century would contribute to the understanding of the transformations and the presentation of some
proposals geared to higher education.
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Introducéo

Ganha cada vez mais importancia o debate sobre o ensino brasileiro; dentro desta
discussdo o ensino superior ndo foge a regra. Se antes os métodos e temas utilizados
“intramuros” das universidades brasileiras reportavam-se para um ensino quase que
desconectado da realidade social, passariam ao final do século XX e inicio do XXI a serem
tratados com maior sincronia, elevando a questdo como de interesse efetivo do estado. Ha de
se reconhecer que em comparacdo ao seéculo XIX muito se modificou, trata-se de outra
conjuntura, sem duvida. Mas que ainda esta em transicdo e apresenta algumas reticéncias.

O objetivo deste ensaio é a abordagem do ensino superior brasileiro e de propostas
gque emergem na nova conjuntura. Para isto observaremos preliminarmente as implicagoes

globais e alguns dos seus significados no contexto social, politico e econdmico.

1. Um olhar na Europa, século XIX

A professora e cientista politica Maria Montserrat Guibernau, ao analisar em sua obra
Nacionalismos: o estado nacional e o nacionalismo no seculo XX (1997) viu a formacgéo dos

estados nacionais e a importancia da cultura. Observou que apos a revolucgéo francesa de 1789
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havia se desencadeado uma homogeneizacdo da cultura pelo ensino via difusdo da
alfabetizacdo apartir do século XIX.

Ainda para Guibernau, com o implemento do nacionalismo foi possivel, entre outras
acOes, o estado utilizar o ensino para alcancar niveis de coesdo e de identidade nacionais que
ultrapassariam a questdo politica.

Outro ponto que a autora desenvolveu em sua obra foi a importancia do ensino na
formacgdo de uma sociedade moderna industrial baseada no desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico.

Mas o que interessa-nos destacar € a acdo decisiva em algumas nacdes, quando
adquiriram a consciéncia de serem estados nacionais no século XIX, possiveis de serem
observados em paises como

[...] na Franca de 1854, segundo 0s registros matrimonias das pardquias, 31% dos
noivos eram alfabetizados, em 1900 apenas 5% eram incapazes de assinar. O

declinio do analfabetismo foi consistente e regular, decrescendo habitualmente
numa percentagem de 1% ao ano (GUIBERNAU, 1996, p. 78)

Este fenbmeno ndo foi homogéneo em toda a Europa dos novecentos. Em paises
fortemente agrarios e cat6licos como na Italia e Espanha, ndo ocorreu da mesma forma.

Guibernau observou também que, tanto na Italia quanto na Espanha o indice de
analfabetismo manteve-se alto: na Italia em 1871 era de 69%, na Espanha em 1877 era de
63% para 0s homens e 81% para as mulheres. E até o século XX, em 1931, 50% da populacao
espanhola adulta permaneceram analfabetas. (GUIBERNAU, 1996)

Assim, consideramos que a questdo do ensino nestes paises europeus poderia estar
relacionada na conjuntura do momento histérico vivido em cada pais, mas também ligado
pela influéncia hegemonica das elites agrarias e a igreja catdlica sobre os interesses do estado
nacao.

Mas é interessante observar novamente que a homogeneizacdo do ensino e o
nacionalismo europeu, no caso da Franga do século XIX também estariam ligados aos novos
interesses hegemonicos de viés econémicos e elitistas de uma burguesia urbana industrial.

(HOBSBAWM, 1996) e que teria seus reflexos em outros paises, inclusive no novo mundo.

1.2 Os exemplos nas Americas do século XIX

Os Estados Unidos foi o exemplo mais exitoso das Américas. No campo politico era
com o republicanismo federativo que viabilizava uma economia capitalista de

desenvolvimento, havia um projeto de estado nacional hegemdnico, ainda que associado ao
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laissez faire. Em certo modo o ensino superior combinado com a pesquisa formou uma elite
académica a servico dos interesses nacionais imperialistas.

A terra das oportunidades recebeu grandes levas de imigrantes que formaram exércitos
de mao de obra e uma populacédo apta para o consumo dos produtos industrializados.

O ensino em todas as escalas, inclusive o superior, foi tratado como uma questdo de
interesse nacional e contribuiu efetivamente na base de sustentacdo do desenvolvimento
econdmico norte americano.

Na América do Sul em paises como Argentina, Chile, Uruguai iniciariam suas
reformas de ensino em meados do século XIX, atingindo também o ensino superior e tratando
como questdo importante para o estado nacional.

Boaventura de Souza Santos (2010, p.47) lembra-nos que:

Nestes paises, a universidade publica — e o sistema educacional como um todo —
esteve sempre ligada & construcdo do projeto de pais, um projeto nacional quase
sempre elitista que a universidade devia formar. Isso foi tdo evidente nas
universidades da America Latina no seéculo XIX [..]. Tratava-se de conceber
projetos de desenvolvimento ou de modernizacdo nacionais, protagonizados pelo
Estado, que visavam criar ou aprofundar a coeréncia e a coesdo do pais enquanto
espago econdmico, social e cultural, territorio geopoliticamente bem definido [...]

O estadista argentino Domingos Faustino Sarmiento foi um importante elemento
impulsionador destas transformacg6es. De origem humilde, foi escritor, jornalista, embaixador
e presidente da Argentina, além de combater ferrenhamente os regimes oligarquicos.

Sua posicdo favoravel a educacdo para vencer a barbarie, pode ser vista em sua obra
mais famosa: Facundo - Civilizacion y Barbarie - Vida de Juan Facundo Quiroga (1845) nela
ele analisou as diferencas das regides argentinas, comparando os centros urbanos em que ja
existia 0 ensino superior e aquelas mais pobres (rurais) onde imperava a barbarie. No mesmo
livro, condenou o caudilismo e o banditismo e associou-o diretamente ao ditador Juan Manuel
Rosas.

Como conseqiiéncia Sarmiento foi exilado no Chile, onde pode influenciar
decisivamente na questdo da educacdo, a convite do governo chileno viajou aos Estados
Unidos e Europa para estudar os seus sistemas educacionais antes de implementar importantes
reformas educacionais no Chile.

Com a queda de Rosas, Sarmiento pode retornar ao seu pais e posteriormente tornou-
se embaixador nos EUA. Chegaria a presidéncia da Argentina no periodo da guerra do
Paraguai (1965-1870) quando pode também executar mudancgas no ensino.
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2. O Ensino Superior e a formacéao da “Intelligentsia” elitista no Brasil

Ao analisarmos a origem do ensino superior brasileiro nos deparamos com uma
caracteristica uterina, sempre foi tratado como um privilégio das elites e como tal contribuiu
para garantir o controle social hegemonico das classes sociais mais favorecidas, formadas
inicialmente por grandes proprietérios rurais. (LEAL, 1949)

O ensino superior no Brasil apresentou-se também como uma necessidade de
afirmacdo de nacionalismo, ideia que, como ja vimos se cristalizara nas Américas e em alguns
paises da Europa, com maior intensidade, a partir do século XIX.

No periodo colonial, as instituicbes que cuidavam do ensino estavam ligadas na
grande maioria a igreja catolica que mantinha o ensino de primeiras letras e a educacao de
qualidade voltada para as elites. Em meados do século XVIII, com a expulsdo dos jesuitas do
Brasil a educacdo de base religiosa teve certo abalo, mas manteve-se.

Jé& as demais escolas primérias naquele periodo sofriam com o descaso

A proposito do final do século XVIII, Moreira D’Azevedo assim se manifesta:
“Era entdo deploravel o estado das escolas primarias em todas as capitanias do
Brasil, poucas existiam e estas exercidas por homens ignorantes. Nao havia sistema

nem norma para a escolha de professores, e o subsidio literario ndo bastava para
pagar o professorado” (D’Azevedo, 1893, apud TANURI, 2000, p. 62).

No Brasil, antes do século XI1X o ensino de nivel superior era todo cursado na Europa,
0s centros universitarios em Portugal, Franca e Inglaterra eram procurados pelas familias
abastadas da col6nia para onde enviavam seus filhos para a formacéo superior.

Os grandes proprietarios de terras e ricos comerciantes buscavam a formacgéo de bons
herdeiros, que ao retornarem para a colénia estariam aptos a ocupar cargos de destaque a
servico da metropole, mas mantendo conjuntamente seus interesses como herdeiros
proprietarios. E no século XIX que ocorreriam mudancas significativas no mundo que

chegariam com atraso ao Brasil

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos professores
para o exercicio de suas fungBes estd ligado a institucionalizagdo da instrucdo
plUblica no mundo moderno, ou seja, a implementacdo das idéias liberais de
secularizacio e extensdo do ensino primario a todas as camadas da populagdo. E
verdade que os movimentos da Reforma e Contra-Reforma, ao darem os primeiros
passos para a posterior publicizagdo da educacgdo, também contemplaram iniciativas
pertinentes a formacdo de professores. Mas somente com a Revolucdo Francesa
concretiza-se a idéia de uma escola normal a cargo do Estado, destinada a formar
professores leigos, idéia essa que encontraria condicdes favoraveis no século XIX
quando, paralelamente a consolidacdo dos Estados Nacionais e a implantagdo dos
sistemas publicos de ensino, multiplicaram-se as escolas normais. (TANURI, 2000,
p. 62)
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Em 1822, a independéncia politica brasileira procurou também no ensino estabelecer
quadros autbnomos de atuacdo e buscou fundar uma intelligentsia nacional que atendesse suas
demandas, agora desvinculada de sua outrora metropole portuguesa, mas ainda sob o
comando de uma familia real de origem lusa, (SCHWARCS, 1993)

A criacdo das Faculdades de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro e as Faculdades
de Direito em 1827, uma em Sdo Paulo e outra a principio em Olinda e transferida para Recife
em 1854, correspondeu a necessidade de formacdo de quadros que sustentassem a
intelectualidade brasileira e do interesse politico.

Nos quadros das faculdades que se formavam os ministros, juizes, senadores,
deputados e professores de faculdades, além de pensadores que geralmente seguiam 0s
caminhos das letras. Somado a isto trazia a carga de simbolismo que era ostentar um diploma
de nivel superior (SCHWARCS, 1993).

Assim, antes de técnicos especializados, mestres de erudi¢do inquestionavel, o que
se pretendia formar era uma elite independente e desvinculada dos lagos culturais
que nos prendiam a metropole européia. A ideia era substituir a hegemonia
estrangeira — fosse ela francesa ou portuguesa — pela criagdo de estabelecimentos de
ensino de porte, como as escolas de direito, que se responsabilizariam pelo

desenvolvimento de um pensamento proprio e dariam a na¢do uma nova
Constituicao. (SCHWARCS, 1993, p.141, 142).

E possivel observarmos que, longe de projetos voltados para um estado liberal
moderno e industrializado, no Brasil, em muitos casos as elites rurais teriam seus
representantes mais interessados em ostentar os titulos e defender seus interesses do que
propriamente pensar uma sociedade nacional.

Isto ndo significava que outros setores da sociedade brasileira deixariam de lutar por
melhorias na educacdo. Em abril de 1882 e junho de 1883, Rui Barbosa, jurista baiano e
parlamentar do Império, apresentou relatorios sobre a educacdo brasileira que entre outras
tratava da discussdo dos problemas do ensino secundario e do superior. (ROCHA, 1995)

O Parlamentar entendia que passava 0 mundo por grandes modificaces e o Brasil
necessitava se adequar a estas demandas voltadas para a progresséo social utilizando-se do
espirito cientifico e nos principios positivistas de COMTE e na metodoldgica do
evolucionismo de SPENCER que propunha também o método intuitivo. (ROCHA, 1995)

As reformas propostas indicavam a necessidade de se transformar o ensino, inclusive o
superior, em assunto de Estado, devendo-se criar para tal um ministério de instrucdo pablica e
investir urgentemente no ensino publico com a elaboracéo de programas de ensino integral

[...] o ensino publico esta a orla do limite possivel a uma nagdo que se presume
livre e civilizadora; é que ha decadéncia, em vez de progresso; é que somos um
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povo de analfabetos, e que a massa deles, se decresce, € numa proporgao
desesperadoramente lenta; é que a instrugao académica esta infinitamente longe do
nivel cientifico desta idade; é que a instrucdo secundaria oferece ao ensino superior
uma mocidade cada vez menos preparada para o receber; é que a instrucdo popular
na Corte, como nas provincias, ndo passa de um desideratum; é que ha sobeja
matéria para nos enchermos de vergonha, e empregamos herdicos esforcos por uma
reabilitacdo, em bem da qual, se ndo quisermos deixar em divida a nossa
capacidade mental ou 0s nossos brios, cumpre ndo recuar ante sacrificio nenhum.
(BARBOSA, apud ROCHA, 1995, p.76).

Barbosa apresentou também um estudo aprofundado do panorama internacional,
comparando-o0 ao nacional. Neste, abordou dados de paises como: Estados Unidos, Franca,
Prussia, Bélgica, Suica, Dinamarca, Noruega, Canada, Inglaterra, Italia, Argélia, Argentina,
entre outros; apresentou quadros relacionando a densidade da populacdo existente com o
namero de alunos e escolas. (ROCHA, 1995)

Os resultados foram cruzados com escolas brasileiras publicas e privadas, chegando a

comprovacao do total abandono nacional

[...] existia, para uma populacdo de aproximadamente dez milhdes de habitantes (um
milhdo e meio de escravos), em torno de cem mil alunos inscritos nas escolas
primarias; isto indicava que apenas 1,4% da populacdo tinha acesso a instrucdo. Este
dado, comparado com os fornecidos no parecer, colocava o Brasil, diante de todos
0s paises do mundo, como aquele em que a sociedade tinha o menor acesso a
instrucdo. Segundo a pesquisa de RB, [...] salientava que o nimero de analfabetos no
Pais era imenso, constituindo-se, sem contar 0s escravos, em cerca de 6.856.594
habitantes, ou seja, em torno de 81,43% da populacdo. Neste contexto de crise total
da educagdo, assinalava-se, também, que o estado das poucas escolas existentes era
péssimo, faltando preparacdo pedagdgica aos professores e melhores condigdes de
estudo e higiene. (ROCHA, 1995, p.77)

Rui Barbosa ndo teve éxito em seu projeto de reforma, a demonstracédo da situacéo do
ensino brasileiro no ultimo quartel do século XIX encontrou uma Monarquia desinteressada
pelo assunto e um parlamento dividido entre senadores conservadores (Monarquistas) e
Liberais que disputavam espaco politico; a desculpa foi de que a reforma proposta teria um
custo financeiro muito alto aos cofres do império.

Em nosso entendimento a questdo tinha um fundamento implicito - era contra 0s
interesses das elites, inclusive a igreja. O Imperador Dom Pedro Il exercia com o poder
Moderador o controle total, defendendo os interesses monarquicos e proporcionando aos
grandes proprietarios rurais representatividade que ndo se preocupava com 0 ensino popular.

Assim, consideramos que 0 medo de uma instrucdo mais popular, voltado para o
progresso e a industrializagcdo colocava em risco a economia nacional baseada na mao de obra
escrava. Além disto, uma populacdo de maioria esmagadora rural e iletrada quase nao
participava do processo decisorio politico, os analfabetos ndo tinham direito ao voto. Os
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senadores conservadores eram apoiados pelas elites rurais, quando ndo os proprios eram

grandes proprietarios e possuiam escravos, pois:

A finalidade econdmica maior da reforma seria a de fornecer as condigdes técnicas
para a industrializacdo. A reforma da instrucdo publica, contribuindo para a
ampliacdo da cidadania, seria complementar a reforma eleitoral (¢ mesmo a uma
futura abolicdo da escraviddo) e a legitimagdo do Império. O sucesso destas
medidas afastaria 0 povo das idéias socialistas revolucionarias que comecavam a
correr o mundo. (ROCHA, 1995, p.93)

Em nossa andlise consideramos que o Estado para se manter em um regime
monarquico, ao rejeitar a reforma no ensino optou por retardar o desenvolvimento de
instituicbes que pudessem viabilizar uma mentalidade politica emancipatéria € menos
dependente. Além disto, ja haviam ideias revolucionarias socialistas que pairavam desde a
metade do século X1X vindas da Europa e uma populagdo mais letrada seria um risco.

Esta situacdo barrava 0 acesso das camadas sociais menos favorecidas e mantinha a
divisdo social em extratos controlados por grupos que dominavam o pouco ensino de
qualidade desde o fundamental até o superior. As melhores escolas eram destinadas as elites
que assim conservavam o poder.

Com abolicdo da escravatura em 1888 o estado monarquico viu desmoronar o0 seu
sistema econémico, para 0s quais ndo havia a necessidade de se ter uma populacao instruida.
Passaria a ter uma disputa de hegemonia entre uma elite decadente agraria e uma burguesia
urbana ainda incipiente que buscava maior representatividade (ROCHA, 1995).

Em 15 de novembro de 1889 com a proclamacédo da Republica no Brasil, manteve-se
como caracteristica econdmico-social o de ser essencialmente rural baseado quase que por
completo, na exportacao de café que ainda possibilitava a concentracéo de renda nas méos das

elites proprietarias.

2.1 A Republica e a manutengéo dos privilégios

A Constituicdo brasileira de 1891 trouxe os anseios das novas elites burguesas urbanas
e letradas e o predominio do liberalismo engendrado no federalismo, na teoria privilegiou
aspectos dos direitos individuais (art.72): voltados para a liberdade de religido e pensamento
(o estado passou a ser laico), seguranca individual, de igualdade perante a lei e direito pleno a
propriedade.

No campo da politica a constituicdo incluiu a liberdade de associacdo e reunido e o
direito ao voto, retirando-se a exigéncia de propriedade que se tinha no voto censitario do

7
Revista Semina V11 n°01-2012



Artigos

Império, mas a0 mesmo tempo, na pratica manteve a exclusdo dos analfabetos e mulheres.
Embora tenha ocorrido uma reforma curricular, feita por Benjamin Constant, na prética o
ensino manteve-se sem a devida valoriza¢do e 0 ensino superior continuou como privilégio
das elites no Brasil chegando ao final do século XIX com cerca de 10.000 estudantes
distribuidos em menos de 30 universidades.

No inicio do século XX por conta da falta de politicas para o ensino, o voto seria
também privilegio para menos de 3,5% da populacdo. Assim, até 1930 o estado brasileiro
mesmo sendo republicano manteve a maioria da populacdo sem direito a participacdo politica
e baseou-se em um “liberalismo excludente” (PINHEIRO, 1988 apud ROCHA 1995)

O Brasil entrou atrasado no século XX e buscou se reestruturar em um projeto
nacional para o desenvolvimento em uma industrializacdo tardia tendo diversos
desdobramentos e prejudicado pela auséncia de uma sociedade mais homogenia, urbana e
intelectualizada.

No entanto, até 1960 mais da metade das instituicdes eram pertencentes a iniciativa
privada, na qual tinha grande representatividade o ensino superior em universidades catolicas
ou ligados a alguma ordem religiosa. A questdo do ensino em geral, cristalizou-se pela
concentracdo elitista em todos os niveis, dos estudantes que iniciavam seus estudos somente
1% eram privilegiados para o ensino superior e a populacdo das classes mais populares,
quando muito, dirigidas ao ensino técnico. (PASINATO, 2011)

Intelectuais de grande nome como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho, Florestan Fernandes e Paulo Freire, lutariam para estabelecer um ensino mais
democratico e voltado para a emancipacdo das classes populares. Buscavam estabelecer ndo o
fim do ensino e a universidade privada e a hegemonia da publica, mas que ambas passassem a
serem reguladas pelo estado, como interesse nacional. (GHIRALDELLI JUNIOR, 2003)

Em 1961, devido as pressdes dos intelectuais e a sociedade civil deu-se um grande
passo, a Lei n°® 4.024/61 — origem da atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional).

Porém, os avangos no sistema educacional brasileiro seriam travados pelo golpe civil-
militar de 1964, quando setores conservadores e a igreja catolica contribuiram para o desvio
no debate. Cabe lembrar como ponto interessante neste periodo, o fato de que a universidade
em parte foi um importante campo de resisténcia e de luta contra a ditadura militar, em
movimentos protagonizados por académicos e professores. Somente apos a redemocratizacdo
do pais e a promulgacdo da constituicdo de 1988 seria possivel a retomada do debate de

maneira mais contundente.

Revista Semina V11 n°01-2012



Artigos

N&o aprofundaremos aqui os desdobramentos ocorridos no século XX, que trouxeram
sem duvida melhorias consideraveis, mas observamos que passaram pelo ensino superior
importantes embates ao longo deste século que o colocam em evidéncia quanto a necessidade

de se consolidar as necessérias transformacdes.

3- As mudancas no ensino superior e a perversidade da ndo agdo

Até aqui, vimos &s origens elitistas do ensino superior brasileiro e de como uma
posi¢do “despolitizada” acabaria se perpetuando, em certa medida, com caracteristicas
perversas ligadas ao controle hegemonico social.

Para Boaventura de Souza Santos, as modificacdes que se deram até a Ultima década
do século XX foram consequéncias do processo neoliberal implementado pelos paises centrais
que se apresentou neste periodo, e que estava em jogo pela globalizacgdo uma nova
colonizacdo via controle das capacidades intelectuais dos paises periféricos e semi-periféricos.

Isto se daria também com a transnacionalizacdo da universidade e a diminuicdo do
financiamento publico, sendo que o modo mais eficaz de se enfrenta-lo, segundo ele, seria 0
de contrapor-lhe uma globalizag&o alternativa, contra-hegeménica. (SOUZA, 2010)

Ainda nas ideias do autor, chama a atencdo para a necessidade de se rever a questao

nacionalismo, uma vez que

Para os paises periféricos e semiperiféricos o novo contexto global exige uma total
reinvencdo do projeto nacional sem a qual ndo haverd reinvengdo da universidade.
[...], ndo h& nesta exigéncia nada de nacionalismo. H& apenas a necessidade de
inventar um cosmopolitismo critico num contexto de globalizagdo neoliberal
agressiva e excludente. (SANTQS, 2010, p.49)

Diante das transformagdes do final do século XX atreladas ao neoliberalismo e
submetidas para a universidade é importante destacarmos que o Ministério da Educacdo e
Cultura brasileiro desde meados dos anos 2000 vem dando maior énfase para a questdo da
educacéo e langou no Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020 algumas metas
arrojadas para o ensino, inclusive o superior, no inicio do século XXI.

As perguntas que fazemos neste sentido: Até que ponto poderédo ser alcangadas sem o
comprometimento do ensino superior? E quais as acdes que poderao resultar sucesso? Nossos
guestionamentos indicam para a necessidade do comprometimento das universidades

brasileiras para efetivamente romper com o ciclo elitista e perverso no ensino superior.
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Atualmente a grande maioria, sendo todos os cursos de formagéo de ensino superior de
professores no Brasil possuem cadeiras que oferecem: filosofia, sociologia, psicologia da
educacdo, antropologia e didatica entre outras, voltadas para a formacgéo de professores com o
conhecimento do ser humano e suas transformacdes sociais fora e dentro do Brasil ao longo
dos tempos.

Isto torna praticamente impossivel que ndo haja por parte do futuro profissional um
contato minimo com os problemas da desigualdade social e suas conseqiiéncias dentro da sala
de aula, desde o ensino fundamental até o superior.

Entendemos assim que, em certa medida, a falta de acdo para proporcionar ao aluno
uma educacao libertaria pode ser considerada uma atitude perversa e elitista da universidade.

3.1 Na acdo, a urgéncia de se priorizar a aprendizagem e a pesquisa

Passamos a relacionar algumas possibilidades ao ensino superior, j& que a
universidade é o local onde sdo formados os professores, a mdo de obra culta e a
intelectualidade nacional e onde sdo constituidas as pesquisas que devem buscar relevancia
para a sociedade.

Iniciamos pela obra de Marcos Masseto, Docéncia Universitaria: Repensando a aula,
nela o autor prop6em uma mudanca paradigmatica na forma de se dar aula na universidade, a
partir da revisdo com objetividade nos processos que ocorrem dentro da sala de aula, quando
os alunos ndo séo os atores ou agentes no processo. Neste aspecto é que se torna necessario

priorizar a aprendizagem ao invés do ensino, uma vez que:

[...]JA grande preocupacao no ensino superior é com o proprio ensino, no seu sentido
mais comum: o professor entra em aula para transmitir aos alunos informagdes e
experiéncias consolidadas para ele por meio de seus estudos e atividades
profissionais, esperando que o aprendiz as retenha, absorva e reproduza por ocasido
dos exames e das provas avaliativas. (MASSETO, 2005, p. 80)

Masseto considera preliminarmente sua fundamentagdo para mudangas no ensino
superior baseada em trés pontos que permeiam a docéncia na universidade - Primeiro: uma
organizacdo curricular que da énfase para disciplinas conteudistas e técnicas, fechadas;
segundo: professores que compdem o corpo docente bem qualificados profissionalmente,
geralmente com mestrado e doutorado, mas que a&s vezes ndo possuem capacitacdo
pedagdgica; ou melhor, ndo sabem dar aula, resumem ao seu conhecimento dominando a
matéria. E terceiro privilegiam uma metodologia que se preocupa exclusivamente a cumprir o

programa, baseada em uma aula que apresenta 90% de aulas expositivas.
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O autor apresenta que desta forma paradigmaética o professor € o sujeito do processo
“ele ocupa o centro das atividades e das diferentes acdes: € ele quem transmite, quem
comunica, quem orienta, quem instrui, quem mostra, quem da a ultima palavra, quem avalia,
guem dé a nota.” (MASSETO, 2005,81)

Para o autor, trata-se da necessidade do professor universitario viabilizar ao

académico:

[...] desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de pensar, de raciocinar, de
refletir, de buscar informagdes, de analisar, de criticar, de argumentar, de dar
significado pessoal as novas informacdes adquiridas, de relaciona-l1as, de pesquisar e de
produzir conhecimento; desenvolvimento de habilidades humanas e profissionais que se
esperam de um profissional atualizado: trabalhar em equipe, buscar novas informacdes,
conhecer fontes de pesquisas, dialogar com profissionais de outras especialidades dentro
de sua area e com profissionais de outras areas que se complementam para a realizagdo
de projetos ou atividades em conjunto, comunicar-se em pequenos e grandes grupos,
apresentar trabalhos. Quanto as habilidades préprias de cada profissao, [...] € importante
também fazer uma investigagdo para verificar se, de fato, os curriculos permitem que
todas as habilidades profissionais possuisse espaco para a aprendizagem, ou se grande
parte delas é preterida em funcdo dos contetdos teéricos. (MASETTO, 2005, p. 82,83)

Além do que, trata-se de uma proposta de mudanca dentro da sala de aula, mas que

visa alcancar a formac&o de individuos que chegaram ao mercado com outra mentalidade. E
sempre interessante recordar que o professor antes de selo, um dia também foi aluno.

[...] desenvolvimento de atitudes e valores integrantes a vida profissional: a importancia

da formacéo continuada, a busca de solugcfes técnicas que, juntamente com o aspecto

tecnoldgico, contemplem o contexto da populagdo, do meio ambiente, as necessidades

da comunidade que serd atingida diretamente pela solucdo técnica ou suas

consequiéncias, as condigBes culturais, politicas e econdmicas da sociedade, 0s

principios éticos na condugdo de sua atividade profissional e que estdo presentes em

toda decisdo técnica que se toma. Pretendemos formar um profissional ndo apenas

competente, mas também compromissado com a sociedade em que vive, buscando

meios de colaborar com a melhoria de qualidade de vida de seus membros, formar um
profissional competente e cidaddo. (MASETTO, 2005, p. 82,83, grifo nosso)

Também ¢é possivel destacar nesta nova proposta a questdo da autonomia progressiva
em que se daria pela difusdo dos conhecimentos compartilhados e viabilizados também pela
pesquisa. Pois segundo o que Masseto descreve os professores que formam o corpo docente
seriam além de excelente profissionais, também pesquisadores e desenvolvem uma
aprendizagem num relacionamento interpessoal, com a colaboracéo dos alunos e trabalhos em

conjunto.
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Assim, concordamos com a proposta de Masseto que haja um deslocamento do foco
no sentido de priorizar mais a aprendizagem ao invés do ensino, e ndo s6 mudando as
palavras, mas atuando de forma contundente neste sentido.

Também concordamos ao que Masseto chama a atencdo em seu entendimento ao se
falar em aprendizagem, o professor universitario deve observar que se trata do
desenvolvimento de um individuo, “o universitario” e a sua personalidade composta por
diferentes capacidades e habilidades a serem desenvolvidas.

Outra proposta ligada a necessidade de aproximacdo do professor com a pesquisa
educacional e seus resultados compdem o trabalho de Bernard Charlot, intitulado Formacao
de professores: pesquisa e a politica educacional.

Nele o autor apresenta os problemas do afastamento entre o professor e o pesquisador
e a necessidade de se fazer a pesquisa educacional presente na sala de aula.

Em seu texto o autor, quando se refere ao pesquisador, esta se remetendo ao ensino
superior, pois é 1a que sdo elaboradas as pesquisas. Dai € que vemos a importancia de abordar
as idéias.

Charlot identifica que a pesquisa educacional ndo estaria entrando na sala de aula
porque os professores estariam se formando mais com outros professores no interior das
escolas do que dentro das universidades ou institutos voltados para a formacao de docentes.

Em vista disto, o autor aponta também que as dificuldades de se equacionar este
afastamento esbarram em problemas desde ordem material e econbmica até a de
relacionamento entre professores e pesquisadores. Pois os professores ao terem a companhia
de um pesquisador na sala de aula muitas vezes se sentem como se estivessem sendo
avaliados e hierarquizados pelos pesquisadores das universidades. Mas entende que devesse

tentar buscar o entendimento entre as partes, embora saiba da dificil tarefa que é

O professor formador pertence & universidade e a universidade despenca nas
cabecas a hierarquia do saber. Também o professor do Ensino Fundamental e
Médio pertence a esse mundo do saber onde, acima, esta a universidade; e qualquer
que seja 0 comportamento do professor da universidade, por mais simpéatico que
seja 0 professor do Ensino Fundamental ou do Médio vai sentir-se avaliado, vai
sentir uma hierarquia intelectual. (CHARLOT, 2005, p.95)

Bernard Charlot, ainda destaca que ndo teria nenhum problema com a pratica dos
professores e sim com as categorias usadas para dizerem as suas praticas. Coloca isto como
ponto chave do debate entre pesquisadores e a universidade “e suas teorias” com O0S

professores” e suas praticas”, resumindo a isto como n6 gordio da questao.
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O autor observa que o professor ao colocar as suas categorias (palavras) também
estaria desenvolvendo uma teoria implicitamente e caberia entdo ao pesquisador questionar ao
professor: “Quais sdo as categorias que vocé esta usando para dizer a sua pratica?”. E € ai que
estd o problema: de que esta falando o pesquisador?”’(CHARLOT, 2005, p.95)

Assim, define o autor que a base na falta de comunicagéo entre as partes se reside em
que o professor ndo vé sentido na teoria do pesquisador por ela estar longe do mundo do
professor, pois segundo ele “O que os professores recusam é uma teoria que esta falando s6 a
outros pesquisadores e a outras teorias.” (Idem)

O autor cita como exemplo problematico do uso das categorias ao se referir quando
os professores dizem que podem ver as caréncias socioculturais das criangas da periferia. E
diz ser isto impossivel, pois ninguém poderia ver uma caréncia devido a ela se referir a um
“ndo ser”. Para Charlot, neste caso uma caréncia seria uma auséncia.

Em nossa opinido, aqui podemos perceber, de certo modo, o distanciamento da
universidade e seus pesquisadores quanto ao professor e suas praticas na sala de aula. E
discordamos do autor por remeter a questdo quanto as categorias ou palavras utilizadas pelo
professor. Pois, se 0 problema se resumisse a este ponto, caberia ao pesquisador entender de
tais categorias e se apropriar delas. No exemplo dado pelo autor acima, entendemos que para
sua compreensao bastaria que ele comparasse uma crianca da periferia a uma crianca de outra
classe social. Comparativamente poderia observar sim as caréncias, pois uma tera falta de
alimentacdo, vestuario apropriado e na maioria das vezes a desestruturacdo familiar por conta
da pobreza. Isto pode ser categorizado como caréncia, basta comparar.

Em sintese, trata-se a nosso ver de se definir os objetivos claros a que se destinam as
pesquisas por uma acgdo politica clara dos papeis que devem ser desempenhados em forma de
dialogo, que preliminarmente deveriam estar sendo compartilhadas com os professores antes
de se dar inicio aos trabalhos de pesquisa em sala de aula. Lembramos aqui novamente que
mesmo o professor antes de selo, um dia foi aluno, esteve dentro dos muros da universidade, e
mesmo ndo sendo um pesquisador, sabe que € importante o resultado da pesquisa, mas uma

pesquisa que va ter relevancia no meio social, onde esta o objetivo que deveria ser atingido.

3.2 Os pros e 0s contras do necessario “Professor reflexivo”

No campo das propostas do final do século XX, a do Professor reflexivo ganhou
espaco no cendrio mundial e no Brasil. Baseada nas ideias de Donald Schon que por sua vez

fundamentou o seu trabalho na teoria da investigacdo de John Dewey propde a aprendizagem

13
Revista Semina V11 n°01-2012



Artigos

através do fazer com uma nova epistemologia da prética, utilizando conceitos de
conhecimento na acéo e reflexdo na agéo.

E interessante observarmos a conjuntura histérica em que estas propostas ganharam
espaco, claro que ndo podemos desconsiderar a relevancia das ideias de Schon para a questao
do professor reflexivo e a importancia da pesquisa dentro do ensino superior, mas sim de se
saber se naquele momento historico haveria condi¢cGes de se implantar tais propostas da
maneira em que estavam sendo apresentadas.

Selma Garrido Pimenta em “Professor Reflexivo: Construindo uma Critica”, analisa
as origens, os pressupostos, os fundamentos e as caracteristicas dos conceitos do professor
reflexivo e o professor pesquisador no movimento de valorizagdo da formagéo e da
profissionalizacdo de professores no surgimento das propostas do norte-americano D. Schon
seu principal formulador.

Pimenta esclarece que o0 conceito se basearia nos estudos de Schon, feitos nos EUA na
sua tese de doutorado em 1983 e posteriormente ampliadas e divulgadas até 1998. Estes
estudos baseado em Dewey, Polanyi e Wittgenstein, sdo pautados na experiéncia com
aprendizagem de camponeses a partir de problemas, valorizando o raciocinio e a repeticao
depois da reflexdo — pondo em pratica como experiéncia significativa que segundo Schén as
considera como sendo o pensamento ou reflexdo [...] € o discernimento da relacdo entre

aquilo que tentamos fazer € o que sucede em consequéncia”

Também pelo pensamento nds prevemos (hipétese) as consequéncias [...] 0 que
significa uma solucéo proposta ou tentada (pagina 208). Para que a hipotese seja
aperfeigoada ¢ necessario que se analise cuidadosamente “as condigdes existentes e
o0 conteido da hipétese adotada — ato que se chama raciocinio. Entdo, a solucdo
sugerida — a ideia ou teoria — tem que ser posta em prova, procedendo-se de acordo
com ela. Se acarretar certas consequéncias determinadas mudancas no mundo
admite-se como valiosa, se tal ndo se der, modificamo-la e fazemos novas
experiéncias” Dewey, John. Democracia e educacdo. Trad. De Godofredo Rangel e
Anisio Teixeira. S8o Paulo: Cia Ed”. Nacional, 1952 p.208).

A partir dai, a autora coloca que haveria uma grande confusé@o dentro da conceituacao
do Professor reflexivo — adjetivo ou conceito? Ja que a reflexdo é um atributo proprio do ser

humano, ou seja — todo o ser humano reflete.

[...]JPérez-Gomez (1992), referindo-se a Habermas, pontua que a reflexdo ndo é
apenas um processo psicolégico individual, uma vez que implica a imersdo do
homem no mundo da sua existéncia, um mundo carregado de valores, intercambios
simbélicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos. Nesse
sentido, quanto a abordagem da pratica reflexiva, torna-se necessario estabelecer os
limites politicos, institucionais e teérico-metodologicos relacionados a esta, para que
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ndo se incorra numa individualizacdo do professor, advinda da desconsideracdo do
contexto em que ele esta inserido. A transformagdo da pratica dos professores deve
se dar, pois, numa perspectiva critica. (PIMENTA, 2005,24)

Estas propostas seriam rapidamente absorvidas em diferentes paises a partir dos anos
1990 e teriam também influéncia em pesquisas e discursos de pesquisadores e politicos
brasileiros.

Sem que houvesse a preocupacdo de se formar profissionais com capacidade para
lecionar em situacdes singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e dilemas. Além
de ndo buscar a compreensdo do contexto historico e a necessidade de um ensino como
pratica social em contextos historicamente situados necessidade de envolver os professores e
ndo mais te-los como meros executores sujeitos participantes da acao requisito imprescindivel
no sucesso da implantagdo de mudangas (PIMENTA).

Para Boaventura de Souza Santos (2010), este € um periodo em que o neoliberalismo
busca uniformizar o conhecimento em a¢fes globalizantes via Banco Mundial, primeiro
tentando diminuir os investimentos e a oferta do ensino superior publico em detrimento de
uma massificacdo pela universidade particular, com propostas pedagdgicas e flexibilizacao

nos curriculos

O caso do Brasil é representativo da tentativa de aplicar a mesma logica na
semiperiferia [...] Basta referir o relatério do Banco Mundial de 2002 onde se
assume que ndo vao (isto é, que ndo devem) aumentar os recursos publicos na
universidade e que, por isso, a solugdo estd na ampliagdo do mercado universitario,
combinada com a redugdo dos custos por estudante (que, entre outras coisas, serve
para manter a pressdo sobre salarios de docentes) [...] (SANTOS, 2010, p. 24)

Combinado a isto, Selma Garrido Pimenta (2005) também faz a critica a apropriacdo
generalizada dos conceitos e discute as bases politicas e ideoldgicas em confronto com as
politicas de formacéo de professores no Brasil naquele periodo.

Pimenta coloca que Schon ampliaria a proposta para o professor reflexivo ao observar
professores que ndo conseguiriam dar respostas as situa¢fes que emergiriam no dia-a-dia
profissional porque estas ultrapassavam 0s conhecimentos elaborados pela ciéncia e as
respostas técnicas que poderiam emergir ainda nédo estariam formuladas.

Assim, Schon prop6s uma formacdo profissional baseada numa epistemologia da
pratica profissional como momento de construcdo do conhecimento, pela reflexdo, anélise e
problematizacdo desta, e 0 reconhecimento do conhecimento tacito presente nas solucbes que

os profissionais encontrariam no fazer (ato).
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Pimenta observou que esse movimento ou a¢do com varias etapas € chamado por
Schon de reflexdo sobre a reflexdo na agdo e ha uma forte valorizacdo da préatica na formacéo
dos profissionais — mas uma pratica refletida — que permita responder as situacdes novas — nas
situacOes de incerteza e indefinicéo.

Segundo Pimenta, o autor observava que os curriculos de formacgdo de profissionais
deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir. Tomando a pratica como
bom caminho a ser percorrido (tanto a pratica de outros profissionais quanto dos proprios
professores) desde o inicio da formacao e ndo so ao final.

Neste aspecto é que surgem as primeiras questdes na implicacdo da utilizacdo da
proposta de Schon. A critica mais contundente para as ideias de Schon é de que se baseia em
um reducionismo limitante, pois ignoraria o contexto institucional e sustenta a préatica
reflexiva em um modo individual (PIMENTA, 2005).

A autora relata a necessidade de ampliar a discussdo também para as questbes
organizacionais, entre elas o projeto pedagdgico das escolas, a importancia do trabalho
coletivo e autonomia dos professores e das escolas, além das condicBes de trabalho, de
carreira, de salario, de profissionalizacdo — identidade epistemoldgica (quais saberes lhes sdo
préprios) os processos de formacdo dessa identidade inclusive: a vida, a histéria, a trajetéria
pessoal e profissional.

Também se somam a estas as novas (e complexas) necessidades colocadas as escolas
(e aos professores) pela sociedade contemporanea das novas tecnologias da informacdo e
conhecimento relagbes sociais e afetivas, da violéncia, da indisciplina, do desinteresse pelo
conhecimento gerado pelo reconhecimento das formas de enriquecimento que independendo
do trabalho; das novas configuracbes do trabalho e do desemprego — requerendo que 0s
trabalhadores busquem constantemente re-qualificacdo pelos cursos de formagéo continua na
escola, uma vez que ai se explicita as demandas da préatica — as necessidades dos professores
para fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar.

Para Pimenta, a utilizacdo da proposta do professor reflexivo também ndo poderia se
reduzir somente ao treinamento dos profissionais, ela deveria inclusive ultrapassar a
compreensdo que se tinha de educagdo permanente com a valorizagdo da pesquisa e da pratica
no processo de formacao de professores. Haveria a necessidade de que esta se torne como um
projeto de formacdo inicial e continua articulado entre as instancias formadoras: a
universidade e as escolas (Idem, 2005)

A autora relata que surgiram criticas de diversos autores que apontavam para 0 risco

do desenvolvimento de um possivel “praticismo” para o qual bastaria a pratica para a
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construgdo do saber docente de um possivel “individualismo” onde figuraria hegemonia
autoritaria.

E além, tratava-se de um modismo, com uma apropriacdo indiscriminada e sem
criticas, sem compreensao das origens e dos contextos que a gerou, o que poderia levar a
banalizacdo da perspectiva de reflexao.

E mais, segundo Pimenta autores como Liston e Zeichner (1993) em Rocha (1999)
apontavam que as ideias de Schén se limitavam a aplicacdo para profissionais individuais e
voltadas somente para as situacBes das salas de aula. Acreditam que Schon sabia dessa
limitag&o dos profissionais reflexivos.

Para eles Schon ndo especificava &s reflexdes sobre linguagem, sistemas de valores,
processos de compreensdo e a forma com que definem o conhecimento, elementos
fundamentais sem os quais os professores ndo conseguem mudar a producdo do ensino, de
forma a fazé-lo segundo ideais de igualdade e justica.

Estes autores ainda criticavam que sO a reflexdo ndo bastava, era necessario que o
professor fosse capaz de tomar posicdes concretas para reduzir tais problemas — (quebrar
barreiras- classe, posicdo social, nivel social). Estes autores questionavam a missdo de
mediacdo publica ou de facilitadores do didlogo publico nos problemas sociais que Schén
concedia aos profissionais, mas que ndo esclarecia qual deveria ser o compromisso e a
responsabilidade publica dos professores.

Consideramos que provavelmente isto tenha ocorrido porque Schén ndo se tenha
colocado como objetivo a alcancar o de elaborar um processo de mudanca institucional e
social, mas somente centrar-se nas praticas individuais. Segundo Pimenta alguns autores
diante disto, consideram que seguir tais preceitos € uma forma de sustentar a incoeréncia em
se identificar o conceito de professor reflexivo com praticas ou treinamentos que possam ser
consumidos por um pacote a ser aplicado tecnicamente. E é isso que vinha ocorrendo com o
conceito: “um oferecimento de treinamento para que o professor torne-se reflexivo”
(FREITAS 1999, apud PIMENTA 2005).

Outra andlise voltada para o professor reflexivo encontramos na obra de Evandro
Ghedin, Professor Reflexivo: da alienagdo da técnica a autonomia critica. Nela o autor
critica o tecnicismo na formacédo dos professores de base positivista pragmatica e que ndo se
enquadraria com a proposta de Shon ante ao professor reflexivo e o0s problemas
contemporaneos.

Expdem que as abordagens utilizadas pela epistemologia da profissionalizacdo de

docentes (e ndo sO docentes) estariam concentradas em situagdes praticas ndo suficientemente
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voltadas para uma possibilidade de um saber pedagogico fundamentado, que ndo ofereceria
condigdes adequadas e explicitas na formacdo de professores e define que a questdo
necessaria a se colocar seria a: “em que base epistemoldgica se fundamenta a atual proposta
de formacéo dos profissionais da educacdo?” (GHEDIN, 2005, p.131)

O autor coloca que esta critica ndo seria somente para Schon, mas sim para a razao
positivista tecnicista que estaria sendo difundida no ensino superior e escolas profissionais, 0S

centros de formacéo de onde saem os professores que vao difundir sua aprendizagem

O caminho aberto pela necessidade de reflexdo, como modelo de formacéo,
propds uma série de intervengdes que tornou possivel, ao nivel tedrico e pratico, um
novo modo de ver, perceber e atuar na formacdo de professores. Com todas as
criticas e acréscimos que se facam a proposta feita por Scon, é inegavel a sua
contribuicdo para uma nova visdo de formacdo e, por que ndo dizer, de um
paradigma esquecido pelos centros de formacdo. (GHEDIN, 2005, p.131)

Ocorreria entdo que esta aprendizagem baseada somente em repertdrio tedrico, ao se
esgotar, o profissional ndo saberia como lidar com a situagdo em sala de aula.

Também de outro lado, ndo podemos ignorar que ha toda uma relagdo ainda com
resquicios elitistas como componente envolvendo o ensino brasileiro, e os professores séo
condicionados ao contexto em que atuam e antes de exercerem suas atividades, estdo
inseridos na malha social, fazem parte de uma sociedade dividida em classes perversamente
desigual.

Esta desigualdade obriga muitas vezes a procurar adequar-se a um mercado fazendo
com que o entendimento para o conceito reflexdo como superacdo dos problemas seja
substituido pela massificagdo do termo, dificultando o engajamento de professores em
praticas mais criticas, reduzindo-as a um fazer técnico.

Em nosso entendimento, no caso brasileiro, deveria estar implicito se todos os
profissionais estivessem dispostos a cumprir sua funcdo voltada para a sociedade com a
consciéncia dos problemas e necessidades sociais nada impede que seja utilizada a proposta
do professor reflexivo.

As acdes e cobrancas deveriam iniciar pelos 6érgdos governamentais, estabelecendo os
limites e também proporcionando condig¢bes dignas para os professores exercerem suas
atividades, ja que o ensino deve ser tratado como assunto ligado & capacidade de insercdo dos
individuos da sociedade ao mundo do trabalho, obviamente uma nacdo sem méo de obra
instruida j& ndo pertence ao mundo atual. Sem desconsiderar que trata-se de um direito civil

consagrado pelas constituicdes e pertence ao campo do social e politico em que o professor
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esta também inserido, antes de reflexivo na sala de aula, deve ser reflexivo em seu papel em

diversos graus.

Algumas consideracdes finais

Em nossa anélise buscamos apresentar pontos vistos no processo historico desde o
século XIX relacionados ao ensino superior e as algumas propostas relacionadas ao
desenvolvimento na universidade brasileira no final do século XX e inicio do XXI, tais como:
o professor reflexivo e a pesquisa pautada no dialogo entre professor e pesquisador da
universidade.

Observamos as implicacdes globais e alguns dos seus significados no contexto social,
politico e econdbmico em comparacdo ao século XIX, em outra conjuntura e que muito ja se
modificou. Assim foi possivel vermos que, enquanto em outros paises o ensino servia para
sacramentar o advento do estado nacdo moderno, em comparagao ao caso brasileiro perdemos
0 bonde da histéria e as mudancas ndo ocorreriam por completo.Alguns resquicios ainda
perdurariam como heranca, numa mentalidade em que o ensino superior ainda guardaria a
possibilidade de acesso a elite. Para que entdo repensar as formas de ensino se isto pode
colocar em risco este Portal Dourado?

Por fim, observamos que as propostas e teorias apresentadas para o ensino superior s6
ganham valor se utilizadas considerando a conjuntura social brasileira e todo o seu historico,
pois entendemos que ndo ha sentido em uma mudanca sem que se saiba minimamente o seu

propdsito e o seu significado para a sociedade. Antes de se refletir € necessario conhecer.
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