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Resumo

O objetivo deste artigo foi relatar as experiéncias vivenciadas no desenvolvimento do estagio
supervisionado, como forma de discutir a relevancia do estégio na formacao inicial do professor
e da professora de ciéncias da Educacdo do Campo. Para isso, buscamos relacionar as refe-
réncias bibliograficas de autores importantes para a discussao da educagédo do campo, a saber:
Arroyo (2004), Caldart (2004/2009), Fernandes (2004), Molina (2004), entre outros, com as
experiéncias e vivéncias do autor no seu campo de estagio. O Estagio Supervisionado | na area
de Ciéncias da Natureza foi realizado no Assentamento Alto Bonito, povoado de Cansangao —
Bahia, na Escola Municipal do Assentamento Alto Bonito, com a turma do nono ano da referida
instituicdo educacional. As pesquisas bibliografica, documental e de campo, com abordagem
qualitativa, embasaram a escrita deste artigo, as quais foram analisadas a partir do cruzamento
dos dados coletados por meio da observagéao, dialogos, entrevistas e atividades durante o esta-
gio. Entre os resultados mais importantes, podemos destacar a gama de novos conhecimentos
e experiéncias obtidos pelo estagiario e pelos alunos da escola do campo, além disso foram
observadas a precariedade e a falta de investimentos tecnolégicos e financeiros nas instituicdes
escolares do campo, o que dificulta a efetivagdo de uma educacéo integral e de qualidade.
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Infroducao

De acordo com Caldart (2009, p. 44)

[...] discutir sobre a Educacgdo do campo hoje, buscando ser fiel aos seus objetivos de
origem, exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com uma preocupac¢éo metodo-
l6gica, sobre como interpreta-la, combinada a uma preocupacéo politica, de balancgo
do percurso e de compreensio das tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas.

Essa preocupacéo politica envolve os direitos da mulher, do homem, da crian-
¢a, do jovem e do idoso do campo. Para Arroyo, Caldart e Molina (2004) é de suma
importancia que “a educacio abarque o desenvolvimento, levando em consideracéo
os aspectos da diversidade, da situacdo histérica particular de cada assentamento/
comunidade, seus recursos disponiveis, seus povos, suas expectativas, seus anseios”.
Para os autores, o curriculo das escolas do campo deve ser fundamentado numa
l6gica de desenvolvimento humano integral, favorecendo a constituicdo da cidadania
e da incluséo social, recolocando os sujeitos do campo no bojo do processo produtivo
com justica, bem-estar social e econémico.

A educacdo do campo exige, além do curriculo contextualizado com a realidade
territorial de forma integral, uma formacéo inicial e continuada dos profissionais
da educacéo do campo. Segundo Barauna (2009, p. 294) a

[...] formac&o do professor deve ter uma trajetéria construida a partir de interesses do
contexto sociopolitico das exigéncias colocadas pela realidade social, das finalidades

da educacdo, do lugar que a educagéo ocupa nas politicas governamentais e das lutas
travadas pela categoria e sociedade civil.

Baratna (2009) afirma que a escola e os alunos do campo exigem do professor
um projeto educacional diferenciado, de modo que este professor possa atuar con-
cretamente nessa realidade, ndo apenas dando boas aulas, mas elaborando projetos
que contribuam para fomentar o desenvolvimento desta realidade rural. Entretanto,
trazer a tematica sobre a educacio do campo para os debates publicos é um desafio
arduo que vem sendo proposto pelos Movimentos Sociais Campesinos e por diversos
autores afins da area.

Dessa forma, a formacéo do professor das escolas do campo deve ser voltada
para o contexto de vida dos educandos e de sua realidade social, politica, econémica
e cultural. A énfase dessa nova pratica pedagogica deve ser a busca de um projeto

educacional que rompa com os moldes tradicionais de uma educacio que néo valo-
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riza o trabalho familiar no campo, em regime de economia sustentavel e solidaria.
E neste prisma, o estagio tem um papel crucial na formacgédo destes professores do
campo, uma vez que o estagio na educacio do campo deve buscar compreender a
questdo da educacdo do campo como direito a uma educacédo de qualidade, cujos
sujeitos envolvidos tém que ter preservados a sua histéria e direitos, de modo que
estes sejam participes de sua formacéo, enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos
e politicos (ARAUJ O; PORTO, 2019).

Estagiar ndo é apenas a etapa obrigatéria de uma determinada disciplina no
processo de aprendizagem do académico (CARVALHO; FELICIANO; LUCAS, 2018).
O estagio é, com certeza, um periodo extraordinario, no qual o envolvido desenvolve
e adquire novas habilidades e conhecimentos pratico-reais dos conteddos/teorias
aprendidos no Ambito académico. E o espaco crucial para a interacdo e a comuni-
cacdo entre o estagiario, os supervisores, os profissionais de uma dada instituicéo
publica ou privada com uma instituicdo de ensino superior (publica ou privada);
além desses beneficios, podemos visualizar ainda a troca de experiéncias, saberes,
ferramentas e metodologias de atuacao profissional usadas no cotidiano dos super-
visores, ou seja, é a teoria se encontrando com a pratica, e ambas, portanto, trazem
uma gama riquissima de contribuicdes para esta nova etapa vivida pelo estagiario.

Na visido de Pimenta e Lima (2004), a finalidade do estagio é propiciar ao aluno
uma aproximacio a realidade na qual atuara. As autoras afirmam que o estagio
“é¢ um momento de atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencio
na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 34). Sob esta égide, o estagio curricular é compreendido como um método
de conhecimento objetivo e pratico e que proporciona subsidios para compreender
vastos ensinamentos que conduzem ao exercicio da sua profissdo crucial para a
construcdo dos conhecimentos que se respalda em aproximar o estagidrio a socie-
dade (ARAUJO; PORTO, 2019), cuja “dissociac¢éo entre teoria e pratica resulta em
um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de
explicitar por que o estagio é teoria e pratica (e nio teoria ou pratica)” (PIMENTA,;
LIMA, 2004, p. 41).

Neste artigo, buscamos estabelecer uma rela¢do entre os conhecimentos ad-
vindos das vivéncias do Estagio de Ciéncias da Natureza em uma escola do campo
com as bibliografias de autores que buscam fundamentar e embasar a educacéo do

campo. As experiéncias vividas no estagio foram capazes de propiciar aos alunos da
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instituicdo escolar uma visdo critica e reflexiva acerca da sua histéria, da histéria
da sua comunidade, do seu assentamento, do seu povo e da sua forma milenar de
sobreviver e de cultivar a terra. Essa experiéncia vivida com os alunos teve como
objetivo realizar didlogos e experiéncias que discorriam/tratavam sobre a questéo
agraria e a educacéo no campo, na sua localidade e na regido circunvizinha, criando
uma linha do tempo que mostrava o antes e o depois daquela comunidade.

As atividades propostas e executadas durante o estdagio buscaram priorizar a
histéria e a trajetéria da educacgéo do campo no Brasil, na regifio e na comunidade,
sempre trazendo a realidade local do aluno para ser confrontada com a realidade
mais ampla (nacional). Esses conhecimentos eram associados e trabalhados conjun-
tamente com conhecimentos das areas de Matematica e das Ciéncias da Natureza.
As principais tematicas estudadas envolviam questdes do contexto de uma escola
do campo, saberes sobre si mesmo e sobre a comunidade; sobre o surgimento dos
seres humanos e como se deu sua evolugéo e sustento ao longo dos tempos; quan-
to aos aspectos fisicos e naturais do Universo e do Planeta Terra, bem como suas
modificagoes e a contribuicdo do ser humano para adensar tais mudancas sofridas;
estudamos os aspectos e as formas de vida existentes na Terra; como é estruturado
o Sistema Solar e o planeta Terra; como se deu o nascimento do universo, seus mo-
vimentos e as for¢as que agem na conservacio e na mudanca dos diversos sistemas
existentes nele.

Desse modo, o objetivo deste artigo foi relatar as experiéncias vivenciadas no
desenvolvimento do estdgio supervisionado, como forma de discutir a importancia

do estagio na formacdo inicial do professor de ciéncias da Educac¢éo do Campo.

O papel do esftagio supervisionado na formacgao de
professores de ciéncias da educacdo do campo

Educacao do Campo

A educacio é um direito social destinado ao povo brasileiro de forma indisponi-
vel, inalienavel e subjetivo. Segundo a Constitui¢do Federal de 1988, no artigo 205,
a educacgdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e

incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).
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O direito social a educacéo constitui um dos direitos que sdo garantidos pelo
Estado brasileiro, no entanto, em meio a sua efetivacéo, ele ndo se da de forma
eficiente e igualitaria, visto que as normas constitucionais e infraconstitucionais
apontam que o curriculo educacional, tradicional, deve ser complementado com um
curriculo contextualizado em acordo com a realidade de cada regifo e do povo que
nela habita. Esse curriculo contextualizado abrange de forma direta os conheci-
mentos e as realidades dos povos do campo, os quais tém meios de sobrevivéncia e
aspectos culturais préprios, cujas realidades séo préprias e diversificadas.

A educacdo do campo foi tratada com descaso e descontextualizardao durante
muito tempo, mas, nas dltimas décadas, como resultado das lutas do povo e dos
movimentos sociais do campo, ela tem obtido grandes conquistas. Para Arroyo,
Caldart e Molina (2004, p. 57)

[...] a escola, no meio rural, foi tratada como residuo do sistema educacional brasi-
leiro e, consequentemente, a populacio do campo foi negado o acesso aos avangos

ocorridos nas duas ultimas décadas como o reconhecimento e a garantia do direito a
educacio basica.

Na viséo das autoras a educacédo do campo ficou relegada a segundo plano, ou
pior, era apenas um resquicio daquilo que deveria ter sido. Ou seja, havia um direito,
mas este direito ndo era exercido de forma digna, justa e igualitdria.

Leite (1999) salienta:

A educacgéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do processo educa-
cional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo politico-ideoldgica da oligarquia
agraria conhecida popularmente na expressao: “gente da roga néo carece de estudos.
Isso é coisa de gente da cidade” (Anénimo) (LEITE, 1999 p. 14).

O direito a educacéo do campo foi materializado através da Constituicdo Federal
de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (LDB), lei n% 9.394/1996,
a qual propde no artigo 28:

Na oferta da educagéo basica para a populagédo rural, os sistemas de ensino promove-
rdo as adaptagdes necessdrias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente: I — conteidos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; IT — organizacéo escolar
prépria, incluindo adequacgédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climéticas; III — adequacio a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL/
MEC, LDB 9.394/96, art. 28).
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Na visdo de Leite (1999), a LDB gerou a desvinculagdo da cultura escolar urbana
da cultura escolar rural, demandando da escola rural um repensar e um planeja-
mento relacionado a vida rural e, de certa forma, desurbanizado. Para consolidar
essa intencionalidade de ruptura com o passado tradicional de uma escolarizacio/
educacéo que nio abrangia as expectativas do povo do campo, corroboraram Fer-
nandes, Cerioli, Caldart (2004) com um novo conceito de educacédo do campo:

A educacio do campo é aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a
economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimenséo de permanente pro-
cesso, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvol-

vimento social e econdmico igualitario desta populacdo (FERNANDES; CERIOLI,
CALDART; 2004, p. 53).

A educacao do campo precisa trabalhar a realidade, a vivéncia, as experiéncias
e as expectativas sociais, culturais e econdémicas do publico a qual se destina. Essa
educacédo precisa vir imbuida de uma marcante reflexio politica e cidada, do contra-
rio, ndo obtera resultados concretos tao efetivos, ja que a educacéo é uma ferramenta
que visa preparar os sujeitos para o mundo do trabalho e para que estes adquiram
um pensamento critico reflexivo, em suas mais diversas dimensoes.
Para Leite (1999):
A funcgéo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tragos da histéria e da
cultura de uma sociedade. A fungdo da escola é permitir que o aluno tenha visdes
diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de producéo, de novas interpretacoes

de realidade, sem, contudo, perder aquilo que lhe é préprio, aquilo que lhe é identi-
ficador (LEITE, 1999, p. 99).

Neste contexto, cabe-nos ressaltar que os componentes: territério (chdo onde
vivemos), natureza (meio-ambiente), a soberania popular (cidadania), a resisténcia
critica e democratica e a renovagéo das lutas e dos ambientes institucionais, bem
como as questdes politicas, socioecondmicas, culturais, cientificas e tecnoldgicas sdo
subsidios transversos na educag¢édo do campo. Uma vez que a educagéo do campo
deve-se resguardar uma concepg¢io educativa que se materialize na escola, de modo
que esta escola seja do campo e néo apenas para o campo. Vivenciar uma proposta
educativa do campo e no campo necessita da identificacdo e da edificacdo de uma
identidade escolar banhada pela territorialidade e toda sua historicidade, cultura

e formas de viver.
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Definidas pelas Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica do Campo
(2002), a identidade da escola do campo pode ser assim mencionada:

Art. 2 - Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vincula-

cdo as questoes inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e saberes

proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia

e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos

que associem as solugdes exigidas por essas questdes & qualidade social da vida cole-
tiva do Pais (BRASIL, 2002, p. 37).

Junior e Netto (2011) corroboram, ainda, que as institui¢des de ensino do campo
devem estar preparadas para acolher a diversidade, as propriedades dos alunos que
vivem nos espacgos do campo, dai, a estima de se levar em computo as caracteristi-
cas e saberes do povo rural sem esquecer o que é corriqueiro a todos, admitindo o
ingresso e o uso da ciéncia e das novas tecnologias.

Um longo processo de negligéncia e luta marcou a consolidacdo da educacgéo
do campo. No entanto, como foi visto anteriormente, esse direito comecou a ser
efetivado, carecendo ainda de mais debates, acoes e politicas publicas que visem o
fortalecimento das escolas do campo, principalmente quanto a construcéo de escolas
adequadas a realidade do campo, com recursos financeiros e materiais tecnolégi-
cos que promovam uma educacio de qualidade e igualitaria. Enfim, ha um longo
caminho a percorrer, e esse caminho envolve todos os atores sociais ligados a este

processo educativo, sobretudo no contexto do ensino de ciéncias.
O ensino de ciéncias na Educacdo do Campo

As ciéncias estdo presentes no curriculo escolar desde os anos iniciais, pois sdo
ferramentas importantes na busca pelo conhecimento e no seu questionamento. Falar
da historia, da geografia, do meio-ambiente, da vida animal e outros seres vivos,
sdo temas muito corriqueiros no dia a dia de uma escola do ensino fundamental.
Esse campo do conhecimento é importantissimo nesta fase, visto que é na infancia e
na adolescéncia que os sujeitos sdo muitos curiosos, observadores e investigadores.
Existe, neles, uma vontade imensa de explorar e conhecer o mundo que os cerca,
entdo, nada melhor do que ter uma escola e um professor que desempenhem o pa-
pel de instigadores e promotores das atividades, acoes e conhecimentos que saciem

estas necessidades de forma critica, reflexiva e consciente.
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Segundo Enisweler, Kliemann e Strieder (2015), o Ensino de Ciéncias na Edu-
cacdo do Campo é uma tematica recente e, por conta disso, pouco se sabe sobre o
que se tem produzido sobre o assunto nas dltimas décadas. Alguns autores como
Arroyo (2004), Molina (2004) e Caldart (2004) tém discutido as questdes sobre a
educacéo no campo, no entanto, temos pouco material especifico que discorra sobre
as ciéncias na educacdo do campo.

De acordo com Polato (2009), as escolas que obtiveram sucesso na sua acfo pe-
dagdgica, voltada para as ciéncias, no contexto de escola do campo, privilegiaram
os seguintes passos:

* Ajuntamento do ambiente e conhecimentos escolares com a realidade das
criancas;

* Visibilizacéo e insercdo dos saberes do campo nos Projetos Politicos Peda-
gbgicos e atividades escolares;

e Utilizacdo de novos espacos para praticas de ensino, como por exemplo:
rebanho de caprinos e ovinos, galinheiros, plantacdes familiares, areas de
caatinga, rios e outros;

* Relacionar os conhecimentos tedricos e praticos da vida e da educacéo no
campo, com os abrolhados fora da conjuntura rural;

* Uma escola apta a trabalhar em parceria com a comunidade;

* Relacéo com outras institui¢es escolares do meio rural para o intercAmbio
de experiéncias e saberes (POLATO, 2009).

O estudo das Ciéncias na realidade escolar do campo deve favorecer o apren-
dizado sobre os sujeitos que vivem nele, suas formas de sobrevivéncia e a evolucéo
histérica de sua realidade social, econémica e cultural ao longo do tempo; dando
atencdo também a macro realidade, ou seja, aos aspectos do mundo material, como
um todo, abrangendo o meio ambiente, com seus recursos naturais, e consequentes
transformacoes ocasionadas pela acdo do homem sobre a natureza; o conhecimento e
a valorizacdo da fauna, da flora e da vida, em suas mais variadas espécies e formas;
a busca pelo conhecimento quanto ao Universo, o Sistema Solar e seus movimentos.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2016, p. 136):

O ensino de Ciéncias, como parte de um processo continuo de contextualizacéo
histérica, social e cultural, d4 sentido aos conhecimentos para que os/as estudantes
compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que vivem, estabelecendo

relagdes entre os conhecimentos cientificos e a sociedade, reconhecendo fatores que
podem influenciar as transformacges de uma dada realidade (BRASIL, 2016, p. 136).
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E preciso repensar o papel do ensino das ciéncias da natureza desde o inicio da
formacéo dos sujeitos, na perspectiva de fazer com que estes descubram o lugar do
humano no ecossistema planetario, se percebam como elos da cadeia e da vida na
natureza e/ou membro da comunidade de vida deste ecossistema chamado Planeta
Terra. Que busquem nas ciéncias naturais uma forma de vida equilibrada e am-
bientalmente sustentavel, tratando todos os recursos naturais e seres, em geral, de
forma solidaria, irmanada e respeitosa.

E notério que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico trouxe notaveis pro-
gressos para a humanidade e para todos os seus processos de producio, criacio,
servicos e exploracdes. No entanto, o desequilibrio ambiental e social também ja é
visivel e preocupa os estudiosos, como apregoa a BNCC:

A ac¢do humana tem produzido grandes impactos e desequilibrios na natureza e na
sociedade. A condi¢éo e a competéncia de debater e tomar posi¢oes quanto os alimen-
tos, medicamentos, combustiveis, transportes, saneamento e manutencio da vida na
Terra demanda tanto conhecimentos éticos e politicos quanto cientificos. Isso por si
86 justifica, na formacéo escolar, a presenca das Ciéncias da Natureza, que tém em
comum a observacio sistematica do mundo material, com seus objetos, substancias,
espécies, sistemas naturais e artificiais, fendmenos e processos, estabelecendo rela-
¢oes causais, compreendendo interagoes, fazendo e formulando hipéteses, propondo

modelos e teorias e tendo o questionamento como base da investiga¢do (BRASIL,
2016, p. 136).

Considerando que antes de iniciar a vida escolar a crianca ja convive com apa-
ratos tecnolégicos e com fenémenos e transformacées no seu cotidiano, o Ensino das
Ciéncias da Natureza devera partir das percepgoes prévias dos estudantes sobre o
mundo natural e social no qual estdo inseridos; do fenémeno que as educandas e
os educandos podem observar no dia a dia da realidade imediata da comunidade e
vdo ampliando em didlogo com as realidades mais globais. A partir dessa primeira
leitura de mundo seréo expostos as educandas e aos educandos os conhecimentos
cientificos, devendo se ter o cuidado de proporcionar o didlogo do conhecimento
cientifico académico com o conhecimento popular; proporcionar momentos de apren-
dizagem nos quais os alunos aprendam novos conhecimentos e possam vivencia-los,
experimentd-los na realidade de sua comunidade e no seu cotidiano. E para que
essa realidade se consolide, carecemos de professores das areas de ciéncias com uma

sélida formacgéo que favoreca a vivéncia dessa nova realidade educacional.
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O Estagio e a formacao de professores de ciéncias da Educacdo do Campo

No Brasil, os cursos superiores de Licenciaturas em Educacéo se baseiam na
Pedagogia da Alternincia, com a finalidade de que a lida do plantio, colheita e capina
nio se tornem um obstaculo para os alunos frequentarem as escolas, além disso,
promovem saberes que envolvem o cotidiano e a realidade do campo com saberem
cientificos e escolares.

O curriculo dos cursos de Ciéncias da Educacdo do Campo tem um forte com-
promisso com o cruzamento/relagdo entre os conhecimentos cientificos estudados e
o cotidiano dos discentes e docentes.

O projeto curricular de ciéncias deve, pois, ser capaz de estabelecer pontes entre
fenémenos e processos naturais ou tecnolégicos, de um lado, e conceitos, modelos
e teorias cientificas, de outro. Por exemplo, para entender a formacgéo dos solos e
sua recuperacido em dreas degradadas é importante compreender os modelos de
decomposi¢do de matéria orgénica e de agdo de micro-organismos. Outros tépicos do
curriculo envolvem questdes de ordem filoséfica — qual é nosso lugar no universo?;
do que é formada a matéria?; o que é vida? — que parecem estar mais distantes das
vivéncias dos estudantes. A presenca delas no curriculo justifica-se pela necessidade
de promover uma compreensio do que é a Ciéncia e como o conhecimento cientifico

interfere em nossas rela¢does com o mundo natural, com o mundo construido e com as
outras pessoas (MARTINS, 2006, p. 65).

A formacédo de educadores na area das Ciéncias de Educacido do Campo deve
garantir que estes educadores e educadoras contribuam significativamente na supe-
ragdo do curriculo e da disciplinarizagdo urbanizada e hegemonica, dando espaco a
criacdo e a expanséo de conhecimentos e saberes contextualizados, territorializados,
de acordo com a realidade daqueles que vivenciam o cotidiano académico. A nova
proposta curricular no contexto da educacdo do campo busca vivenciar em seu dia
a dia académico a valorizagéo e a produgdo de conhecimentos e saberes advindos
do meio rural e suas diversas expressoes culturais, sociais, ambientais e econdmi-
cas. Dessa forma, ocorre uma articulacdo das tematicas trabalhadas, abarcando
os conhecimentos especificos das Ciéncias Naturais (fisica, quimica, biologia), da
Matematica e das Ciéncias Agrarias, de modo que todos esses temas sejam estrei-
tamente contextualizados e vivenciados de acordo com a micro e macro realidade
dos académicos e de seus futuros alunos. Para garantir isso, os conhecimentos pro-
duzidos no meio académico, no estagio e, posteriormente, em sala de aula, deverao

ser trabalhados por meio de situagdes-problema reais.
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Para efetivar uma educacédo integral, de verdade, que abranja a amplitude da vida
humana e todos os seus processos culturais, sociais, econémicos e histéricos, objeti-
vando a formacéo de cidadéos criticos, instigadores e politizados, Caldart (2015, p. 23)
supde um processo de formacéo inicial, continuado e continuo, que requer um trabalho
especifico para isso, comec¢ando pelo investimento na formacéo dos/as educadores/as.

Na visdo de Lima (2015, p. 61), é necessaria:

Uma politica de formacgio de educadores/as construida a partir da préaxis educativa,
que se constitui através da problematizacao critica, tanto dos saberes e experiéncias
socioculturais dos/as educadores/as quanto do contexto socioeducativo no qual estéo
inseridos, torna-se um caminho fecundo a formacéo de educadores/as enquanto
intelectuais criticos que tenham capacidade de compreender a realidade social com-

plexa e contraditéria em que estao envolvidos os processos educativos e as vivéncias
cotidianas do/as educandos/as (LIMA, 2015, p. 61).

Sobre os aspectos de relevancia na formacao dos educadores, que devem ser
assumidos na proposta de educacdo do campo, Reis (2009) aponta que é de suma
importancia um processo de formacédo de educadores(as) que assuma os mesmos
principios pedagégicos da Educacédo Basica e do campo, de forma a permitir o de-
sencadeamento de um processo educativo, a partir da reflexdo sobre as condicées e
historia de vida de tais educadores e formacéo, assim como os valores e as concepgoes
de educacdo, de humanidade e de sociedade.

Assim, o processo de formacédo do professor do campo, seja na darea das ciéncias
naturais, na matematica, nas linguagens, nas ciéncias agrarias e outras, deve estar
atenta a este processo formativo, que comeca no ambiente académico, perpassando pelo
momento de estagio e subsecutivamente ir4 se suceder até a sua atuacéo profissional.

Sob esta égide, o estagio curricular é compreendido como um método de conhe-
cimento objetivo e pratico e que proporciona subsidios para compreender vastos
ensinamentos que conduzem ao exercicio da sua profisséo crucial para a construcéo
dos conhecimentos que se respalda em aproximar o estagidrio a sociedade, cuja
“dissociacdo entre teoria e pratica resulta em um empobrecimento das praticas
nas escolas, o que evidencia a necessidade de explicitar por que o estagio é teoria e
pratica (e ndo teoria ou pratica)” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 41).

Ressaltamos que estagio é um meio de conectar o professor, aluno e escola,
utilizando a educagdo como um trabalho colaborativo que gera inimeras informa-
¢oes indispensaveis para a formacéo do educador, pois o educando, a partir desta

vivéncia, se torna reflexivo, critico, analista e mediador, como também, aproxima
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a teoria da pratica de diversas formas cabiveis, para uma pratica permeada pela

incessante pesquisa, auto avaliacdo/reflexdo, articulando, refletindo e compilando

conhecimentos sobre as questoes atuais das disposicoes do trabalho pedagégico, além

disso, é uma forma de desenvolver fundamentos teéricos de acordo com o modelo

da Educacdo do Campo e da Questédo Agraria.

Na visdo de Sposito (2013, p. 01):

Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, o Estdgio Supervisionado é o
momento em que o licenciando forma um elo entre a escola da Educacéo Basica e a Uni-
versidade para aprofundar seus conhecimentos da profisséo de professor e conhecer seu
futuro local de trabalho. Na Escola de Educacao Basica ele estara vinculado ao professor
de uma determinada disciplina aprendendo com essa pessoa e também com os diversos
profissionais da educacéo (diretores, supervisores pedagégicos, pessoal administrativo

e da manutengdo geral) além dos alunos, pais e de pessoas da comunidade, com o intuito
de inteirar-se desse contexto escolar e de suas demandas (SPOSITO, 2013, p. 01).

Como salienta Sposito (2013), a ascensédo da instrucéo de Ciéncias deve estar as-
sociada com a ideia de cidadania e da democracia, propiciando a interdisciplinaridade
associada a multidisciplinaridade, por meio de praticas e didaticas que abarquem,
como exemplo: o questionamento, a observacédo intencional, experimentos, aulas de
campo, leitura de textos diversos, utiliza¢éo de tecnologias, como a informatica, e a
sistematizacdo dos conhecimentos por meio das diversas midias, em sintonia com
o sugerido pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN).
Esses momentos sdo de suma importéncia, tanto nos momentos de estagio quanto
na atuacéo profissional propriamente dita.

Ja para Krasilchik (1996) o estdgio é o momento que oportuniza ao aluno de
Ciéncias da Natureza a apreensio concreta das técnicas, conceitos e estratégias de
trabalho, é onde ele visualiza de forma mais ampla os impactos fisicos, quimicos e
biolégicos dos conhecimentos e tecnologias desenvolvidos teoricamente. Tais conhe-
cimentos, futuramente, em sua atuacéo docente, devem, portanto, contribuir para
formar cidad&os que sejam capazes de utilizarem o que aprenderam na escola para
tomar decisdes que promovam como via de regra a promocgédo de beneficios éticos e
coletivos da sociedade em que estfo inseridos.

O estagio é considerado um dos momentos mais significativos para a formacao
docente. E nesse momento que deparamos com a realidade na qual os licenciandos
serdo inseridos apés a concluséo do curso. O estagio traz consigo trés etapas: ob-

servacdo, coparticipacéo e docéncia. Nestes momentos, torna-se possivel consolidar
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a importéncia do conhecimento cientifico, expandindo nossa capacidade de com-
preender o mundo, de refletir criticamente sobre ele e nele atuar, como também, a
oportunidade da convivéncia com profissionais mais experientes (PIMENTA; LIMA,
2011). O estagio enriquece o progresso de uma formacéo alicercada no contexto real
na qual possibilita a construgdo independente do conhecimento cientifico por meio da
vivéncia. Desta forma, “o estdgio € o eixo central na formacao de professores, pois é
através dele que o profissional conhece os aspectos indispensaveis para a formacéo
da construcdo da identidade e dos saberes do dia a dia” (PIMENTA; LIMA, 2004,
p. 56). E indispensavel no desenvolvimento da formacéo do professor licenciado
em Educacédo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, porque oferece
enorme chance de desenvolvimento, estimula a comunicacio e o relacionamento
interpessoal, como também a aquisicédo de experiéncia.

Assim sendo, o educando pode aprender melhor o conhecimento sobre a carreira
escolhida, por meio da experiéncia transposta durante o tempo de estdgio. Além
disso, a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza da Educac¢do do Campo se
funda na pratica do ensino, que busca trazer elementos de andlise e reflexdo para
a formacéo inicial do licenciando, de tal forma que construa visées sobre o ensino
de Ciéncias e aprendizagens baseadas nas experiéncias pessoais desenvolvidas
durante o estagio curricular obrigatério, se constituindo nas percepgoes e habilida-
des previamente construidas durante o curso, que, a propésito, caracteriza-se em
uma luta dos povos do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacéo, que seja no e do campo’. Formando, deste modo, professores de Ciéncias
que favorecam o estabelecimento de interacoes dialégicas professor-aluno, em sala
de aula, e preparacgdo do conhecimento cientifico, a partir dos instrumentos que
contribuam para interferir na realidade.

Delineamento metodologico

Para a construcio deste artigo foram realizadas pesquisas bibliograficas, com
abordagem qualitativa, e pesquisas documentais nos relatérios e projetos desen-
volvidos durante o Estagio Supervisionado I do curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB).

O estagio foi desenvolvido numa comunidade situada na zona rural. Esta co-

munidade tem peculiaridades e realidade préprias, pensando nisso, realizamos
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uma pesquisa de campo/local com o intuito de conhecer o publico alvo do estagio.
De acordo com Gil (2008) a pesquisa de campo busca realizar o aprofundamento
acerca de uma realidade especifica. E basicamente realizada por meio da observa-
cao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para
captar as explicagdes e interpretacoes do que ocorre naquela realidade. A pesquisa
procurou focar na coleta das seguintes informacdes: nome da escola onde o estagio foi
realizado, endereco, nimero de funcionarios e professores, nimero de alunos, area
extensiva e quantidade de comodos da escola, contatos dos professores e direcio,
quantidade de turmas e respectivas séries; objetivos e missdo da instituicéo escolar.
Além da pesquisa local, foram realizadas, conjuntamente, pesquisas documentais e
bibliograficas, com abordagem qualitativa, as quais contribuiram para fortalecer os
conhecimentos do estagiario quanto a realidade da escola do campo e as principais
tendéncias tedricas que marcam a tematica no momento da pesquisa. Os autores
mais estudados na pesquisa bibliografica foram: Caldart (2004), Molina (2004), Ar-
royo (2004), Fernandes (2004), Leite (1999), Pimenta e Lima (2011), dentre outros.

Como instrumento de coleta de dados o estagidrio utilizou observacgoes, dialogos
informais, fotografias e entrevistas com o publico alvo do estagio.

O estagio foi baseado no Projeto de Aprendizagem do académico, na realidade
da educacédo do campo local e no planejamento e no Projeto Politico Pedagégico,
construido pela escola. Sendo constituido por trés momentos metodolégicos impor-
tantes, assim definidos: Observacédo, coparticipacdo e docéncia. Estas trés fases
foram muito importantes para a plena interacfo, aprendizagem e desenvoltura do
estagidrio com sua turma e a professora supervisora.

Como forma de garantir e resguardar os aspectos éticos, o estagio foi formali-
zado a partir de convénio estabelecido entre universidade e institui¢cdo concedente.
Foram omitidos dados que pudessem identificar os sujeitos envolvidos na pesquisa,
emitindo apenas aqueles que tratem da institui¢do concedente e do estagiario.

Vivéncias de estagio supervisionado em ciéncias da nafureza em uma
escola do campo

O Estagio Supervisionado I foi realizado na Escola Municipal do Assentamento

Alto Bonito — EMAB, situada na Zona Rural do municipio de Cansangédo-Bahia.

O contexto educacional era de uma Escola do Campo. A professora supervisora
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do estagio era uma pedagoga com larga experiéncia na docéncia no campo, a qual
contribuiu de forma gigantesca no processo de formagéo do estagiario. Durante todo
este processo de formacéo, o graduando teve a oportunidade de pér em pratica parte
das teorias estudadas ao longo do curso de graduacio, essa pratica se deu tanto
nos momentos de observac¢do quanto nos do planejamento e execucédo das aulas.
Ao longo de sessenta e oito (68) horas de efetivo trabalho docente foram realizadas
atividades junto aos alunos e o corpo docente da escola como um todo.

As atividades desenvolvidas em sala de aula se basearam no planejamento da
professora supervisora e no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, enrique-
cidas com as temadticas que envolvem a escola do campo, as quais foram trazidas

pelo estagiario. Os momentos mais importantes do estagio foram:

a) Investigacao e pesquisas documentais: neste momento foram realizadas
pesquisas documentais que interessavam ao estagiario e contribuiriam no seu pro-
cesso de aprendizagem. O estagidrio buscou conhecer o Estatuto da Escola, o PPP
da escola, a composicdo da Diretoria e do Corpo do Docente, o0 nimero de alunos
que estudavam na escola, o nimero de funcionarios e a realidade da escola, de uma
forma genérica e simplificada; em seguida coletou as assinaturas, termos e declara-
coes exigidas pela UFRB, como requisitos documentais do Estagio Supervisionado
I, para o estabelecimento da parceria entre escola e universidade.

Segundo Gil (2002, p. 62), a pesquisa documental proporciona diversas prerro-
gativas por ser “fonte rica e estavel de dados: ndo implica altos custos, nédo exige
contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura enraizada das fontes”.
Gil (2002, p. 62) complementa que “ela é parecida com a pesquisa bibliografica, o
que as diferencia é a natureza das fontes, sendo a documental aquela que ainda
pode ser reelaborada de acordo com os objetivos da pesquisa”.

b) A observaciao: se constitui na primeira etapa do estagio, que teve como
objetivo possibilitar a coleta de dados e informacodes que serviram de auxilio para

as etapas seguintes do mesmo.

O educador que pretende obter éxito nos resultados almejados durante sua
docéncia, precisa se manter na posicdo de observador, pois a partir da observacéo
podera realizar possiveis ajustes durante o processo de ensino aprendizagem, que-
brando a dicotomia Teoria/pratica (ARAIjJO; PORTO, 2019). Na visdo de Aragio
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e Silva (2012, p. 50) a “observacdo se constitui de uma acdo fundamental para
analise e compreensdo das relagdes que os sujeitos sociais estabelecem entre si e
com 0 meio em que vivem”.

Neste momento, o estagiario observou as aulas ministradas pela professora su-
pervisora. As atividades consistiam em contetidos voltados para o acontecimento das
Olimpiadas realizadas no Brasil. Essa tematica foi trabalhada de forma abrangente,
de modo que foram realizados jogos, brincadeiras, questionarios, avaliacdes e rodas
de conversas para dialogar os pontos positivos e negativos trazidos pela olimpiada
no pais. Neste periodo o estagiario apenas observava e contribuia de forma a néo
intervir na realidade da classe.

Ao observar a realidade de ensino de Ciéncias, obtivemos varias impressoes
acerca desta fase, principalmente quanto a importancia da contextualizacido e da
interdisciplinaridade dos contetidos estudados em sala de aula. Nesta etapa pude-
mos participar de algumas agdes, como diagnéstico de aprendizagem dos alunos,
no qual usamos os conhecimentos adquiridos com instrumentos para determinar os
fatores influentes em uma determinada situacéo. Nesse espaco foi possivel conhecer
os estudantes e suas praticas, realizar observagdes na reunido de pais e mestres,
que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a educacao abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, portanto se faz necessario
a presenca da familia no ambiente escolar.

Essa experiéncia nos possibilitou desenvolver novos aprendizados, além dos
adquiridos na universidade, bem como elaborar maneiras de partilhar a teoria e
a pratica, nesta busca constante da formacdo do educador. Pois, segundo Freire
(2004), a observacédo é uma acéo altamente reflexiva quando o olhar esta pautado
para buscar ver o que ainda néo sabe. Ndo é um olhar vago, a espera de descobertas.
E um olhar focalizado para detectar, diagnosticar o saber e o ndo saber do grupo.
Freire descreve deste modo a observacgédo como um exercicio crucial para as fungées
de um educador, dividido em cinco exercicios que, de fato, favorecem a construcéo
do conhecimento. Esses elementos sdo: a capacidade de silenciar, escutar, olhar,
escrever e participar, focando no compromisso com a atividade docente com a tur-
ma, o professor, a escola e os funciondrios. Araujo e Porto (2019) complementam
que, é a partir deste momento que ha a aproximacio da realidade com a escola, a
fim de compreender os desafios a serem enfrentados nas préximas etapas, pois a
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execucdo da pratica s6 se faz possivel conhecendo os problemas e planejando, para,

desta forma, poder contribuir com o desenvolvimento do educando.

c) Coparticipacao: a partir deste momento o estagiario comecou a contribuir
de forma mais aprofundada com as tematicas e aulas realizadas em sala de aula.
Foi nessa fase que o estagidrio comecou a interagir com a turma e a auxiliar a pro-
fessora supervisora em pequenas acgoes, tais como: nas suas atividades de rotina,
como, por exemplo, a elaboracéo de exercicios e, até mesmo, de materiais avaliativos,
ajudando, quando solicitada, na formacédo de grupos, na supervisdo dos mesmos,
orientacdo, chamada no didrio de classe, orientagdes em pesquisas, colaborando
com os planejamentos de aulas durante os Acompanhamentos Complementares,

correcoes de provas/atividades, entre outros pontos.

Araujo e Porto (2019, p. 12) complementam que:

[...] no cotidiano académico é perceptivel que os graduandos se envolvam com muita
disposig¢do e &nimo quando a universidade lhes proporciona a participacdo em que
consigam colocar conhecimentos tedricos em pratica, acompanhados de um profis-
sional supervisor ou quando possui uma institui¢cdo conveniada que estdo em perma-
nente contato com a universidade.

Sendo assim, o papel do estagiario, nesta fase do estagio, foi a de mediar os
conhecimentos através da metodologia do ‘aprender fazendo’, pois para Vieira
(1997, p. 76) apud Araujo e Porto (2019, p. 12) “a Licenciatura é voltada para a
preparacdo do profissional de ensino fundamental e médio, onde o mesmo elabora
e executa os programas adequados aos seus alunos”. E uma fase preparatéria para

a docéncia da sala.

d) Regéncia/docéncia: neste momento o estagiario comecgou a ministrar au-
las efetivamente. Foi possivel realizar suas atividades préprias, embasadas nas
acoes contidas no projeto pedagégico, com base nas necessidades da turma, a fim
de contribuir, embora por um curto periodo de tempo, com o desenvolvimento e
aprendizado dos educandos.

Neste periodo de regéncia os assuntos mais trabalhados foram: os Jogos olim-
picos; Manifestac¢6es culturais; As substéncias e as misturas; As reagdes quimicas;
as Forgas; A atragdo gravitacional. Esses contetidos trabalhados com a turma do
nono (9%) ano eram interligados aos conhecimentos ja obtidos pelos alunos dentro

da sua prépria realidade e na sua convivéncia familiar e comunitaria.
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Na visdo de Pimenta e Lima (2011, p. 61),

[...] o estdagio atua como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos
de formacéo de professores e possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensa-
veis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio
profissional docente.

Ja para Franca (2009, p. 168)

[...] 0 estdgio no nivel de regéncia carrega consigo a responsabilidade de oferecer
condicoes para que os futuros professores possam interagir com a situagdo de ensino
e, principalmente, possam apropriar-se de um saber-fazer advindo da experiéncia
coletiva dos professores.

Devido ao fato de o Brasil estar sediando os jogos olimpicos foram trabalhados
conteddos que instigavam a reflexdo critica dos alunos quanto aos beneficios e
maleficios trazidos pela olimpiada para a populacéo brasileira.

O estagidrio lecionou aulas por toda a III Unidade, no lugar da professora
regente; aplicou provas e revisées durante o mesmo periodo, realizou atividades
de campo, experiéncias fisicas, quimicas e biolégicas, que eram interligadas aos
conteudos por ele planejados e a realidade territorial e comunitaria dos discentes.

A experiéncia vivenciada levou o académico a conhecer e atuar no cotidiano
de um professor. Observou, participou, planejou, executou e avaliou os alunos e
suas atividades, nos diversos momentos do estdgio (observacio, coparticipacéo e
docéncia). Durante seu periodo de estagio na educacéo do campo, o académico teve
diversas experiéncias concretas que envolviam alunos, professores e comunidade
local. Essa experiéncia favoreceu a pratica das teorias vistas no meio académico,
oportunizando mais aprendizado e experiéncia profissional. Pois “compreender a
escola em seu cotidiano é condicdo para qualquer projeto de intervencéo, pois o
ato de ensinar requer um trabalho especifico e reflexdo mais ampla sobre a acéo
pedagégica que ali se desenvolve” (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 104).

Desse modo, ressaltamos que o Estdagio Supervisionado I, foi um momento
que serviu para o estagiario pensar/refletir no seu fazer docente. Possibilitou uma
aproximacio com a pratica do ensinar. Estagiar na realidade do povo do campo
com a educacgdo do campo permitiu ao académico aprimorar seu olhar; instigou o
desejo de fazer algo diferente, de fazer a diferenga no &mbito escolar, de ampliar os
fazeres enquanto professores, partindo de novos saberes reflexivos e libertadores.
Pois, como disse Freire (1987, p. 32):
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A pedagogia tem de ser forjada com ele (o oprimido) e néo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperacéo de sua humanidade. Pedagogia que faca
da opresséo e de suas causas objeto da reflexao dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e
refard (FREIRE, 1987, p. 32).

Estagiar no campo fez aflorar o entendimento sobre o que realmente é uma
educacio integral, a qual estda intimamente ligada as dimensdes fisica, psiquica,
emocional, intelectual, cultural, social e econémica de cada sujeito, comunidade e
sua histéria. O estagiario entendeu que é preciso fazer das atividades ndo somente
um contetudo a ser aprendido, mas sim uma nova experiéncia escolar que contri-
bua para a melhor convivéncia e sobrevivéncia do sujeito na sua realidade local
e abrangente. Ou seja, é preciso ensinar vivenciando as realidades micro e macro
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Pode-se dizer que o
professor vai instigar o aluno a ler o livro e a partir dele também ler seu mundo, ler
com os olhos, com o coragdo, com a consciéncia critica, com a vontade de transformar
a realidade posta e opressiva.

Segundo Freire (1982, p. 109-110),

Nao h4 conscientizacéo se, de sua pratica néo resulta a acdo consciente dos oprimi-
dos, como classe social explorada, na luta por sua libertagéo. Por outro lado, ninguém
conscientiza ninguém. O educador e o povo se conscientizam através do movimento

dialético entre a reflexdo critica sobre a a¢éo anterior e a subsequente ag¢do no pro-
cesso daquela luta (FREIRE, 1982, p. 109-110).

As atividades desenvolvidas no estagio foram elaboradas com muita atencéo, pois
nem todos os alunos tinham a mesma desenvoltura e aprendizagem. As atividades
foram realizadas com materiais adquiridos pelos préprios alunos, dessa forma, eles
levaram materiais que conheciam e tinham a sua disposicdo, além de ja conhecerem
algumas utilidades deles. A escola tinha seu préprio Projeto Politico Pedagégico, nele
a educacdo do campo foi privilegiada e tinha forte conectividade com a realidade
do seu territério. Todas as atividades realizadas com os alunos foram baseadas na
sua realidade local; buscou-se mostrar, através de experiéncias das pessoas mais
velhas da comunidade, por meio de didlogos, os objetos concretos da vida e do tra-
balho no campo, coisas do seu cotidiano real; tudo que era mostrado ou discutido
era questionado e refletido, com o intuito de promover uma relacéo ética entre o

que é certo e é errado, buscando destacar os valores humanos, da pluralidade e da
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inclusdo. Através dessas atividades os alunos, professores e estagiario perceberam
que a escola néo estava distante da realidade local.

Destacamos para os licenciandos que estéo iniciando a docéncia os impactos das
acoes/atividades que o estagio traz para a realidade, como um instrumento de orien-
tacdo para a graduacdo em licenciatura, com contetdos especificos que culminam
na retomada de conteddos estudados, para a vivéncia dos conceitos que dialogam
com a interdisciplinaridade em praticas educativas, entre teorias e aplicacoes de
producgoes auténomas em sala de aula (ARAUJO; PORTO, 2019).

O estégio executado com abertura para o didlogo e troca de experiéncias. E inte-
ressante ressaltar que tal disposi¢cdo néo ocorre por acaso. H4 todo um processo de
preparacio docente que ocorre na universidade durante a formacéo inicial, cujo en-
torno é carregado de significados delineados no curso de licenciatura, porque somos

formados como sujeitos sociais e culturais situados, conectados a praticas concretas
de um lugar, espaco e tempo (MILANESI, 2012, p. 218).

Portanto cada etapa trabalhada no estdagio néo deve ser refletida como um ex-
perimento qualquer, e sim vista como uma experiéncia de suma importincia para
a vida do licenciando, pois é através dela que ele estabelece uma conexdo com as
atividades da sua formacao. Desta forma, o estagiario alcangou os objetivos almejados
em seu estagio, pois vivenciou na pratica as teorias vivencias em sala de aula e teve
a oportunidade de reafirmar sua opgédo pela docéncia. Pois, como afirma Pimenta e
Lima (2004, p. 56) a “relagéio dos saberes tedricos e saberes praticos durante todo o
percurso da formacio, garante, inclusive, que os alunos aprimorem sua escolha de
ser professor a partir do contato com as realidades de sua profisséo”.

Pode se afirmar que todos os resultados esperados pelo estagidrio, professora
supervisora e professor orientador foram alcancados, visto que o académico obteve
um estagio que privilegiou os quatro momentos importantes do processo: investigacao
e pesquisa documental, observacio, coparticipacdo e regéncia. Além disso, as ativi-
dades planejadas pela supervisora e o estagiario foram realizadas em sintonia com
arealidade e a contextualizacgdo territorial, cultural, social e econémica dos alunos.

Um unico fator negativo foi detectado no processo de estagio, o qual o aluno tam-
bém relatou no seu relatoério final, que é referente a pequena carga horaria exigida
pela universidade. O académico gostaria de ter tido mais tempo para desenvolver
outras atividades junto a escola.
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Consideracoes finais

Finalizando este trabalho pode se afirmar que os objetivos estabelecidos foram
alcancados de forma satisfatéria, visto que o0 mesmo contribui para instigar a dis-
cusséo acerca da educacgédo do campo a partir da experiéncia do licenciando no seu
campo de estagio.

Como foi apontado no tépico dos resultados, o académico obteve diversos ganhos
no campo da experiéncia profissional e intelectual, além de ter contribuido para
a producédo de novos conhecimentos e experiéncias pedagégicas voltadas para os
alunos de uma escola do campo.

A partir da experiéncia vivida no campo de estagio, no qual o académico pode
concretizar suas teorias e experiéncias académicas, concluiu-se que as escolas do
campo ainda precisam ser mais bem estruturadas fisica, material e financeiramente,
além de se fazer necessario uma formacéo continuada dos professores, com foco na
educacéo do campo e a contextualizacéo territorial do curriculo escolar. Foi visto
que a escola avancou muito quanto as praticas pedagégicas, o préprio Projeto Poli-
tico Pedagogico da escola privilegia a educacdo do campo, no entanto, as precarias
condicoes da escola, dos equipamentos e a falta de tecnologias, para estudos mais
avancados (laboratoérios para experiéncias diversas, computadores, canteiros, far-
maAcia viva, e outros), impedem que os profissionais e alunos avancem na qualidade
do ensino e da aprendizagem.

Sugere-se que os movimentos sociais de camponeses e de estudantes continuem
lutando pelo direito a uma educacédo do campo com mais qualidade e investimen-
tos. Que os debates acerca das escolas do campo sejam cada vez mais divulgados
e realizados, que os estudos académicos e publicacdes sejam expostos de forma
ampla e rotineira, tudo isso com o forte intuito de trazer melhores condi¢ées para
as escolas e seu publico alvo. Deste modo, o licenciando compromete a continuar
estudando a tematica no seu Estagio Supervisionado II e a atuar novamente numa
escola do campo, tudo isso com o forte intuito de promover didlogos, atividades e
experiéncias que disseminem a importancia da valorizacéo e da consolidacédo das

escolas do campo.
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Stage experiences of nature sciences in the confext of field
education: a crifical-reflective analysis

Abstract

The objective of this article was to report on the experiences of supervised internship develop-
ment as a way of discussing the importance of the internship in the initial training of field science
teachers. To do this, we sought to relate bibliographical references of important authors to the
discussion of rural education, such as Arroyo (2004), Caldart (2004/2009), Molina (2004), Fer-
nandes (2004) and others, with the experiences and the author’s experiences in his or her field
of study. The Supervised Internship | in the area of Natural Sciences was held in the Alto Bonito
settlement, in Cansancgao - Bahia, at the Alto Bonito Settlement Municipal School, with the ninth
grade class of the educational institution. Bibliographical, documentary and local researches with
a qualitative approach were based on the writing of this article, which was also influenced by the
data collected through observation, dialogues, interviews and activities during the internship.
Among the most important results, we can highlight the range of new knowledge and experien-
ces obtained by the trainee and the students of the rural school, in addition to the precariousness
and lack of technological and financial investments in the rural school institutions, which makes
it difficult to the realization of an integral and quality education.

Keywords: Field Education. Science teaching. Supervised internship. Teacher training.

Nofa

I Segundo Caldart (2004, p. 149-150): “no: o povo tem direito a ser educado onde vive; do: o povo tem direito
a uma educacio pensada desde o seu lugar e com a sua participacgdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”.
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