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Resumo

A pratica pedagogica vem ocupando constantes debates sob diferentes dimensdes em torno
da formacgéo de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil. Assim, este trabalho tem como
objetivo analisar os contextos, enfoques tematicos e as perspectivas da pratica pedagogica
na formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicas, que transparecem nos trabalhos dos
principais eventos no contexto brasileiro na area da Educagéo em Ciéncias e Biologia. Por meio
da pesquisa qualitativa do tipo documental, investigou-se em dois grandes eventos da area no
Pais, com a analise documental. Como resultados, emergiram dos trabalhos trés categorias
gerais de analise: (i) Contexto das Praticas Pedagdgicas na Formagao, (ii) Enfoque Tematico das
Praticas Pedagogicas na Formagéo e (iii) Perspectivas das Pratica Pedagdgicas na Formagao.
Vislumbramos iniciativas na valorizagdo e tomada critica da pratica pedagégica e que ainda
persiste a necessidade de amplia-la e discuti-la para atender seus cenarios e complexidades.

Palavras-chave: Formagéo de professores; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Ensino de
Ciéncias; Ensino de Biologia.

Mestrando no Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS). E-mail: leoanardo.priamo.tonello@gmail.com.

Doutora em Educagao nas Ciéncias. Professora do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e do Programa
de Pés-Graduagao no Ensino de Ciéncias (PPGEC) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). E-mail:
eliane.santos@uffs.edu.br.

https://doi.org/ 10.5335/rbecm.v5i2.12993
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0
Recebido em: 25/09/2021; Aceito em: 12/10/2022
ISSN: 2595-7376

960 RBECM, Passo Fundo, v. 5, n. 2, p. 960-998, jul./dez. 2022

EOSG) Lste artigo ests licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivacdes 4.0 Internacional.


mailto:leoanardo.priamo.tonello@gmail.com
mailto:eliane.santos@uffs.edu.br

Formacao docente e pratica pedagdgica: enredos na educagao em ciéncias e biologia

Pratica pedagdgica e formacao docente: diferenfes
dimensoes de um problema de investigacao'

Dentro do desafio e da vasta dimenséo que representa/envolve pesquisas em torno
da pratica pedagégica na formacdo docente, parece-nos que ela tem sido direta e indi-
retamente objeto de reflexdes e de discussdes, as quais envolvem diversas perspectivas,
fundamentos e concepgoes. Nesse sentido, conforme Barreiro e Gebran (2006, p. 19),
cabe perguntar: “mas de quais praticas estamos falando?”. Assim, podemos pensar:
toda pratica seria pedagégica? Ainda na discussdo da ambiguidade e sentidos que pode
significar, Franco (2016, p. 535) realiza as seguintes questdes que parecem centrais:

Afinal de contas, o que é uma pratica pedagégica? Talvez essa pergunta seja muito
frequente entre alunos e professores. Percebe-se, em suas falas, certa tendéncia em
considerar como pedagégico apenas o roteiro didatico de apresentagdo de aula, ou
seja, apenas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante uma
aula. Dessa situacdo, decorrem alguns questionamentos: 1) Pratica docente é sem-
pre uma pratica pedagégica? 2) Existe pratica pedagdégica fora das escolas, além das

salas de aula? 3) O que é, afinal de contas, o pedagégico? 4) O que caracteriza uma
pratica pedagoégica?

Todavia, ndo temos o intuito de esgotar estas discussdes ou buscar respostas
fechadas a elas, mas integra-las a um continuum de possibilidades as perspectivas
atuais da formacio docente e da pratica pedagdégica em didlogo com a Educacdo em
Ciéncias e Biologia. Para Franco (2016), existe uma especificidade que distingue as
praticas docentes construidas pedagogicamente — sendo, entdo, uma pratica pedago-
gica — de dimensé&o maior do trabalho docente e que ndo necessariamente é associada
a um agir mecénico e que desconsidera a construcfo e interagdo humana no processo.

Assim, em uma aproximacio, com a configuracéo do que seja uma pratica peda-
gbgica, “considera-se que, nas praticas pedagogicamente construidas, ha a media-
¢80 do humano e ndo a submissdo do humano a um artefato técnico previamente
construido” (FRANCO, 2016, p. 536). Para tanto, dentre os aspectos levantados,
destacamos os seguintes: encontro educativo torna-se pratica pedagégica, quando
estiver organizado sobre intencionalidades e praticas que agregam sentidos a
elas; serda uma pratica pedagégica, na medida que consegue desenvolver a reflexéo
coletiva e continua - entre todos os envolvidos — em torno das intencionalidades;
por fim, sera pedagégica, quando articular praticas que possibilitardo alcancar os

encaminhamentos inicialmente intencionalizados.
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Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), o trabalho docente é impreg-
nado de intencionalidade e, para ensinar, o professor necessita de conhecimentos
e praticas para além das suas especificidades. Estes conhecimentos envolvem a
formacdo humana por meio de contetudos e habilidades, de pensamento e acéo, o
que implica escolhas, valores, compromissos éticos; introducdo de objetivos de na-
tureza conceitual, procedimental e valorativa, os conteidos da matéria que ensina;
transformar saber cientifico ou tecnolégico em contetudos formativos; selecionar e
organizar conteudos de acordo com critérios légicos e psicolégicos, conforme as ca-
racteristicas dos alunos e finalidades do ensino; utilizar métodos e procedimentos
de ensino especificos, inserindo-os em uma estrutura organizacional para participar
de decisdes e agdes coletivas.

Inexoravelmente, ndo é qualquer pratica que atende a formacéo docente e a
atividade profissional. Essa necessita ser pensada e entendida, do planejamento
até a sistematizacio de processos intencionais e estruturados de aprendizagem:
“[...] destaca-se que o conceito de pratica pedagégica podera variar dependendo
da compreensdo de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica”
(FRANCO, 2016, p. 536).

Para isso, assim como estudos no campo, é importante situar sobre o levanta-
mento dos modelos de racionalidade que tém condicionado a pratica pedagégica nos
cursos de Ciéncias Biolégicas no Pais (MARANDINO, 2003; KRASILCHIK, 2004;
MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, GULLICH, 2013). Tais entendimentos
dos modelos de racionalidade tém, igualmente, assumido os modelos de formacao
e dialogos com os contextos da pratica pedagdégica na formacio de professores de
Ciéncias Bioldgicas, e esta analise contribui com as pesquisas sempre pertinentes e
crescentes tanto no campo de formacao de professores, quanto nas politicas publicas
educacionais e curriculares (KRASILCHIK, 1987; PEREZ-GOMEZ, 1998; BARREI-
RO; GEBRAN, 2006; AYRES, 2005; MOHR; WIELEWICKI, 2017; DINIZ-PEREIRA,
1999; 2011; 2014; GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011; GATTI, 2014; FERREIRA;
SANTOS; TERRERI, 2016). Tais estudos nos indicam marcas do préprio campo, o
qual tem realizado enfoques variados sobre tais discussoées.

Portanto, cabe entendé-la (a pratica pedagégica) dentro de uma dimenséo epis-
temolégica, que marca os modos de concebé-la. Trés racionalidades sdo apontadas
no contexto brasileiro e internacional, as quais reverberam nas politicas publicas

educacionais, nos cursos de Ensino Superior de formacgédo de professores - as licen-
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ciaturas - e nos processos que decorrem dos modos de conceber a pratica pedagdégica:
a técnica, a pratica e a critica (DINIZ-PEREIRA, 2014).

A racionalidade técnica ou técnico-cientifica é também uma visdo positivista, a
qual se utiliza de um conjunto de instrumentos e técnicas (métodos) cientificos com
viés de controlar, dominar a pratica e os problemas que dela emergem. Para Franco
(2016), este pensamento tem marcado em certa medida a impossibilidade a pratica
pedagdgica, ao realizar um fechamento epistemoldgico e restritivo a este modo de
ciéncia positivista e linear — e da unicausalidade, em transmissdo de conhecimentos.

Em oposicdo a esta racionalidade técnica, Borges e Tardif (2001) consideram
que do movimento iniciado nos Estados Unidos e Canad4, a partir da década de
1980, emergiram esforcos em prol de uma racionalidade prdtica (SCHON, 1983;
2000)%. Ela foi fundamental para uma epistemologia da prdtica pedagogica, como
“conjunto de saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF, 2014, p.255).

Para além de fundamentos e pesquisas, a racionalidade pratica influenciou em
reformas na formacéo do professor da Educacéo Basica. Para Diniz-Pereira (2011) e
Mohr e Wilewicki (2017), no Brasil, os reflexos foram materializados especialmente
a partir dos anos 2000, com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a Formacao de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior,
curso de graduacéo de licenciatura plena (BRASIL, 2002) e com a resolugéo de 2015
(BRASIL, 2015). Este movimento pautou-se na construcdo de um novo status para
a profisséo docente e do exercicio da pratica profissional (BORGES; TARDIF, 2001).

Nestas resolucdes, a pratica pedagdégica foi incorporada desde o inicio dos cursos
de licenciatura, na forma de uma Pratica como Componente Curricular (PCC) e néo
somente nos Estagios Supervisionados, capaz de ser um “[...] conjunto de ativida-
des formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou
de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia” (BRASIL,
2005, p. 3). Assim, implementou uma valorizacéo da pratica pedagégica, com carga
horaria especifica (400 horas) na grade curricular, com o objetivo de aproximar os
licenciandos do contexto da escola e estabelecer uma relacdo dialética entre teoria
e pratica, possibilitando na licenciatura o conhecimento e a analise de/as situacées
pedagdgicas proéprias da formacéao profissional. Por isso, devem estar relacionados a
formacéo pedagégica de carater pratica, e ndo aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos (BRASIL, 2001; 2005).
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Por vez, quando entendemos que as praticas pedagdgicas se organizam em torno
de um contexto de intencionalidades e reflexdo, as quais perpassam o coletivo en-
volvido de forma critica, histérica, social e cultural, esta é compreendida dentro de
uma racionalidade critica (CARR; KEMMIS, 1986; ZEICHNER, 1993) ou também,
conforme Franco (2016), uma racionalidade pedagogica critico-emancipatoéria, a
qual estd pautada na necessidade da pratica pedagégica assumir principios de uma
perspectiva critica que: i) se organizam em torno de intencionalidades previamente
estabelecidas, que serdo perseguidas ao longo do processo didatico, de formas e meios
variados; ii) caminham por entre resisténcias e desisténcias, numa perspectiva
dialética, pulsional, totalizante; iii) trabalham com e na historicidade e implicam
tomadas de decisées, de posi¢oes transformadas pelas contradigGes.

Assim, a formacéo envolve um fundamental processo de reflexdo e pesquisar
sobre a pratica, que, conforme autores como Zeichner (1993), Alarcio (1996), Schon
(2000), Giillich (2013), Tardif (2014), Santos (2018), Freire (2020), constitui um
movimento e uma estratégia que possibilita pensar sobre/na/para a pratica, o de-
senvolvimento docente, sua identidade e seus saberes, potencializando a formacéo
destes professores a medida que significam suas agdes. Tais entendimentos apon-
tam para a “[...] valorizacdo da pratica profissional como momento de construcio
de conhecimento por meio da reflexido, andlise e problematizacio dessa pratica”
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 48).

Desta forma, consideramos que discutir as perspectivas da pratica pedagégica
é condicdo sine qua non para a melhoria da formacio docente e atividade profissio-
nal. Por ela perpassa um territério de embates entre teoria e pratica, de saberes,
de relacoes e incertezas. Para isso, definimos como objetivo analisar quais os con-
textos, enfoques tematicos e as perspectivas da pratica pedagégica na formacéo de
professores de Ciéncias Biol6gicas, que transparecem nos trabalhos dos principais
eventos em contexto brasileiro na area da Educacéo em Ciéncias e Biologia.

Metodologia da pesquisa: confexto de invesfigacao, colefa e
analise de dados

Para Liidke e André (2013), um bom contexto de investigacdo deve ser capaz de

abranger o maximo possivel das dimensdes necessarias do problema de pesquisa e do
objetivo proposto. Assim, definimos, como contexto deste trabalho, os dois maiores
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eventos no Brasil da 4rea de Educacido em Ciéncias e Biologia: i) Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), promovido pela Associacdo Bra-
sileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias (ABRAPEC) e ii) Encontro Nacional
de Ensino de Biologia (ENEBIO), promovido pela Associacdo Brasileira de Ensino
de Biologia (SBEnBIO), que sio bienais. Estes eventos vém apresentando diversas
perspectivas no Ambito da pesquisa e da pratica acerca da Educacdo em Ciéncias e
Biologia, momento oportuno para a socializacéo de trabalhos de diversas modalida-
des, como relatos de experiéncia, pesquisas e producdo de materiais didaticos entre
professores e pesquisadores formadores da universidade, licenciandos e professores
da Educacio Basica, em interciAmbio com a escola. Dentre estes elementos, demar-
camos intima ligacdo com as praticas pedagégicas e suas perspectivas atuais para
o campo de pesquisa em Educacio e formacao de professores de Ciéncias e Biologia
em contexto brasileiro.

Como buscamos investigar perspectivas mais atuais, realizamos a coleta de dados
nas (i) dltimas trés edig¢des de cada evento, assumindo um recorte temporal de 2014
a 2019. Além deste critério de edi¢des/periodo, (ii) pesquisas brasileiras, (iii) moda-
lidades textuais em formato de artigos/papers; (iv) disponiveis em versio completa;
(v) realizadas empiricamente ou que relatem/versem sobre praticas pedagoégicas;
(vi) envolvem sujeitos licenciandos em Ciéncias Biolégicas em formacio. A incluséo
ou excluséo (processo decisorio) das publicacdes ocorreu até a necessaria clareza do
conteddo e atendimento ou néo dos critérios de analise, a partir da seguinte ordem,
respectivamente: titulo, resumo; introducéo; metodologia; consideracoes finais.
Conforme esses critérios, a busca ativa foi realizada nas paginas das associacoes
ABRAPEC? e SBEnBIO* para a analise respectivamente das atas do ENPEC, na
linha de formacéo de professores e integralmente nos anais do ENEBIO, pois os
textos ndo estavam separados em linhas/eixos individuais para estudo.

Desta forma, a pesquisa assume natureza qualitativa em educacéo e do tipo
documental, conforme Liidke e André (2013). Segundo as autoras, sobre a deciséo
e caracterizacdo do tipo de documento usado, é fundamental estar em consonéncia
com o estudo que o pesquisador pretende desenvolver. Neste caso, considerando
os artigos publicados nos dois eventos de relevancia ao estudo, caracterizam-se
como sendo do tipo oficial, em que sera fonte da busca de dados no processo de
analise qualitativa documental em educacéo. Apés esta delimitacéo do tipo do-

cumental e selecdo do material conforme os critérios estabelecidos, procedemos a
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formacao de categorias da analise documental, compostas por trés etapas basicas:
a primeira consistiu na aproximacfdo com a interpretacdo do corpus, primeiras
identificagoes e demarcacédo em confronto com elementos iniciais apresentados
no objetivo deste trabalho, que foram se modificando e assumindo novos forma-
tos e organizagdes no processo constante de empiria, possibilitando a codificacéo
dos dados no caminho de formacéo de categorias sob aspectos e agrupamentos
semelhantes; posteriormente, a segunda fase constituiu na andlise das categorias
formadas, se estavam em consonéncia ou eram coerentes com a pesquisa, sua
homogeneidade interna, heterogeneidade externa, inclusividade, e plausibilida-
de; na terceira fase, buscamos as estratégias de aprofundamento das relagoes
possiveis, releituras do material e ampliacdo das categorias, movimento que
possibilitou a formacédo e constituicdo das subcategorias que foram emergentes
deste processo de ampliacdo no contexto da pesquisa no que “se mostrou” sobre
as praticas pedagdégicas dos trabalhos que compuseram o corpus de investigacéo
(LUDKE; ANDRE, 2013).

Assim, a formacao das categorias deste estudo foi a posteriori pela andlise ativa
dos trabalhos. Emergiram da pesquisa trés categorias gerais, conforme veremos
em sequéncia: i) Contexto das Praticas Pedagégicas na Formacéo; ii) Enfoque Te-
matico das Praticas Pedagdgicas na Formacao (ETF); iii) Perspectivas das Pratica
Pedagoégicas na Formacdo. Tais categorias nos permitem compreender o enredo da
pratica pedagdgica, que, conforme a analise empirica, apresenta indicios para sua
constituicdo.

A primeira, 1) Contexto das Prdticas Pedagdgicas na Formacgado, foi constitui-
da por aspectos que denotam os contextos de formacéo das praticas pedagdgicas
presentes nos trabalhos analisados. Neste sentido, foi possivel a identificacdo de
duas subcategorias: 1.1) origem na formacdo (OF): definida com base nos contextos
de surgimento das praticas pedagégicas na formacédo docente, a saber: Estagio
Supervisionado (ES); Pratica como Componente Curricular (PPC); Conhecimentos
disciplinares das Ciéncias Biolégicas (CCB); Conhecimentos disciplinares Peda-
gogico-Didatico (CPD); Extensdo Universitaria (EU); Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); Programa de Educacdo Tutorial (PET).
Assim, identificamos no didlogo destas praticas pedagoégicas a existéncia destes
contextos, que geralmente citavam as DCNs (BRASIL, 2002; 2015)’ para a for-
macéao de professores da Educacéo Basica, para sua abordagem, como ES, PCC,
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CPD e CCB; as politicas de iniciacdo a docéncia, como o PIBID, projetos no enredo
da EU e PET. Na outra subcategoria 1.2) desenvolvimento por nivel de ensino
(DNE), foi analisado o nivel de ensino em que ocorriam e eram desenvolvidas,
identificando os seguintes: Ensino de Ciéncias (EC) no Ensino Fundamental;
Ensino de Biologia (EB) no Ensino Médio; Ensino de Ciéncias e Biologia, nos dois
niveis de ensino; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Educacdo Nédo Formal
(ENF); e Universidade (UNI) no Ensino Superior. Tais contextos se apresentavam
explicita ou implicitamente. Alguns, para serem categorizados, tiveram que ser
analisados por completo e em detalhes nas discussées para obtencédo dos indicios
necessarios. Cientes das variacdes nominais, optamos pelas supracitadas, por
exemplo, CPD: apesar da grande predominincia de denominacgéo, considera-
mos outras variacbes, como disciplinas de “Laboratério de...”, “Didatica de...”,
“Metodologia de Ensino de...”. A denominacido de CCB se deu pela pluralidade
de denominacoes disciplinares das Ciéncias Biolégicas (Ex. Botanica, Zoologia,
Ecologia, etc). Assim, tracamos o percurso assumido pela pratica pedagégica na
formacédo de professores de Ciéncias Bioldgicas e da existéncia sine qua non de
um contexto que apresenta uma origem na formacéo e um desenvolvimento por
niveis de ensino.

A segunda categoria, 2) Enfoque Temdtico das Prdticas Pedagdégicas na For-
macdo (ETF), configurou-se sobre os enfoques tematicos da pratica pedagégica,
com sete subcategorias, que emergiram: 2.1) saberes docentes, tivemos indicios
em trabalhos que tratavam dos saberes da atividade da docéncia mobilizados
e produzidos em contexto pratico; 2.2) metodologias de ensino, materiais e
estratégias diddticas, percebidos em praticas pedagégicas dos trabalhos que
discutiam e abordaram as diferentes e variadas metodologias, estratégias e
producao de material didatico para o Ensino de Ciéncias e Biologia; 2.3) prdtica
reflexiva, incorporou trabalhos que tratavam o professor pratico-reflexivo, que
pensava o processo da reflexividade na/para/sobre a acdo docente e seu papel
para a melhoria e transformacéo dos contextos em discusséo; 2.4) constituicao
docente, foi evidenciado naqueles que discutiam a constituicédo do professor nas
tessituras da pratica pedagégica; 2.5) temas e contetidos de ensino, leva em conta
trabalhos que buscaram desenvolver e propor abordagens com base no destaque
de temas transversais, integradores e contetdo das Ciéncias e Biologia(s), seus

processos de ensino e aprendizagem; 2.6) planejamento e avalia¢do, analisamos
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os trabalhos que tratavam do planejamento e/ou avaliacdo de praticas peda-
gogicas; 2.7) desenvolvimento curricular, incluimos os trabalhos que buscaram
a producédo do curriculo e que propuseram o desenvolvimento de um percurso
curricular em acio.

A terceira e ultima categoria, 3) Perspectivas das Prdtica Pedagdgicas na
Formacdo, foi definida pela percepcédo das perspectivas de formacédo (PF) das
praticas pedagdgicas, em que encontramos indicios para trés perspectivas gerais,
que formaram as subcategorias: 3.1) experiéncias com o outro e sobre o outro: a
existéncia e necessidade de um coletivo (A), buscamos analisar elementos como
coletividade no desenvolvimento, discussoes e sistematizacdes das praticas
pedagédgicas em constante interagées humanas no processo; 3.2) experiéncias
situadas no ambiente dos processos da prdtica profissional (B), consideramos
a analise de elementos da pratica pedagégica em contexto situado no trabalho
docente ou que se aproximaram do exercicio da atividade profissional; 3.3) rela-
¢cdo teoria-prdtica e o professor como investigador critico-reflexivo (C), emergiu
das discussoes sobre teoria e pratica (e esta relacdo) na formacédo docentes em
Ciéncias Biolégicas e a existéncia do professor na perspectiva critico-reflexiva,
que pensa suas praticas, os processos de ensinar e aprender em relacdo com a
transformacéo critica dos contextos histéricos, sociais e culturais que permeiam
a docéncia e a escola. Assim, as subcategorias emergentes que compuseram as
analises ndo foram indissociaveis, mas complementares e com casos de indicios
em mais de uma perspectiva na mesma pratica pedagégica em discussio, ou
seja, como podemos encontrar mais de uma perspectiva em um mesmo traba-
lho, a soma da frequéncia encontrada entre as categorias néo é proporcional ao
numero total de trabalhos.

Nesse sentido, organizamos os dados conforme os itens analisados e descritos
acima. Buscamos tabelar as informactes da seguinte forma: (i) atribuicdo de uma
identificacdo (ID) do trabalho (T'1..Tn); ii) evento; (iii) ano; (iv) Instituicdo de Ensino
Superior (IES), do primeiro autor, em caso de mais de um; (v) o contexto, integrado
pela origem na formacdo (OF) e desenvolvimento por nivel de ensino (DNE); (vi)

enfoque tematico de formacdo (ETF); e (vii) perspectiva de formacéo (PF).
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Enredos da prafica pedagdgica na formacao docenfe em
Ciéncias (biologicas)

Posterior a anadlise e aos procedimentos metodolégicos, selecionamos 230 traba-
Ihos que compuseram o corpus dos dados sistematizados e caracterizados (Quadro 1).
Destes trabalhos, conforme o contexto investigado, 196 sdo pertencentes ao ENEBIO
e 34 ao ENPEC. Emergiram, na anadlise e codificacido dos dados, trés categorias
gerais. A primeira sobre os contextos de formacdo da pratica pedagégica, disposta
em duas subcategorias: origem na formacédo (OF) e desenvolvimento por nivel de
ensino (DNE). A segunda categoria sobre os enfoques tematicos na formagéo (ETF)
da pratica pedagdgica, com sete subcategorias: saberes docentes, metodologias de
ensino, materiais e estratégias didaticas, pratica reflexiva, constitui¢cdo docente,
temas e conteuddo de ensino, planejamento e avaliacido, e desenvolvimento curri-
cular. Na terceira categoria, perspectivas de formacao (PF) da pratica pedagégica,
encontramos indicios para trés perspectivas gerais, que formaram as subcategorias:
experiéncias com o outro e sobre o outro: a existéncia e necessidade de um coletivo
(A); experiéncias situadas no ambiente dos processos da pratica profissional (B);

relacfo teoria-pratica e o professor como investigador critico-reflexivo (C).
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Quadro 1: Trabalhos que versam sobre a pratica pedagogica na formagao docente em Ciéncias Bioldgicas.
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(continua...)
ID | Evento | Ano IES g‘;”t' de;;rl'z ETF| PF | ID | Evento | Ano IES Cgr:' de;;; ETF| PF
% ENPEC | 2019 |UFF EU ECB 5 B T116 |[ENEBIO | 2016 |UFC PIBD |[EB | 4 |B
T2  |ENPEC | 2019 |UFBA EU EB 5 |BC | T117 ENEBIO | 2016 |UESB ES |ECB | 6 |B
T3  |ENPEC | 2019 |UFES ES ECB 1 |ABC | T118 |ENEBIO | 2016 | UFRN ES |EC | 2 |B
T4 |ENPEC | 2019 |UFRN PIBID |UNI 5 |AB | T119 |[ENEBIO | 2016 | UFRN PIBD |EC | 5 |AB
T5 |ENPEC | 2019 |UEA ES ECB 1 |AB | T120 |ENEBIO | 2016 |UFMS ES |EJA | 2 |BC
T6 |ENPEC | 2019 |UFVJM PET | ECB 4 A T121 |ENEBIO | 2016 | UFMS ES |EC | 5 |B
T7  |ENPEC | 2019 |UFRN PIBID | UNI 4 |BC | T122 |ENEBIO | 2016 |UFRJ EU |EC | 2 |BC
T8 |ENPEC | 2019 |UEP ES ECB 6 B T123 | ENEBIO | 2016 | UECE PIBD |EB | 2 |B
T9  |ENPEC | 2017 | UFPE PIBID |ECB 4 B T124 | ENEBIO | 2016 | UEM ES |EB | 4 |ABC
T10 |ENPEC | 2017 | UFFS ES EC 3 |BC | T125 |ENEBIO | 2016 | UFTPR ES |EB | 5 |BC
T11 |ENPEC | 2017 | UFRN ES EC 4 |ABC | T126 |ENEBIO | 2016 |UESB PIBD |EB | 2 |BC
T12 |ENPEC | 2017 |UFG ES ECB 4 |AB | T127 |ENEBIO | 2016 |UTFPR PIBD |UNI | 2 |C
T13 |ENPEC | 2017 | UFAM EU UNI 1 |ABC | T128 |ENEBIO | 2016 | UFFS CPD |UNI | 2 |AC
T14 |ENPEC | 2017 | UFABC PIBID |ECB 2 |AB | T129 |ENEBIO | 2016 | Unimontes PIBD |EC | 2 |BC
T15 |ENPEC | 2017 | UFSCar PIBID |ECB 4 |AB | T130 |ENEBIO | 2016 |UTFPR PIBD |[EC | 5 |BC
T16 |ENPEC | 2017 | UFMS ES ECB 3 |ABC | T131 |[ENEBIO | 2016 | UFLA PIBID |[ECB | 5 |ABC
T17 |ENPEC | 2017 | UNICAMP PIBID |ECB 4 |BC | T132 |[ENEBIO | 2016 | UFABC PIBD |[EC | 2 |B
T18 |ENPEC | 2017 | UFAM ES EJA 2 |[AB | T133 |[ENEBIO | 2016 |UFC PET |UNI | 4 |AB
T19 |ENPEC | 2017 | UFES ES EB 1 |AB | T134 |ENEBIO | 2016 | UFLA ES |UNI | 5 |ABC
T20 |ENPEC | 2017 | UNESP ES ENF 3 |BC | T135 |[ENEBIO | 2016 | UFFS PIBID |ECB | 4 |ABC
T21 |ENPEC | 2015 | UFRPE PPC | UNI 7 |c T136 | ENEBIO | 2016 | UEM ES |EB | 3 |ABC
T22 |ENPEC | 2015 | UFSC PPC | UNI 7 |AC | T137 |ENEBIO | 2016 | UECE PET |EC | 5 |B
T23 |ENPEC | 2015 | UEL CPD |EB 2 |B T138 | ENEBIO | 2016 | UFS ES |EC | 3 |BC
T24 |ENPEC | 2015 | UFES ES EB 2 |AB,C | T139 |[ENEBIO | 2016 | UFLA PIBD |UNI | 2 |C
T25 | ENPEC | 2015 |IFES PIBID |EC 2 |AB,C | T140 |ENEBIO | 2016 |UFVJM PIBD |[EC | 2 |B
T26 |ENPEC | 2015 |ULBRA ES EC 3 |BC | T141 |[ENEBIO | 2016 |UFMS ES |ECB | 2 |BC
T27 |ENPEC | 2015 |UFRPE ES ECB 4 |AB | T142 |ENEBIO | 2016 |UFG ES |EB | 2 |B
T28 |ENPEC | 2015 | UFG ES EB 2 |AB | T143 |ENEBIO | 2016 | UECE PET |EB | 2 |B
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(continua...)

T29 ENPEC 2015 |UERJ PIBID ECB 4 |AB T144 | ENEBIO 2016 |UESC ES EB 4 |AB,C
T30 ENPEC 2015 |UPE PPC UNI 7 |C T145 | ENEBIO 2016 |UFABC PIBID |EB 2 |B

T31 ENPEC 2015 |ULBRA ES EB 1 B T146 | ENEBIO 2016 |UESC ES EB 2 |B
T32 ENPEC 2015 |UFSC PIBID ECB 4 |B T147 | ENEBIO 2016 |UFPA PIBID |EC 2 |B
T33 ENPEC 2015 | UNIOESTE PIBID ECB 4 |C T148 | ENEBIO 2016 |UTFPR PIBID |EC 2 |B,C
T34 ENPEC 2015 |UESB ES ECB 1 B,C T149 | ENEBIO 2016 |UFPA ES EB 5 |B
T35 ENEBIO 2018 |IFFAR PPC EB 2 |B.C T150 | ENEBIO 2016 | UFSCar PIBID |EB 2 |AB,C
T36 ENEBIO 2018 |UESB ES EC 4 |AB T151 | ENEBIO 2016 |UFS ES ENF 2 |B
T37 ENEBIO 2018 | UFPA ES EC 4 |B,C T152 | ENEBIO 2016 | UEPG PPC ECB 7 |C
T38 ENEBIO 2018 | UFFS PIBID ECB 3 |AB,C | T153 | ENEBIO 2016 |UFC PET EB 5 |B
T39 ENEBIO 2018 | UFSC PPC UNI 7 |AC T154 | ENEBIO 2016 | UNEB ES EJA 4 |AB,C
T40 ENEBIO 2018 | UEA ES EC 2 |B T155 | ENEBIO 2016 |UFMS ES ECB 4 |AB
T41 ENEBIO 2018 |UFRJ EU ECB 4 |AB T156 | ENEBIO 2016 | UEM ES EC 2 |B
T42 ENEBIO 2018 | UERJ PPC ECB 7 |AB,C | T157 | ENEBIO 2016 | UFPE PIBID |EB 4 |AB,C
T43 ENEBIO 2018 | UFSCar PIBID ECB 5 |AC T158 | ENEBIO 2016 | UECE ES EB 2 |B,C
T44 ENEBIO 2018 | UFF EU UNI 2 |AC T159 | ENEBIO 2016 | UNEB ES EB 4 |B,C
T45 ENEBIO 2018 | UFSC CCB UNI 5 |AC T160 | ENEBIO 2016 | UEM ES EC 2 |B,C
T46 ENEBIO 2018 | UFV ES EB 4 |B,C T161 | ENEBIO 2014 |UFSC PIBID |EB 5 |B
T47 ENEBIO 2018 | UFFS PIBID ECB 4 |AC T162 | ENEBIO 2014 | UNICSUL PIBID |EC 2 |AC
T48 ENEBIO 2018 | UFV ES ECB 3 |AB,C | T163 | ENEBIO 2014 | UFFS CPD UNI 4 |AC
T49 ENEBIO 2018 | UFABC ES EC 2 |B T164 | ENEBIO 2014 | UFRJ EU EC 2 |AB,C
T50 ENEBIO 2018 | UFPA PIBID EB 2 |B T165 | ENEBIO 2014 | UESC CPD U 2 |AC
T51 ENEBIO 2018 | UFSC EU UNI 2 |AC T166 | ENEBIO 2014 | UFSM ES EJA 3 |AC
T52 ENEBIO 2018 | UESB ES EB 4 |B,C T167 | ENEBIO 2014 | UFPR ES UNI 6 |AB
T53 ENEBIO 2018 | UERJ PIBID EC 5 |B T168 | ENEBIO 2014 | UFABC PIBID |EB 2 |B
T54 ENEBIO 2018 | UFPA EU ECB 2 |AB,C | T169 | ENEBIO 2014 |UFG PPC UNI 2 |C
T55 ENEBIO 2018 |UFRJ EU EB 5 |AC T170 | ENEBIO 2014 |UFFS PIBID |EB 5 |B
T56 ENEBIO 2018 | UFF PIBID ECB 2 |B T171 | ENEBIO 2014 |UFFS ES EC 4 |AB,C
T57 ENEBIO 2018 |UFS ES ECB 4 |AB,C | T172 |ENEBIO 2014 |UFFS PIBID |EC 2 |B,C
T58 ENEBIO 2018 |USP EU UNI 5 |AC T173 | ENEBIO 2014 |UFRJ ES EB 5 |B
T59 ENEBIO 2018 | UERJ PIBID EB 2 |B T174 | ENEBIO 2014 |UECE ES EB 4 |B,C
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(continua...)
T60 ENEBIO 2018 |UFS ES EB 2 |B T175 | ENEBIO 2014 |UFRN ES EC 2 |B
T61 ENEBIO 2018 | UFRN PIBID EC 3 |B,C T176 | ENEBIO 2014 |UFSC PPC UNI 4 |AC
T62 ENEBIO 2018 | UEPA ES EC 4 |AB,C | T177 |ENEBIO 2014 | UNOCHAPECO ES EC 4 |AB
T63 ENEBIO 2018 |UFC ES EC 2 |AB T178 | ENEBIO 2014 | UNOCHAPECO CPD UNI 2 |C
T64 ENEBIO 2018 | IFPA EU EC 5 |AC T179 | ENEBIO 2014 | UFF CCB UNI 2 |AB,C
T65 ENEBIO 2018 | UFOPA PIBID EC 2 |B T180 | ENEBIO 2014 |UECE ES EC 4 |AB
T66 ENEBIO 2018 | UFABC PIBID EB 2 |B T181 | ENEBIO 2014 |UFC PET ECB 5 |B
T67 ENEBIO 2018 | UFSCar PIBID ECB 1 |AB,C | T182 | ENEBIO 2014 |UFABC PIBID |EC 5 |B
T68 ENEBIO 2018 | UFOPA PIBID EC 5 |B T183 | ENEBIO 2014 |UFLA PIBID |ECB 4 |B,C
T69 ENEBIO 2018 |UFSC EU ECB 3 |AB,C | T184 | ENEBIO 2014 | UECE ES ECB 2 |AB
T70 ENEBIO 2018 | UNAMA ES EC 2 |B T185 | ENEBIO 2014 |UFLA CPD UNI 7 |AC
T71 ENEBIO 2018 | UECE PIBID EB 5 |AB,C | T186 | ENEBIO 2014 |UECE PIBID |EC 5 |B
T72 ENEBIO 2018 | UECE ES EB 2 |B,C T187 | ENEBIO 2014 |UFMS ES EB 6 |AB,C
T73 ENEBIO 2018 | UECE ES EB 1 B,C T188 | ENEBIO 2014 | UFLA PIBID |ECB 4 |AB,C
T74 ENEBIO 2018 | UEFS CCB ECB 2 |AB,C | T189 | ENEBIO 2014 | UFRN ES EB 2 |AB
T75 ENEBIO 2018 | UEFS ES EC 4 |B T190 | ENEBIO 2014 |UFSC PIBID |ECB 4 |AB,C
T76 ENEBIO 2018 | UFPA ES EC 3 |AB,C | T191 | ENEBIO 2014 | UFMS ES EB 4 |B
T77 ENEBIO 2018 | UNAMA ES EC 5 |B T192 | ENEBIO 2014 | UFLA CPD EB 2 |C
T78 ENEBIO 2018 | UFRJ EU ECB 5 |B,C T193 | ENEBIO 2014 | UECE ES EB 4 |AB,C
T79 ENEBIO 2018 | UEA ES EC 5 |B,C T194 | ENEBIO 2014 | UFABC PIBID |ECB 1 |B,C
T80 ENEBIO 2016 | UECE ES EB 2 |B.C T195 | ENEBIO 2014 | UFRN PIBID |EB 6 |B
T81 ENEBIO 2016 | UNIOESTE PIBID ECB 2 |AB,C | T196 | ENEBIO 2014 | UFFS ES EC 3 |AB,C
T82 ENEBIO 2016 | UEL PIBID EC 2 |B T197 | ENEBIO 2014 | UFRRJ PPC EB 2 |AC
T83 ENEBIO 2016 | UFFS ES EC 6 |AB,C | T198 | ENEBIO 2014 | UESB ES EB 4 |AB,C
T84 ENEBIO 2016 | UERJ PIBID EB 5 |B T199 | ENEBIO 2014 | PUCMinas PIBID |EB 6 |B
T85 ENEBIO 2016 | UFFS PIBID ECB 4 |AB,C | T200 | ENEBIO 2014 |UFPE ES ENF 4 |B
T86 ENEBIO 2016 | UFFS PIBID EC 3 |AC T201 | ENEBIO 2014 |UESB ES EC 4 |AB,C
T87 ENEBIO 2016 | UFFS PET EB 5 |AB T202 | ENEBIO 2014 |UFABC PIBID |ECB 3 |AB,C
T88 ENEBIO 2016 |UFT CPD UNI 7 |AB,C | T203 | ENEBIO 2014 |UFMG ES EB 5 |AB
T89 ENEBIO 2016 |UFC ES EB 3 |B.C T204 | ENEBIO 2014 |UFRBA ES EB 4 |AB,C
T90 ENEBIO 2016 | UERJ PIBID ENF 4 |B T205 | ENEBIO 2014 | UNESP PIBID |ECB 4 |A
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(continua...)

T91 ENEBIO 2016 |UTFPR PIBID |EC 5 |B T206 | ENEBIO 2014 |UFGD ES EB 4 |B,C
T92 ENEBIO 2016 |UnB PIBID |EB 2 |B T207 | ENEBIO 2014 |UFFS PIBID |EB 2 |AB,C
T93 ENEBIO 2016 |UFPE PIBID |EB 5 |B,C T208 | ENEBIO 2014 |UFPA ES EB 5 |B
T94 ENEBIO 2016 |UECE PIBID |ECB 4 |AB,C | T209 | ENEBIO 2014 |UESC PCC ECB 4 |B,C
T95 ENEBIO 2016 | UESB ES EB 5 |B T210 | ENEBIO 2014 |UFLA PIBID |ECB 6 |AB
T96 ENEBIO 2016 | UESB PIBID |EB 2 |B T211 | ENEBIO 2014 |UFMG ES EB 3 |AB,C
T97 ENEBIO 2016 | UECE PIBID |ECB 2 |AB,C | T212 |ENEBIO 2014 | UFF PIBID |EC 5 |B
T98 ENEBIO 2016 | UFPE PIBID |EB 5 |B T213 | ENEBIO 2014 | UFABC CPD ECB 2 |B
T99 ENEBIO 2016 | UERJ PIBID |EB 2 |B T214 | ENEBIO 2014 |UFC PIBID | UNI 4 |AB
T100 |ENEBIO 2016 |UESB PIBID |EB 2 |B T215 | ENEBIO 2014 |UFC PIBID |ECB 6 |B
T101 |ENEBIO 2016 |UFPE PIBID |EB 4 |AB T216 | ENEBIO 2014 | UERJ CPD UNI 6 |C
T102 |ENEBIO 2016 | UFFS PIBID |EC 2 |B T217 | ENEBIO 2014 |UFC CPD UNI 2 |C
T103 | ENEBIO 2016 | UFSCar ES EB 5 |B T218 | ENEBIO 2014 |UFSC PCC UNI 5 |AC
T104 | ENEBIO 2016 | UFFS ES EB 4 |AB,C | T219 | ENEBIO 2014 |UFSC PIBID |ECB 2 |B.C
T105 | ENEBIO 2016 | UEA PIBID |EC 2 |B T220 | ENEBIO 2014 |UFLA CcCB ECB 4 |AB,C
T106 | ENEBIO 2016 | UEL ES EB 3 |AB,C | T221 | ENEBIO 2014 | UFRN PIBID |EB 2 |B
T107 | ENEBIO 2016 | UFFS EU EB 5 |AB,C | T222 | ENEBIO 2014 | UFPA PCC EC 7 |AC
T108 | ENEBIO 2016 | UFMS ES ECB 3 |AC T223 | ENEBIO 2014 | UFLA PIBID |ECB 4 |AB,C
T109 | ENEBIO 2016 | UNIJUI PIBID |ECB 3 |AB,C | T224 | ENEBIO 2014 |UESC CPD UNI 2 |A
T110 | ENEBIO 2016 | IFRN PIBID |EB 2 |AB T225 | ENEBIO 2014 | UNOCHAPECO |CPD EC 5 |B
T111 ENEBIO 2016 | UESB ES ECB 1 |AB,C | T226 | ENEBIO 2014 |UnB ES UNI 3 |AC
T112 | ENEBIO 2016 | UFPE PIBID |ECB 4 |B,C T227 | ENEBIO 2014 | UERJ ES EC 2 |B
T113 | ENEBIO 2016 | UNEB ES EB 4 |B T228 | ENEBIO 2014 | UFBA ES UNI 3 |AC
T114 | ENEBIO 2016 | UFFS PIBID |EC 5 |B T229 | ENEBIO 2014 | UESC PIBID |EJA 4 |B
T115 | ENEBIO 2016 | UECE PIBID |EB 4 |AC T230 | ENEBIO 2014 | UFLA PIBID |ECB 2 |AB

Fonte: Autores (2021). Notas: 1. ID — Identificacao; 2. IES — Instituicdo de Ensino Superior; OF — Origem na Formacgao: 3.1. ES - Estagio Supervisionado; 3.2. PCC - Pratica como
Componente Curricular; 3.3. CCB — Conhecimentos disciplinares das Ciéncias Bioldgicas; 3.4. CPD - Conhecimentos disciplinares Pedagdgico-Didatico; 3.5. EU - Extensao
Universitaria; 3.6. PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia; 3.7. PET - Programa de Educagdo Tutorial; 4. DNE - Desenvolvimento por Nivel de
Ensino: 4.1. EC - Ensino de Ciéncias; 4.2. EB - Ensino de Biologia; 4.3. ECB - Ensino de Ciéncias e Biologia; 4.4. EJA — Educacgdo de Jovens e Adultos; 4.5. ENF — Educacgédo
N&o Formal; 4.6. UNI — Universidade. 5. ETF — Enfoque Tematico de Formacéao: 5.1. (1) Saberes docentes; 5.2. (2) Metodologias de ensino, materiais e estratégias dida-
ticas; 5.3. (3) Pratica reflexiva; 5.4 (4) Constituicdo docente; 5.5. (5) Temas e contetido de ensino; 5.6. (6) Planejamento e avaliagao; 5.7. (7) Desenvolvimento curricular; 6.
PF - Perspectiva de Formacao: 6.1. (A) Experiéncias com o outro e sobre o outro: a existéncia e necessidade de um coletivo; 6.2 (B) Experiéncias situadas no ambiente dos
processos da pratica profissional; 6.3 (C) Relagao teoria-pratica e o professor como investigador critico-reflexivo.
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Na sequéncia, pretendemos discutir e abordar os dados conforme as trés categorias
analisadas e suas respectivas subcategorias que transcorrem a pratica pedagégica
na licenciatura em Ciéncias Biolégicas em didlogo com os trabalhos. Em primeiro
momento, trataremos da categoria sobre os contextos das praticas pedagégicas na
formacéo docente (3.1); em seguida, a segunda categoria analisada sobre os enfoques
tematicos da pratica pedagégica na formacdo docente (3.2); por fim, elencaremos as
discussoes da terceira categoria, sobre as perspectivas das praticas pedagdgicas na
formacéo docente (3.3). Consideramos que, para estabelecer esta interlocugéo, trare-
mos, ao longo das discussoes, alguns excertos das unidades de registro.

Confexto das Praficas Pedagdgicas na Formagao

Nesta categoria, buscaremos discorrer e realizar uma aproximacio sobre o
contexto de formacdo da pratica pedagégica nos trabalhos analisados. Tendo em
vista a dimenséao e diversidades que assumem cada contexto nos curso de formacéo,
buscamos elencar duas subcategorias, capazes de representar um percurso desde
a origem na formacéo inicial nos cursos de licenciatura, até o desenvolvimento nos
niveis de ensino, a saber: origem na formacédo (OF) e desenvolvimento por nivel de

ensino (DNE). Cada aspecto analisado foi sistematizado na tabela 1.

Tabela 1: Sintese do contexto da pratica pedagogica na formagao de professores (de Ciéncias
Biolégicas) nos trabalhos analisados.

Contexto de Formagao da Préatica Pedagdgica

4) Quanto & Origem na Formagéio (OF) N°/% de b) Quanto a predominancia de N°/% de

9 i trabalhos Desenvolvimento por Nivel de Ensino (DNE) | trabalhos
a.i) Pratica como Componente Curricular (PCC) 14(6%)
a.ii) Conhecimentos disciplinares Pedagégico-Didatico (CPD)  14(6%) b.i) Universidade (UNI) 32(14%)
a.iii) Conhecimentos disciplinares das Ciéncias Biologi- 4(2%)
cas (CCB) °
a.iv) Estagio Supervisionado (ES) 88(38%) b.ii.i) Ensino de Biologia (EB) 73(32%)
a.v) Extenséo Universitaria (EU) 15(6%) b||||) Ensino de Cigncias (EC) 57(25%)
a.vi) Programa de Educagao Tutorial (PET) 6(3%) b.ii) Escola g'ig'llcl:ggn(ségoB()je Ciéncias e 59(25%)
a.vii) Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a 89(39% bil.v) Educaggo de Jovens e 5(2%)
Docéncia (PIBID) (39%) | _|Adultos (EJA)

b.iii) Educacdo Nao Formal (ENF) 4(2%)

Total n=230(100%) n=230(100%)

Fonte: Autores (2021).

Podemos perceber, quanto a origem na formacao, que as praticas pedagdégicas
surgem de contextos como a Pratica como Componente Curricular (PCC), Conheci-

974 RBECM, Passo Fundo, v. 5, n. 2, p. 960-998, jul./dez. 2022

@ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicdo-NaoComercial-SemDerivacoes 4.0 Internacional.



Formacao docente e pratica pedagdgica: enredos na educagao em ciéncias e biologia

mentos disciplinares Pedagégico-Didatico (CPD), Conhecimentos disciplinares das
Ciéncias Biolégicas (CCB), Estagio Supervisionado (ES), Extensdo Universitaria
(EU), Programa de Educacédo Tutorial (PET) e Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Consideramos uma ampla maioria de praticas peda-
gbgicas no contexto originado pelo PIBID e ES. Parece-nos evidente a sinalizacéo
e abertura para um admbito da iniciacdo a docéncia, da extenséo universitaria ou
de programas para o fortalecimento da formacéo profissional docente e da possibi-
lidade para a complementacdo do curso regular de licenciatura, como evidenciado
no seguinte excerto: .../ o PIBID nos oportunizou vivenciar situag¢des de ensino
diferentes das possibilitadas pelos estdgios, colaborando para a formagdo e com-
preensdo da docéncia” (T157, 2016, p. 7466). Nesta direcéo, ressaltamos contextos
como o PIBID, PET e EU, inserem-se no bojo das politicas publicas e esforcos ins-
titucionais de formacé&o docente, que buscam qualificar a formacéo do professor e a
Educacgédo Basica, para além do curriculo determinado e obrigatério, que, por vez, é
representado pela PCC, CPD, CCB e ES, conforme aborda o excerto:

Logo, o estdgio supervisionado no Ensino Fundamental I é uma disciplina obri-

gatoria do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas que busca

proporcionar aos licenciandos oportunidades para relacionar a teoria e prdtica com
a realidade do cotidiano escolar (T37,2018, p. 2363).

Por isso, apresentam maior afinidade com o indicado nas DCNs (BRASIL, 2002;
2015) incorporadas nos projetos institucionais de cada curso de licenciatura no Pais.

Destes resultados, identificamos uma paridade entre CPD com a PCC e uma
baixa frequéncia em CCB. Isso evidencia que as praticas pedagégicas ainda estéo
restritas, majoritariamente, as disciplinas de ensino ou chamadas de “pedagégicas”
na formacao do licenciando em Ciéncias Bioldgicas. Situagdo que vai ao encontro do
que enfatiza Marandino (2013, p. 171), de que, apesar da vasta dimenséo e tendén-
cias pedagoégicas, “[...] a Didatica continua até hoje centrando a formacgéo pratica
do educador e as demais disciplinas ndo tém contribuido para a articulacdo com
o contexto da pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas”. Logo, temos indicios
no enredo investigado de que carece o conhecimento da matéria a ser ensinada —
no que existe uma vasta contribuicdo da didatica - conforme discute Carvalho e
Gil-Pérez (2011), proporcionando uma propensio de pratica pedagégica dentro do
ensino tradicional das Ciéncias, de maneira que o professor recorra a transmisséo

dos conteudos (geralmente “adotando” os livros didaticos — Giillich (2013)). Este
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processo, nas palavras de Freire (2020), configura a formagdo mecénica do ensinar
e aprender.
Outro ponto a ser considerado nas anélises foi a baixa frequéncia de articulagédo
e trabalhos conjuntos entre os componentes curriculares ou programa de iniciagéo a
docéncia, evidenciando a falta da inter-relacdo entre as praticas pedagoégicas destes
contextos de origem na formacdo. Essa situacdo aponta a necessidade do trabalho
conjunto entre professores das dreas especificas e enredos diferentes em direcéo
a um movimento interdisciplinar na formacg&o docente, como destaca o seguinte
fragmento:
Percebe-se que o projeto, através de um conceito unificador, abrangeu as dimensées
interdisciplinar e transversal do ensino de ciéncias e biologia e péde contribuir de ma-
neira significativa para a formacdo de futuros professores destas dreas contribuindo

para a superagdo das barreiras impostas pela fragmentagdo e descontextualizagdo
do ensino (T131, 2016, p. 5286).

Por vez, quanto ao desenvolvimento por nivel de ensino, indiciamos ampla
maioria de praticas pedagdgicas de origem do ES, PIBID, PET e EU, desenvolvidas
na escola no Ensino de Biologia (EB), Ensino de Ciéncias (EC), Ensino de Ciéncias
e Biologia (ECB) e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Estes espacos tém conside-
rado a valorizacdo da pratica pedagégica em parceria com a escola, como ambiente
complexo de formacgdo docente, conforme os seguintes exemplos:

[...]1 € possivel concluir que o ambiente universitdrio e escolar constituem espagos de
socializacdo de suma importancia para o desenvolvimento da a¢do docente. Nesse
contexto, a a¢do dos professores na escola campo e na Universidade sdo de grande

importdncia para a prdtica do estdgio, pois estes poderdo orientar e contribuir para
a futura prdxis do estagidrio com os saberes inerentes da profissao (T16, 2017, p. 8).

[...] os estudantes | bolsistas do programa PIBID-Biologia estavam inseridos em trés
diferentes escolas e a partir de suas experiéncias, convivios e atuagées, é que pudemos
pensar coletivamente como melhor integrar as atividades nos contextos tdo peculiares
de cada escola selecionada (T219, 2014, p. 1554).

Esse movimento é importante, porque articula os licenciandos com os profissio-
nais atuantes da escola e da universidade, como também, chamado por Zanon (2003),
de triades de interacdo, para dialogar, debater e planejar as praticas pedagégicas,
contribuindo com trocas de experiéncias e aprendizagens. Percebemos um processo
semelhante apontado por Santos (2018), em que a constitui¢cdo de um grupo colabo-
rativo de professores de Ciéncias Bioldgicas possibilitou um importante movimento
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sobre a compreensio de um novo conhecimento pedagégico do conteiido de saude e
sua evolucgdo conceitual em perspectiva histérico-cultural. A partir das vivéncias,
os professores do grupo em trabalho colaborativo (re)elaboraram e significaram o
conhecimento conceitual, mas também as relaces na pratica pedagégica que per-
meiam o ser e o fazer do professor.

Jéa o desenvolvimento de praticas pedagégicas que teve origem na formacéo pelo
enredo da PCC, CPD e CCB, apesar de algumas iniciativas com a escola, aconteceu
predominantemente na Universidade. Mesmo sendo enredos curriculares diferentes,
essa pratica se caracteriza por elementos aglutinadores, fundamentalmente sobre
os momentos de experimentar uma importante aproximacio com a escola sem
necessariamente haver o contato direto com ela, por meio de atividades diversifi-
cadas. Como destaca o exemplo do seguinte excerto: “A experiéncia relatada parece
indicar que a interac¢do com elementos da escola pode ocorrer sem a entrada efetiva
dos estudantes no espaco escolar” (T39, 2018, p. 2416); outro exemplo considera no
fragmento sobre a CPD:

[...] além da participacao efetiva na realiza¢ao das atividades e discussoes de modo
que esses fossem expondo seus entendimentos e crengas acerca da Ciéncia, momento

impar para a problematizagdo e (des)construcdo dos saberes e valores que ultrapas-
sam o espago da sala de aula (T163, 2014, p. 194).

Identificamos como positivo, pois criam possibilidades para além da escola ou
da ideia de que a pratica pedagégica néo possa ser desenvolvida em outros espacos,
como na proépria Universidade. Assim, criar, simular e problematizar situacoes
relacionadas a atividade profissional nos cursos de licenciatura oportuniza mo-
mentos para pensar e refletir as situagdes voltadas a futura pratica profissional
na Educacéo Basica.

Nesse sentido, enfatizamos que a pratica pedagdégica, nesta perspectiva, tem
possibilitado forte envolvimento de atividades, que propiciam aprender fazendo e
na reflexdo sobre o processo, enriquecendo a formacéo e constituicdo do professor
pesquisador. Sem estas vivéncias compartilhadas e “fora de contexto a ciéncia
escolar torna-se arida, sem significado e nega a narrativa das préprias vivéncias”
(PANSERA-DE-ARAUJO; AUTH; MALDANER, 2007, p. 247). A extenséo universi-
taria se apresentou em diferentes formatos, com atividades pontuais ou continuas,
bastante positivas, pois conseguiram marcar aspectos da coletividade ou grupos
colaborativos (SANTOS, 2018).
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Diversas tém sido as abordagens de relagoes entre universidade e escola, mas
a grande maioria delas convergem ao encontro da aproximacéo da formacédo acadé-
mica a atividade profissional. Para Bervian, Santos e Pansera-de-Aratjo (2019, p.
425), “independente da area, os formadores de professores precisam potencializar
a formacdo préxima do futuro local de atuacgéo, este precisa ser o ponto de partida
para a constituicdo de um bom professor”. E, nas palavras de Carvalho e Gil-Pérez
(2011, p. 72), “alguns dos obstaculos que hoje se ddo na formacdo dos professores
desaparecerdo quando as vivéncias escolares dos futuros professores forem mais
positivas[...]”, ndo como algo segregador e inico, mas conforme apontam, no sentido
de exigéncias aos sistemas de formacao.

Outro espaco identificado foi o Educacdo Nao Formal (ENF). A proporc¢iao das
acoes nestes ambientes sinaliza uma falta de iniciativas para além dos espacos
formais de ensino. Para Marandino (2003, p. 185), é fundamental introduzir dis-
cussdes sobre processos de aprender e ensinar “[...] em espacos ndo formais nos
cursos de formacéo de professores e, sem divida, a Pratica de Ensino possui o papel
fundamental na promocédo desta articulacéo entre escola e outros ecossistemas de
educacéo cientifica”. Para a autora, significa ocupar novos nichos e “a possibilidade
de atuacéo dos futuros educadores nesses locais vem se ampliando tornando essen-
cial a presenca desse tema na formacéao desses profissionais” (MARANDINO, 2003,
p- 185). Em seguida, posteriormente a esta abordagem geral sobre os contextos,
cabe pensar as categorias sobre os enfoques tematicos e as perspectivas das praticas

pedagdégicas na formacdo em relacdo com estes contextos indiciados.
Enfoque Temaético das Praticas Pedagdgicas na Formacao

Tratamos de enfoques tematicos justamente porque a definicdo de cada tema
ocorreu pela abordagem geral analisada nas praticas pedagégicas. Assim, encon-
tramos indicios no estabelecimento de sete, a saber proporcionalmente, em ordem
decrescente de ocorréncia: metodologias de ensino, materiais e estratégias didaticas
(77:230), constituicdo docente (60:230), temas e contetido de ensino (42:230), pratica
reflexiva (21:230), saberes docentes (11:230), planejamento e avaliagdo (10:230) e,
por fim, desenvolvimento curricular (9:230). Dentre os enfoques tematicos, podemos

perceber que a pratica pedagégica tem dado destaque a discussdo de metodologias
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de ensino, materiais e estratégias didaticas, na constituicdo do professor, temas e

contetido de ensino, conforme a Figura 1.

Figura 1: Grafico com a frequéncia dos enfoques tematicos analisados.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Nesse sentido, o enfoque temaético mais ocorrente, nos cursos de formacéo de
professores de Ciéncias Bioldgicas, foi metodologias de ensino, materiais e
estratégias didaticas (77:230). Evidenciamos que a discussdo em torno do saber
fazer ou de como ensinar é basilar na formagéo dos professores. Inclusive, gran-
de parte do carater pedagdgico conferido a pratica decorre da discussio de como
trabalhar e abordar os conhecimentos cientificos (LOPES, 1999), como pode ser
verificado nos excertos:

[...] @ modelizacdo aparece como uma estratégia diddtica eficiente, que, no entanto,
requer que o professor esteja preparado para operar com este recurso como um objeto

mediacional que facilite a compreensdo do processo em questdo e nao somente a visu-
alizagdo de suas etapas (T24, 2015, p. 7);

[...] a sequéncia diddtica apresentada e discutida com os licenciandos, [...] propiciou
uma referéncia teérica-metodologica para elaborac¢do das atividades pedagégicas,
a compreensdo de como elaborar e /ou readequar uma sequéncia diddtica em outros
contextos educacionais [...] (T23, 2015, p. 8).

Nesse sentido, cabe considerar as diferencas entre o contetido cientifico e o co-
nhecimento do contetido ou da matéria a ser ensinada (LOPES, 1999; MALDANER,
2000; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).
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Conforme Maldaner (2000, p. 45, grifos do autor), “cria uma sensacéo de vazio
de saber na mente do professor, pois é diferente saber os contetidos de quimica
[ciéncias/biologial, por exemplo, em um contexto de quimica [ciéncias/biologial, de
sabé-los, em um contexto de mediacdo pedagégica dentro do conhecimento quimi-
co [biolégico]”. Em ambiente da pratica pedagégica, que é, por vezes, complexa e
indefinida, exige-se conhecimento especifico profissional da docéncia, até porque
o carater pedagdgico intencional confere a pratica a possibilidade de promover a
aprendizagem dos alunos.

Uma caracteristica importante que identificamos foi a tendéncia, nestas dis-
cussdes em torno da pratica pedagégica, do esforco de buscar alternativas para a
superacdo técnica e tradicional na formacéo docente e no ensino. Para isso, propostas
variadas sdo constantes temas de discussdo na Educacdo em Ciéncias e Biologia,
conforme os excertos:

[...] @ presente proposta mostrou que o processo formativo docente estruturado a par-

tir da Abordagem Temdtica Freiriana é um recurso importante para a supera¢do do
tecnicismo inerente ao modelo hegemoénico nas licenciaturas (T18, 2017, p. 8);

[...] @ inser¢do do didlogo como estratégia na formagdo inicial do professor de cién-
cias/biologia para a EJA [Educagdo de Jovens e Adultos] pode permitir um afasta-
mento do modelo educacional bancdrio, possibilitando aos docentes em formacgdo
serem sujeitos do seu pensar e da sua prdtica (T28, 2015, p.7, grifo do autor).

A partir da andlise dos excertos, inferimos a necessidade de considerar as es-
pecificidades da docéncia, considerando que ainda reside em cursos de formacéo de
professores uma ideia simplista de que a pratica pedagogica e, portanto, o ensino,
sdo apenas transmissdo de conhecimentos cientificos historicamente acumulados
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; DELIZOICOV; ANGOTTIL, PERNAMBUCO, 2011).

Em sequéncia, trazemos temas e conteudos de ensino (42:230), que apresenta
forte relacdo com o enfoque tematico anterior. As discussdes deste estdo centradas
no contetdo e temas transversais de Ciéncias e Biologia a serem ensinados: “a ex-
tensdo universitdria proporcionou a inser¢do da EA [Educacdo Ambiental] critica
na formacdo inicial e continuada de professores, assim como inseriu temdticas so-
cioambientais nos curriculos e prdticas das escolas parceiras do projeto” (T1, 2019,
p. 6, grifo nosso); “além disto, a atividade também buscou questionar o contetido de

evolucdo biologica ensinado no contexto escolar” (T218, 2014, p. 4189).
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Para Tardif (2014), configura-se como saber disciplinar, que geralmente surge
na forma dos saberes das disciplinas que fazem parte ou integram o curriculo das
Ciéncias Biolégicas, que carregam a tradicio cultural e dos grupos sociais em que
tais saberes sdo produzidos. Vai ao encontro da superacdo de uma grande proble-
matica na formacéo do professor de Ciéncias e Biologia, que é “insuficiéncia de
preparacdo dos futuros professores quanto ao dominio dos contetidos da matéria
a ensinar. Isso se manifesta, principalmente, em dificuldades para reelaborar os
contetdos cientificos, adequando-os a promocéo de aprendizagem de seus futuros
alunos” (SILVA; SCHNETZLER, 2004, p. 1).

No segundo enfoque, percebemos iniciativas em conceber a pratica pedagoégica e
suas dimensdes, como elemento potencial para a constituicao docente (60:230).
No inicio da formacéo, identificamos que a pratica pedagégica é fundamental, a
exemplo do que consideram:

[...] nos seus discursos, os (as) bolsistas demonstraram que [...] foi relevante para a
sua formacgao, por direcionar seu interesse pela carreira de Educadores, como futuros

professores de Ciéncias da Educacdo Bdsica, colaborando na construgdo do seu perfil
profissional (T17,2017, p. 8).

[...] os alunos-estagidrios puderam ampliar, aprofundar, construir conhecimentos e
comunicar os resultados, abrindo as possibilidades para o desenvolvimento de outras
potencialidades (T12, 2017, p. 6).

Desta forma, em didlogo com Pimenta (2012), compreendemos que a construcéo
da identidade é um resultado do sujeito historicamente situado: “O desafio, entéo,
posto aos cursos de formacéo inicial é o de colaborar no processo de passagem dos
alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto é de
construir a sua identidade de professor” (PIMENTA, 2012, p. 21-22). Corroborando
com a importincia desta perspectiva, N6évoa (1992) considera que a identidade néo
é um dado objetivo, mas uma constante e mutavel luta interna, configurando o ser
e estar na docéncia.

Neste sentido, a pratica reflexiva (21:230) caracterizou-se como um enfoque
tematico sobre a pratica pedagégica capaz de desenvolver e ampliar os saberes do
professor. Basicamente, para Schon (2000), a pratica reflexiva consiste em um co-
nhecimento tacito da pratica pelo professor sobre a reflexdo na acéo e reflexdo sobre
a acgdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Como destaca T20 (2017, p. 7):
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[...] defendemos que o estdgio nos seus diferentes contextos deve ser um campo de co-
nhecimento, que propicie a reflexdo com os fundamentos teéricos juntamente com as
situacdes vivenciadas na sala de aula para que novas prdticas docentes se configurem.

Assim,

[...] evidencia-se a necessidade de estimular a autorreflexdo sobre a sua futura prdtica
docente, pois cabe ao professor organizar os tempos e cronogramas de estudo, assim
como conhecer melhor o estilo de aprendizagem, “aprendendo a aprender” (T26, 2015,
p- 7.

Isso vai ao encontro de uma nocdo de reflexdo retrospectiva para a melhoria
da prépria pratica, na capacidade do professor em pensar aspectos que sdo muitas
vezes exteriores ao sujeito, por isso incorpora uma ideia de ndo reproducio apenas
de conhecimento, mas de sua produgéo & medida que se distancia da prépria acdo e a
analisa (ALARCAO, 2010; GULLICH, 2013). Parafraseando Alarcéo (2010, p. 11), a

[...] observacio e reflexdo, a experiéncia é analisada e conceptualizada. Os conceitos
que resultam deste processo de transformacéo servem, por sua vez, de guias para

novas experiéncias, o que confere a aprendizagem também carater ciclico, desenvol-
vimentista.

Por vez, os saberes docentes (11:230) foram identificados como enfoque de
discussdo. Sobre este tema, a pratica pedagogica é fundamental e privilegiada para
tratar na formacéo de professores, como afirma o excerto: “/...J as atividades prdticas
na formagdo do professor devem ser concomitantes ao curso de licenciatura. Assim,
o aluno terd mais contato com a sala de aula e com o funcionamento da escola e o
saber docente serd construido e fortalecido neste processo” (T31, 2015, p. 6-7). De
acordo com Tardif (2014), a pratica pedagégica do professor se estabelece por um
conjunto plural de saberes, que séo oriundos da formacéo profissional, de saberes
disciplinares, experienciais e curriculares. Para o autor, a pratica pedagégica pode
ser momento de mobilizar saberes e desenvolver/ampliar outros, conforme aponta
o excerto: “quanto a prdtica pedagdgica desses professores-alunos, o curso estd pro-
porcionando aos mesmos uma outra maneira de pensarem seu saber fazer docente,
fica evidente que a mudanca de atitude [...J” (T13, 2017, p. 8).

Percebemos que a pratica pedagégica também permeia enfoques tematicos que
derivam da importancia de um planejamento e avaliacao (10:230). Isso pode ser
destacado conforme o excerto a seguir:
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[...] 0 nosso objetivo com este trabalho foi descrever, inspirados na taxonomia SOLO
[Structureof Observable Learning Outcomes], possiveis perfis de prdticas de docentes
de biologia em formacdo inicial, que podem ser utilizados como ferramenta de avalia-
¢do do desenvolvimento de competéncias (T8, 2019, p. 3, grifo nosso).

[...]1¢é fato que a avaliacdo ocupa uma posicdo central de preocupacgdo na formacgdo
dos professores, levando em considerac¢do a necessidade de uma reflexdo critica sobre
as estratégias avaliativas que estdo sendo usadas nas escolas e universidades (T83,
2016, p. 334).

Nesse sentido, atingir determinadas intencionalidades requer planejamento e
estabelecer meios para alcanga-las. Nesse processo, conforme Uhmann (2017), a
avaliacdo é fundamental para o professor compreender as aprendizagens dos alunos
e, a0 mesmo tempo, colocar-se no processo. Para a autora, uma avaliacdo formativa
permite mutuamente romper com o paradigma entre professor detentor do conhe-
cimento cientifico e aluno como mero receptor, sem refletir sobre os conceitos, e a
aprendizagem de fato do aluno e professor. Ainda, quando imbuido no processo,
permite ao professor melhor planejamento da sua pratica pedagégica. Assim, avaliar
implica também aprender e, portanto, a avaliacdo também é formativa.

Por fim, identificamos que a pratica pedagégica envolve organizacio, insercio e
arranjos curriculares que se articulam ou ndo em seu desenvolvimento curricular
(9:230). Consideramos que este tema se mostra importante na medida que pensa a
pratica pedagégica para além de atividade profissional, mas como elemento central
na organizacio e desenvolvimento do curriculo, a exemplo: “...J concluimos, que
ainda é necessdrio romper com a légica do modelo teoria primeiro, prdtica depois, o
que implica numa mudanca de concep¢do do saber e do saber-fazer na organizacdo
da proposta do Projeto Pedagdgico do Curso (T30, 2015, p. 8). Esse excerto sinaliza
para a constante discussdo e preocupacio nos cursos de licenciatura com a pratica
pedagdbgica e a formacédo do futuro professor.

Este enfoque se estabelece principalmente no &mbito da PCC pelas DCNs para
a Formacéo de Professores da Educacédo Basica (BRASIL, 2002; 2015). Assim, su-
gerem propostas de organizacdo e desenvolvimento que perpassam do documento
curricular a vivéncia pratica destas atividades, conforme sinalizam os seguintes
excertos: “nossos resultados sugerem que as disciplinas de PCC [Prdtica como
Componente Curricular] estdo favorecendo parcialmente o perfil profissional do
curso no qual estdo inseridas” (T21, 2015, p. 7); “isto pode estar associado a forma

como estdo distribuidas as disciplinas e demais componentes curriculares ao longo
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do curso. A distribuicdo das disciplinas permite aos alunos irem se familiarizando
aos poucos com assuntos relacionados a licenciatura” (T22, 2015, p. 17). Assim, as
préprias DCNs trouxeram avanco consideravel a valorizacéo da pratica pedagdégi-
ca e sua abordagem nos cursos de licenciatura (DINIZ-PEREIRA, 2011; MOHR,;
WIELEWICKI, 2017), ao considerar seus problemas histéricos.

Perspectivas das Pratica Pedagdgicas na Formacao

Em nossas anadlises, encontramos quatro perspectivas da pratica pedagégica na
formacdo docente em Ciéncias Bioldgicas que transparecem nos trabalhos analisa-
dos, as quais formaram as subcategorias. Conforme a organizacédo adotada neste
trabalho, além de apontar algumas especificidades em relacdo as subcategorias das
perspectivas indiciadas, consideramos que elas estdo mutuamente articuladas na
pratica pedagégica e entre os enfoques tematicos apresentados, ou seja, podemos
encontrar mais de uma subcategoria em um mesmo trabalho. Utilizamos as pers-
pectivas como uma organizagdo ampla e integradora. Vejamos a frequéncia mais
detalhadamente na Figura 2.

Figura 2: Grafico com a frequéncia por subcategoria das perspectivas analisadas.
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necessidade de um coletivo pratica profissional critico-reflexivo

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Consideramos que experiéncias situadas no ambiente dos processos da
pratica profissional (192:230) tém sido perspectiva predominante na formacio
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docente, ao considerar e ampliar a formacdo em relacdo a escola ou contextos que se

aproximem do exercicio profissional. Este aspecto pode ser percebido nos seguintes

excertos: “o estdgio de observacgdo é uma disciplina que possibilita o aluno professor

a se deparar com as miultiplas realidades do seu futuro campo profissional, garan-

tindo estratégias e amadurecimento profissional” (T52, 2018, p. 3001); “o estdgio

supervisionado de regéncia caracteriza-se nessa oportunidade que a/o aluna/o tem

de ter contato com o seu futuro campo de trabalho, no qual na maioria das vezes é
fator decisivo para tomada de decisdo” (T60, 2018, p. 3133).

Assim, o contato com a realidade profissional é imprescindivel para a formacéo

do licenciando, na aprendizagem da docéncia. J4 considerava Paulo Freire (2020),

sobre a pratica que ocorre no ambiente situado da atividade profissional, ser esta fun-

damental ao percurso de aprendizagem e desenvolvimento dos saberes do professor:

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao uso do fogao,

como acendé-lo, como equilibrar para mais ou para menos, a chama, como lidar com

certos riscos mesmo remotos de incéndio, como harmonizar os diferentes temperos

numa sintese gostosa e atraente. A pratica de cozinhar vai preparando o novato, ra-

tificando alguns daqueles saberes, retificando outros, e vai possibilitando que ele vire

cozinheiro. A pratica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como o do

dominio do barco, das partes que o compdem e da funcéo de cada uma delas, como o

conhecimento dos ventos, de sua forca, de sua direcdo, os ventos e as velas, a posi¢cdo

das velas, o papel do motor e da combinagéo entre motor e velas. Na pratica de velejar
se confirmam, se modificam ou se ampliam esses saberes (FREIRE, 2020, p. 23-24).

Assim, a partir da metafora do cozinheiro e o velejador em um movimento de
releitura, identificamos a figura do professor, remontando uma série de saberes de-
senvolvidos na intima relagdo com a prépria pratica e suas (re)combinagdes possiveis.
Na formacéo inicial, este processo toma uma amplitude fundamental ao considerar
a passagem de aluno a figura docente. Os confrontos e situagées gerados no contexto
pratico permitem que licenciandos mobilizem saberes e tomadas de decisdes, seme-
Ihante ao que encontrariam como profissionais atuantes. Sobre a docéncia em inicio
de carreira, consideram os excertos: “a formacdo inicial ndo consegue dar conta de
todas as demandas da formacgdo, mas deve ser capaz de formar sujeitos capazes de
iniciar sua atuacgdo profissional, jd que entendemos que a formacdo acontece ao longo
da vida” (T15, 2017, p. 11). Os ES e projetos de ensino como PIBID, assim como
outros destacados na categoria sobre o contexto de origem da pratica pedagégica,
sf@o de suma importancia no processo formativo, pois preparam o licenciando para

enfrentar e assumir os problemas complexos da docéncia e da escola:
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[...] através desse projeto, é possivel proporcionar aos bolsistas, uma melhor formacéao
profissional docente, uma vez que isso os aproximard das realidades futuramente
enfrentadas por eles no decorrer de sua formacao (T7, 2019, p. 2);

[...]tudo o que tem sido realizado e produzido é debatido em encontros das professoras
e das estagidrias com a coordenadora do projeto, nos quais fazem reflexées a respeito
de problemas referentes a escola [sobre o curriculo de Ciéncias, formacdo docente,
atividades a serem planejadas] (T164, 2014, p. 312, grifo nosso).

Conforme Tardif (2014), é neste contexto em que a pratica pedagdégica e o ensino
permeiam o desenvolvimento de um habitus, como sendo estruturas incorporadas
na pratica profissional real. Desta forma, para o autor:

[...] os saberes docentes sdo elementos constitutivos da pratica docente. Essa di-
menséo da profissdo docente lhe confere o status de pratica erudita que se articula,
simultaneamente, com diferentes saberes: os saberes sociais, transformados em
saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os
saberes oriundos das ciéncias da educacio, os saberes pedagdgicos e os saberes
experienciais. Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as

ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p. 39).

Contudo, estar no contexto da pratica pedagdgica e em ambiente situado, exige
uma problematizacio e reflexdo sobre ele, conforme nos aponta Lima e Pimenta
(2012). Nesse sentido, indiciamos o estabelecimento de uma perspectiva sobre a
relacdo teoria-pratica e o professor como investigador critico-reflexivo
(129:230). Assim, percebe-se que a reflexividade (ZEICHNER, 1993; ALARCAO,
2010; GULLICH, 2013; TONELLO; SANTOS, 2020) da pratica pedagégica é fun-
damental ao desenvolvimento de saberes, especialmente aqueles advindos dessa
experiéncia — sendo capaz de configurar as relacdes de exterioridade entre os pro-
fessores e os saberes.

Assim, o processo de reflexdo, de pesquisa sobre a pratica e a experiéncia®, con-
forme autores como Zeichner (1993); Alarcdo (1996); Schon (2000); Tardif (2014);
Pimenta (2012); Giillich (2013); Freire (2020), é um movimento e uma estratégia
que possibilita o desenvolvimento dos saberes docentes. Esta perspectiva colocou
em discussio, além dos saberes em torno dos processos do professor investigador

critico-reflexivo, a relagéo teoria e pratica, como destaca:
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[...] as propostas foram pensadas dentro da perspectiva de que o professor é o pesqui-
sador de sua prépria prdtica, refletindo sobre critérios nela implicitos e atuando no
sentido de transformd-la com vistas a melhoria da qualidade de ensino e do curriculo
(T2, 2019, p. 5).

[...] aprendemos nas atividades desta disciplina, que os momentos de estdgio sao
fundamentais nos cursos de formacdo de professores, uma vez que favorecem a agao-
-reflexdo-acdo sobre a formacdo do futuro professor (T62, 2018, p. 3167).

[...]estdo adquirindo um novo olhar no modo de ensinar considerando-se capazes de
refletir, criar e decidir ao desenvolver sua prdtica pedagogica, tornando-se professores
prdticos e reflexivos, como o ensino de Ciéncias requer (T13, 2017, p. 8).

Dentre as discussoes entre teoria e pratica, a ideia da valorizagao da pratica
pedagoégica em dire¢do a uma epistemologia da pratica profissional, também pode
ser percebida:

[...] 0 programa permitiu também avancar na produc¢do de um perfil de professor
investigador e reflexivo, o que coloca a investigac¢do-acdo (modelo de formacdo utili-

zado no contexto investigado) como uma forma de fazer a formagdo que possibilita o
desenvolvimento de outra epistemologia, a da prdtica (T85, 2016, p. 514).

Assim, nesta perspectiva, destacamos indicios de um movimento no sentido

de buscar esforcos em considerar a pratica pedagégica mais como prdxis, em que a
indissociacdo entre o discurso tedrico, fundamental e necessario a reflexdo critica
deve se confundir com o movimento da pratica, tanto no momento pratico, quanto
no distanciamento epistemolégico, que pressupde sua analise critica posteriori
(FREIRE, 2020). Sobre o professor investigador de sua formacao e de sua pratica,
[...] deve ser continuo, sobre os momentos que se traduzem no viver a profissio,

que necessitam ser significados e dialogados, na tentativa de compreenséo e de um

profissional comprometido com a qualidade do ensino e a0 mesmo tempo formacao
de pessoas (TONELLO, 2020, p. 1923).

Assim, para Franco (2016, p. 545), “quando um professor é formado de modo n&o
reflexivo, ndo dialégico, desconhecendo os mecanismos e os movimentos da praxis,
néo sabera potencializar as circunstancias que estdo postas a pratica”. Alguns ex-
certos que apontam para a importancia da prdxis:

[...]1 @ acdo dos professores na escola campo e na Universidade sdo de grande impor-

tancia para a prdtica do estdgio, pois estes poderdo orientar e contribuir para a futura
prdxis do estagidrio com os saberes inerentes da profissdo (T16, 2017, p. 8).
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[...] constatamos que o niicleo central de tal representacdo constitui uma visdo que
relaciona tal disciplina com a parte prdtica do curso o que ressalta a necessidade de
refletirmos com os académicos e promover uma andlise critica para que seja possivel
o desenvolvimento da prdxis docente (T20, 2017, p. 8).

Estes aspectos indicam para uma pratica pedagégica, em seu sentido de prdxis,
capaz de compreender como uma agdo néo deliberada, mas consciente, participativa
e coletiva, elementos fundamentais, como veremos na seguinte perspectiva.

Outra perspectiva, que estd em certa medida articulada com as anteriores, é a
de estabelecer experiéncias com o outro e sobre o outro: a existéncia e necessidade
de um coletivo (109:230). Identificamos que menos da metade dos trabalhos que
versaram sobre a pratica pedagégica envolveram a coletividade, evidenciando forte
individualidade na formacédo e na docéncia. Compreendemos que a pratica, se en-
tendida na perspectiva coletiva e em didlogo/interacédo com outro’, se potencializa.
Para Tardif e Lessard (2014), a docéncia implica uma maneira particular de trabalho
sobre o humano, em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que,
para os autores, é justamente o outro ser humano. Assim, o trabalho do professor,
suas experiéncias em seu cotidiano, a organizacdo, a dindmica da escola, o traba-
Iho com alunos, com os pares é, fundamentalmente, uma atividade de interacées
humanas. Portanto, consideramos que a atividade docente se estabelece a partir e
por meio do outro, reflexo também dos saberes que possuem os professores e que
mobilizam em sua pratica, as representacées sociais da profissdo, as identidades e
demais aspectos que convergem no trabalho do professor.

Assim, para Pansera-de-Araujo, Auth e Maldaner (2007, p. 243),

[...] experiéncias anteriores ensinaram-nos que a elaborac¢do de um novo modelo
pedagégico s6 tera éxito se for instaurado na forma de producéo coletiva de pro-

fessores e estudiosos de curriculos e propostas escolares em Ciéncias e nos demais
componentes.

A coletividade inter e multidisciplinar em torno da atividade e da formacéo
docente, é imprescindivel, conforme os seguintes excertos: “outro aspecto que nos
chama a atenc¢do nas entrevistas realizadas é o fato do reconhecimento do professor
da escola (supervisor) como referéncia, ou seja, como um profissional mais experiente
que pode contribuir com a formac¢do dos futuros professores” (T15,2017, p. 7); “outro
destaque do minicurso foi a troca de saberes entre as professoras e licenciandas, além

da valorizacdo dessas docentes como co-formadoras” (T45, 2018, p. 2542).
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Podemos identificar que os grupos colaborativos entre os licenciandos e professores
atuantes sdo momentos proficuos a aprendizagem coletiva e ao crescimento mutuo, con-
forme considera Santos (2018). Tal elemento é bem representado pelo seguinte excerto:

[...] assim, podemos refletir que o trabalho colaborativo no Estdgio Supervisionado,
fornece elementos para a melhoria do processo de formacgdo inicial e continuada, sen-

do um facilitador ou até mesmo, um motivador para os estudantes de licenciatura,
estimulando maior engajamento [...] (T19, 2017, p. 8).

Ao analisarmos o excerto T'19, buscamos respaldo em Névoa (1995, p. 26), ao afir-
mar que, neste processo compartilhado, “cada professor é chamado a desempenhar
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Desta maneira, encontramos
nas triades de interacdo (ZANON, 2003), que buscam articular a formacéo inicial
(licenciandos), a continuada (professores de escola) e a de formadores (professores
universitarios), apostando no engajamento e no didlogo constante acerca da docéncia
e da pratica pedagégica, para promover entre os sujeitos da triade o pensar, o (re)
criar suas praticas e o curriculo — a exemplo de um desenvolvimento curricular.
Esta articulacéo se torna evidente, conforme o excerto: “eemos observado que estes
objetivos estdo sendo alcancados através da co-formacdo de seus participantes:
alunos da graduacao (licenciandos), supervisores (professores da educacdo bdsica)
e coordenadores (professores da universidade)” (T29, 2015, p. 2). Desta forma, a sig-
nificacfo da docéncia é evidenciada em contextos assimétricos, mas em colaboracéo
mutua que busca desenvolver a docéncia e (re)significa¢ées conceituais de contetidos
e metodologias de ensino (SANTOS, 2018), no movimento de pensar e qualificar a
formacédo de professores de Ciéncias Biolégicas no Brasil.

Consideracoes, decorréncias e desafios

Podemos considerar que este estudo possibilitou compreender, na producéo
dos principais eventos da area de Educacdo em Ciéncias e Biologia, os enredos
de uma vasta dimens&o que é a pratica pedagégica, conforme problematizado no
inicio deste trabalho, sobre quais praticas pedagdégicas precisamos ou entendemos
que sejam necessarias na formacédo de professores de Ciéncias Biolégicas. Dentro
desta dimensdo, os dados e as discussdes tecidas permitem compreender que ela
apresenta alguns principios ou elementos que sdo fundamentais, que demarcam

e delimitam suas especificidades. Podemos considerar que a pratica pedagégica é
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permeada por diversos contextos, atravessamentos, temas e situacoes que a tornam
complexa, indefinida e que exige tomada de decisdo e movimento do sujeito em di-
recdo aos problemas que dela surgem. Nesse sentido, em nosso estudo, analisamos
o surgimento de trés categorias.

A primeira, sobre os Contexto das Prdticas Pedagogicas na Formacgdo, foi composta
por duas subcategorias. Uma sobre os contextos de origem na formacdo, em que percebe-
mos uma predominéncia de praticas pedagégicas desenvolvidas por meio do PIBID e ES.
Nesse sentido, caracterizamos como positiva a sinalizacdio de abertura para um dmbito
dainiciacfo a docéncia, da extensdo universitaria ou de programas de interesse do licen-
ciando no processo de valorizacdo e complementacio formativa. Isso marca um avanco
para o campo formativo, porque oportuniza um espaco para além do curriculo prescrito,
determinado e obrigatério. Sobre o CPD e a PCC, consideramos que apresentaram uma
frequéncia igual de trabalhos publicados, os quais evidenciam reduzida articulacdo com
outros componentes curriculares da formacéo, restrita a dimenséo curricular.

Por outro lado, identificamos que as praticas pedagégicas ainda se concentram
majoritariamente na chamada formacfo pedagdgica e didatica do licenciando em
Ciéncias Biologicas. Isso se evidencia no baixo nimero de trabalhos em CCB, que
historicamente tém acreditado que seu papel era nutrir de conhecimento teérico o
futuro professor para instrumentalizar e dominar a pratica. Ainda, cabe apontar que,
em dezembro de 2019, tivemos a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP 2/2019 (BRASIL,
2019), instituindo novas DCNs e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéo), a qual merece pesquisas e andlises
criticas sobre sua elaboracéo, para a qual as discussées tecidas possam quicd contribuir.

Em relagdo a subcategoria desenvolvimento por nivel de ensino, percebemos
estreita relacdo entre universidade e escola. Nesse sentido, os esforcos no dmbito
curricular tém sido em articular os saberes universitarios aos escolares, em que
a pratica pedagégica assume um amalgama aglutinador e imprescindivel da or-
ganizacdo curricular para uma formacdo docente, que viabilize a familiarizacao
do licenciando com o exercicio da futura atividade profissional. Nesse sentido, os
programas e espacos que tém aproximado a universidade e a escola, assim como os
sujeitos envolvidos em torno de ac¢des conjuntas, sdo fundamentais no processo de
formacgdo. Em decorréncia disso, o trabalho coletivo proporciona um modelo mais
critico de formacédo, permitindo uma ruptura com os aspectos histéricos da consti-

tuicdo técnica dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biolégicas no Brasil.
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Entende-se que a pratica pedagdgica ndo é somente individual do professor, mas
também do conjunto de professores, das instituicoes educacionais, dos alunos que
estdo inseridos em um determinado contexto social, cultural e histérico. Por isso,
apresenta-se como forte possibilidade das praticas pedagégicas nos dados analisa-
dos, como forma de mobilizar os saberes e também a desenvolvé-los a partir dela
em um constante desenvolvimento profissional docente.

Na segunda categoria, Enfoque Temdtico das Prdticas Pedagdgicas na Formacdo,
percebemos a ampla dimensé&o que ela permeia nosso estudo na identificacdo de sete
subcategorias de enfoques tematicos das praticas pedagoégicas que emergiram dos
trabalhos analisados. O mais ocorrente foi sobre as metodologias de ensino, materiais
e estratégias diddticas, perpassando pela discussdo em torno do saber fazer e de
como ensinar, e de como trabalhar/abordar o conjunto de conhecimentos cientificos
de uma maneira que o aluno aprenda. Inclusive, grande parte do movimento que
envolve o campo da Didatica das Ciéncias, em torno das metodologias de ensino,
materiais e estratégias pedagdgicas, busca alternativas diversas em uma fuga ao
conhecido ensino tradicional e técnico.

O terceiro nivel de ocorréncia, mais estreitamente relacionado ao anterior, foi
sobre temas e contetidos de ensino, ao considerar que apresenta um enfoque sobre as
discussdes em torno do conteudo das Ciéncias Bioldgicas e dos grandes temas trans-
versais de Ciéncias e Biologia a serem ensinados na Educacéo Bésica. Cabe considerar
que, quando restrita a discussdo acerca do contetido, evidenciou-se uma reproducéo
do modelo técnico apresentado anteriormente e, por isso, sua discussdo néo deve ser
restrita e exige cuidado. O que destacamos sdo debates acerca de uma pratica pedagé-
gica, que considere o conhecimento pedagégico do contetido a ser ensinado ou dominio
dos contetidos da matéria a ser ensinada, pensando na diferenga entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento a ser abordado na escola, a fim de desenvolver as apren-
dizagens sobre esses conhecimentos culturais da ciéncia historicamente constituidos.

Destacamos que a pratica pedagégica tem proporcionado a constituicdo docente,
principalmente por considerar a passagem de aluno para professor, em conceber e se
entender dentro da docéncia e agora ao retornar a escola como profissional da docéncia.
Assim, significa a passagem de um ciclo/fase para outra, lancando um elemento im-
prescindivel pressuposto pela constituicio docente pressupde: a identidade profissional;
por sua vez, o enfoque sobre a prdtica reflexiva considerou que a pratica pedagégica

néo pode ser deliberada e mecéinica, sem uma reflexio capaz de ampliar as percepcoes
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entre os envolvidos sobre o objeto de estudo, e ao mesmo tempo sua prépria acio, as
intencionalidades e os meios que inferem na busca para alcar tais intencionalidades.
Em outras palavras, confere um sentido de construcio do conhecimento na/para/sobre
a pratica, sem estar desvinculado dos processos e das relagoes que a enredam.

O enfoque tematico sobre os saberes docentes situa a pratica pedagégica como
momento fundamental em mobilizar os saberes, mas também de possibilitar o de-
senvolvimento ou ampliacdo de outros. Com destaque as vivéncias e experiéncias
dos licenciandos, identificamos que os saberes experienciais também necessitam e
mobilizam diversos outros saberes na compreensdo e movimento da pratica peda-
gbgica, principalmente de um problema de natureza pratica; também indiciamos no
estudo um enfoque tematico sobre planejamento e a avaliacdo da pratica pedagégica,
do professor e do aluno. Ambos aprendem quando ha uma avaliacdo formativa, que
inclusive estabelece subsidios para pensar futuros planejamentos e potencializar as
aprendizagens. Por fim, o desenvolvimento curricular permitiu incorporar a discusséo
sobre a organizacdo, insercdo e arranjos curriculares que se articulam ou ndo com
a pratica pedagdégica. Estes dois ultimos enfoques tematicos apresentaram-se como
sendo os menos abordados e correntes. Isso nos leva a enfatizar a necessidade de
buscar planejamentos e avaliacdo da pratica pedagégica, assim como pensar seus
desdobramentos e inserc¢oes desde o curriculo até o seu desenvolvimento.

Em relacdo a segunda categoria, Perspectivas das Prdtica Pedagogicas na Forma-
¢do docente em Ciéncias Biolégicas, identificamos trés subcategorias. Desta forma,
além de apontar algumas especificidades em relacdo as perspectivas indiciadas,
percebemos que elas se apresentam mutuamente articuladas na pratica pedagégica
e entre os contextos e enfoques tematicos apresentados. A primeira delas, experién-
cias situadas no ambiente dos processos da prdtica profissional, foi a perspectiva
predominante. Uma tendéncia perceptivel é considerar e ampliar a formagédo em
relacdo com a escola ou contextos que aproximem ao exercicio profissional e aos
contextos complexos da profissdo, em direcdo de uma aprendizagem da docéncia.
Por isso, acdes conjuntas entre Universidade e Escola Basica sdo fundamentais.

A relacdo teoria-prdtica e o professor como investigador critico-reflexivo, foram
uma perspectiva que no contexto da pratica pedagégica e em ambiente situado,
exige iniciativas de problematizacio e de reflexdo, indispensaveis ao desenvolvi-
mento do licenciando e de seus saberes. Por isso, a relagédo dialégica entre teoria

e pratica também é colocada em discussdo e problematizada, em dire¢do de uma
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epistemologia da pratica profissional. Assim, para além disso, também incorpora a
medida que busca uma indissociagéo entre o discurso tedrico e pratica pedagégica,
no sentido de buscar esfor¢os em considerar a pratica pedagégica mais como prduxis.

Por dltimo, a perspectiva sobre experiéncias com o outro e sobre o outro: a
existéncia e necessidade de um coletivo, evidenciou que o profissional docente pos-
sui como objeto de trabalho o ser humano. Por isso, a pratica pedagdégica ocorre
fundamentalmente em torno das relagdes humanas e da coletividade. O trabalho
docente € coletivo, decorre da necessidade de estar, de se relacionar e compreender
o outro. Todavia, ressaltamos que esta foi uma das perspectivas menos ocorrente, o
que nos leva a pensar que ainda a individualidade esta se sobressaindo ao coletivo,
a um modelo critico de formagéo. Motivo de rever os principios da prépria pratica
pedagégica, os modelos de formacéo preconizados e condi¢des sociais da docéncia
que muitas vezes sobrecarrega o professor e o impossibilita de momentos compar-
tilhados com seus pares e com os alunos.

Com isso, a0 mesmo tempo que nosso estudo permite um panorama frente aos
enredos atuais da pratica pedagégica, também nos possibilita pensar alguns desa-
fios que parecem ser persistentes e merecem atencéo, tais como: i) buscar articular
os conhecimentos pedagdégicos aos conhecimentos biolégicos na formacdo docente;
ii) buscar uma necessaria integracfo curricular, em que a pratica pedagégica seja
eixo central, tal como a relacdo da PPC com todos os A&mbitos curriculares, como
CPD, CCB e ES; iii) desenvolver momentos de investigar e refletir sobre a pratica
profissional na construcdo de saberes e desenvolvimento profissional docente; iv)
pensar na melhoria, expanséo e qualificacéo das politicas educacionais na formacéo
de professores; v) oportunizar na universidade a integracéo entre programas den-
tro das préprias IES, criando interacdo, em que um possa complementar e trocar
experiéncias com o outro, potencializando ainda mais os cursos de licenciatura em
torno de um objetivo comum: a formacdo de professores; vi) desenvolver agoes com-
partilhadas, colaborativas, planejadas e intencionais entre Universidade e Escola
na formacéo do professor para a Educacéo Basica; e vii) pensar em estratégias na
direcéo mais préxima de um modelo critico de formacéo docente.

Assim, consideramos a necessidade de pesquisas que discutam as praticas pe-
dagdégicas em todas as dimensdes e enredos, capazes de abordar minuciosamente
a abrangéncia e panorama geral que representou o processo desta pesquisa. Indi-

camos a necessidade de aprofundamentos sobre os contextos, enfoques tematicos
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e perspectivas das praticas pedagégicas. Fundamental, nesse sentido, é investigar

dentro de suas particularidades, sendo imprescindivel na melhoria e qualidade

da formacido docente, na potencializacdo de arranjos curriculares, organizacoes e

perspectivas de abordagens eficientes que sejam capazes de atender os desafios de

seus respectivos cendrios e complexidades.

Teacher fraining and pedagogical pracfice: confexts in
science and biology education

Abstract

Progressively, pedagogical practice has been occupying constant debates under different di-
mensions around the training of Science and Biology teachers in Brazil. Thus, this work aims to
analyze the contexts, thematic focuses and perspectives of pedagogical practice in the training
of Biological Sciences teachers in undergraduate courses, which are reflected in the works of
the main events in the Brazilian context of Education in Science and Biology. Through qualitative
research of documentary type, two major events of the country in this area were investigated,
with documentary analysis. As a result, three general categories of analysis emerged from the
works: i) Context of Pedagogical Practices in Training, ii) Thematic Focus on Pedagogical Practi-
ces in Training and iii) Perspectives of Pedagogical Practices in Training. We envision initiatives
in valuing and critically taking pedagogical practice and that there is still a need to expand and
discuss it to address its scenarios and complexities.

Keywords: Teacher training; Degree in Biological Sciences; Science teaching; Biology teaching.

Notas

1

2

Este artigo, trata-se de um recorte de um trabalho de concluséo de curso de graduacéo.

Donald Schoén baseia-se principalmente nos estudos de Dewey para o desenvolvimento de sua perspectiva
tedrica, pois “o trabalho de Dewey é considerado a semente de muitos dos atuais escritos sobre o modelo
da racionalidade pratica em educacédo” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 37). Considera Pérez Gémez (1998, p.
366) que: “para Dewey, a reflexdo é um processo em que se integram atitudes e capacidades nos métodos
de investigacdo, de modo que o conhecimento da realidade surge da experiéncia da mesma, impregnado
de suas determinantes. A investigacfo, a intervencéo reflexiva, aberta e sincera, na realidade, configura
0 pensamento criador do ser humano apegado a realidade, mas critico e reflexivo”.

Atas disponiveis em: http:/abrapecnet.org.br/wordpress/pt/atas-dos-enpecs/. Acesso em: 17 abr. 2021.
Anais disponiveis em: https:/sbenbio.org.br/categoria/anais/. Acesso em: 17 abr. 2021.

Apesar de cientes da nova Resolu¢do CNE/CP 2/2019, que institui novas DCNs e a BNC-Formacgio (BRA-
SIL, 2019), as praticas pedagégicas nos trabalhos analisados foram discutidas com base nas DCNs das

Resolugoes CNE/CP 2/2002 e 2/2015 (BRASIL, 2002; 2015), que se inseriram no periodo vigente do marco
temporal deste estudo.

A fim de compreender a importancia da reflexdo sobre a pratica, apresentamos brevemente o conceito
de experiéncia de Larrosa (2002, p. 25), considerando que: “é experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que
nos toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma”. Por isso, de um processo
mecanico e exterior, torna-se parte do pensamento individual do sujeito, com possibilidade de ser tocado

994 RBECM, Passo Fundo, v. 5, n. 2, p. 960-998, jul./dez. 2022

EOSG) Lste artigo ests licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivacdes 4.0 Internacional.


http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/atas-dos-enpecs/
https://sbenbio.org.br/categoria/anais/

Formacao docente e pratica pedagdgica: enredos na educagao em ciéncias e biologia

e transformado pela experiéncia. Por isso, como considera o autor, experiéncia ndo pode ser sinénimo de
experimento — experimentar algo — a experiéncia confere o sentido reflexivo.

7 J4 Vigotski (2001), em suas discussdes sobre a construcio do pensamento e da linguagem, estabelece que
as interagdes humanas séo primordiais ao desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos. Nas relacoes
assimétricas e nas vivéncias da pratica pedagogica, os sujeitos histérico-culturais se constituem entre as
relacdes intersubjetivas com o outro (VIGOTSKI, 2001).
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