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Resumo

O ingresso de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior vem aumentando ao
longo dos anos, gerando demandas educacionais a serem atendidas para a pratica de um
ensino inclusivo. Nesse sentido, a pratica inclusiva € um reflexo de uma formac&o docente
que concebe a diversidade existente em sala de aula e, também, considera o avango
tecnolégico e os seus possiveis usos pedagdgicos. Frente a esse contexto, o presente
trabalho tem como objetivo analisar de que forma os/as participantes de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas compreendem a formacdo de estudantes com
deficiéncia visual no Ensino Superior. Foram realizadas nove entrevistas semiestruturadas
com professores(as), estudantes e corpo administrativo pertencentes ao referido curso. O
estudo seguiu os pressupostos de Bardin para a andlise de conteddo dos dados advindos
dos discursos proferidos pelos(as) participantes, que evidenciaram as lacunas formativas
dos(as) docentes frente a adocao de préticas inclusivas e ao uso de artefatos tecnolégicos
gue contemplem as particularidades de aprendizado do corpo discente existente no instituto.
Para além, os(as) licenciandos(as) do curso ndo tém recebido a capacitacdo necesséria para
uma atuacgdo em prol da diversidade estudantil e o investimento voltado para a promog¢éo da
inclusdo e da acessibilidade na universidade é insuficiente diante das demandas existentes
na instituicdo. A promog¢éo da formacdo continuada, assim como uma reestruturacdo do
curriculo dos cursos de licenciatura que proporcione a formagdo docente alinhada as
demandas educacionais atuais, séo indispensaveis para um ensino inclusivo de qualidade.
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Perspectivas Iniciais

Reflexo das lacunas formativas existentes nos curriculos dos cursos
de licenciatura (Lorenzon et al., 2024), em conjunto com a falta de
direcionamentos para a atuacdo dos(as) professores(as) por parte dos
orgaos educacionais do pais, a pratica docente encontrou diversos
obstaculos durante o periodo do Ensino Remoto em decorréncia da
pandemia de Covid 19. A crescente demanda, nas mais diversas areas,
encontrada por professores(as) na sala de aula contemporanea, evidencia
a necessidade de atualizacoes na formacao dos(as) educadores(as) para
que questoes sociopoliticas e culturais sejam devidamente contempladas.

Presume-se que os(as) docentes adotem uma abordagem
multicultural visando favorecer a inclusdo escolar e atender as pautas
geradas pela diversidade (Sousa; Ivenicki, 2016), frente a construcao de
turmas cada vez mais plurais. No entanto, a utilizacdo de um viés
multiculturalista sem grandes reflexdes sobre a pratica a ser exercida pode
gerar um resultado indesejado, implicando na exclusao de estudantes.
Assim, a aplicacdo desse ideario em sala de aula requer uma boa
compreensao das diversas frentes que compoem o multiculturalismo por
parte dos(as) professores(as), para que eles(as) escolham as abordagens
mais benéficas para cada contexto.

Contrapondo-se as praticas exercidas no ensino presencial, o ensino
remoto carece de adaptacoes intrinsecas a esse formato. Sendo assim, o
dominio das diversas ferramentas tecnolégicas e artefatos digitais é

indispensavel para a atuacdo docente, conhecimento esse frequentemente
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relatado como insuficiente durante o periodo de formacao dos(as)
professores(as) (Lopes, 2023). Em adicdo, a construcao de atividades
inclusivas, em particular as que levam em consideracdo as
particularidades necessarias ao aprendizado de estudantes com
Deficiéncia Visual (DV), demanda uma série de especificidades na sua
formatacao para que sejam verdadeiramente acessiveis.

Em suma, esses(as) estudantes apresentam especificidades que
devem ser consideradas para um processo de ensino e aprendizagem
efetivo. Ademais, a atuacao exercida por professores(as) para prover a
inclusao de estudantes com deficiéncia é caracteristica para cada formato
de ensino. Dessa forma, as adaptacées variam a depender das
particularidades de cada aluno(a) e ndo sao equivalentes nos dois formatos
de ensino, ou seja, as praticas realizadas no Ensino Presencial nem sempre
podem ser transpostas ao Ensino Remoto, exigindo adaptacoes especificas
para cada contexto.

Essa especificidade também diz respeito as diversas areas de estudo,
exigindo praticas especificas para determinados campos do conhecimento
e seus conteudos. Os componentes curriculares que compoem as Ciéncias
Biologicas, por exemplo, utilizam a visdo como a principal forma de
apropriacao dos seus conteudos. Dessa maneira, os(as) docentes devem
repensar as suas praticas para a elaboracao de atividades que atendam a
forma particular na qual os(as) estudantes com DV assimilam as
informacoes, considerando também as exigéncias pedagogicas do formado
de ensino adotado.

Levando em consideracdo as medidas em vigor estabelecidas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (Brasil, 1996), subentende-se que
os(as) educadores(as) devem apresentar dominio do conhecimento acerca
do wuso de tecnologias assistivas, caracterizadas como recursos,

dispositivos, equipamentos, produtos, praticas e metodologias que
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promovam a participacdo e independéncia da pessoa com deficiéncia
(Brasil, 2015), além de se manterem constantemente atualizados(as)
quanto ao surgimento de mnovas tecnologias. No entanto, os(as)
professores(as) de Ciéncias e Biologia relatam uma formacao insuficiente
para a sua atuacao, seja quanto aos saberes essenciais a pratica inclusiva
(Cruz; Glat, 2014) seja referente a utilizacdo de ferramentas tecnologicas
(Lopes, 2023).

E necessario certa precaucdo para que as tecnologias nao sejam
reduzidas a wuma utilizacdo pautada numa concepcdo meramente
instrumental, que geralmente resulta em um ensino tdo somente
transmissivo (Lopes, 2023). Nesse contexto, a escassez de trabalhos que
discutam as questdes referentes as praticas fundamentais para o ensino
de estudantes com DV, focado nas areas das Ciéncias e Biologia, e que
contemplem o uso das tecnologias em diversos formatos de ensino (Lima,;
Dantas; Rosa, 2023), apresenta-se como uma preocupacao diante das
demandas a serem atendidas pelos(as) educadores(as) dessas areas.

A existéncia dessa lacuna na formacao dos(as) professores(as) de
Ciéncias e Biologia pode ser fruto da fragmentacao disciplinar e da
desconexao entre os topicos de formacao pedagogica e especifica (Gatti,
2016), problemas caracteristicos das licenciaturas. Para além dessa
desarticulacdo de contetidos, as analises apresentadas por Bazon e Silva
(2020) e Mendes e Bazon (2023) evidenciam uma grande defasagem nos
curriculos de licenciatura em Ciéncias Biologicas das universidades
federais da regiao Nordeste, assim como na formacao de professores(as) de
Ciéncias das regioes Norte e Centro-Oeste sob uma perspectiva inclusiva,
sugerindo que saberes estruturantes nao sao trabalhados como parte dos

conhecimentos necessarios para a atuacao desses(as) profissionais.
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Com base nessa conjuntura, este estudo* tem como objetivo analisar
de que forma os/as participantes de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas compreendem a formacao de estudantes com DV no Ensino
Superior. Dessa forma, as questoes transversais ao processo de ensino e
aprendizagem desse publico serao discutidas e articuladas aos relatos

dos(as) entrevistados(as).

A Diversidade do Corpo Discente

O processo de inclusao escolar, em toda a sua complexidade, depende
de diversos fatores. Visibilidade e reinvindicacdes politicas sdo agentes
importantes para a fundacdo de uma sociedade que preza pela equidade,
mas sem a aplicacao desses principios na realidade material, as condicoes
necessarias para uma reestruturacao da ideologia hegemonica vigente em
prol de melhoras sociais tampouco sao tangiveis. Nesse sentido, as
praticas de ensino dos(as) professores(as) exercem grande influéncia no
espaco escolar, podendo favorecer, ou nao, a inclusao do corpo discente
no ambiente de aprendizagem.

Apesar dos ideais de inclusao estarem presentes formalmente no
Brasil em uma série de leis e medidas relacionadas ao contexto escolar, a
trajetoria formativa dos cursos de licenciatura brasileiros nem sempre
provém aos/as professores(as) a base essencial para uma atuacao que
compreenda a diversidade existente na sociedade (Oliveira et al., 2011).
Dessa forma, a pratica docente pautada na existéncia de um perfil

estudantil estereotipado ignora a pluralidade presente em sala de aula,

4 Esta producdo faz parte da Dissertacdo de Mestrado Olhares Multiculturais acerca da
Formacdo de Estudantes com Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia, de autoria de
Silva (2023) e conduzida no Programa de Pés-Graduag¢do em Educagdo (PPGE/UFBA).
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apagando as particularidades do corpo discente e colocando sobre este a
responsabilidade de se adequar a um padrao escolar inacessivel.

Embora as condicoes de acesso e permanéncia escolar sejam
garantidos por lei, pontuando obrigacoes formativas para que os/as
educadores(as) tenham a capacitacdo imprescindivel para a atuacao
inclusiva, os/as professores(as) ndo se sentem preparados(as) para lidar
com a diversidade discente (Oliveira et al., 2011), especialmente em
situacdes que envolvem a presenca de estudantes com deficiéncia. Tais
alunos(as) tém particularidades proprias de aprendizado, pressupondo
uma atuacdo docente que reflita e atenda as necessidades desse publico.

Em suma, uma formacdo que reconheca e discuta acerca da
diversidade presente em sala de aula é indispensavel para potencialmente
favorecer a inclusao escolar. A abordagem multicultural procura conhecer
e valorizar a diversidade cultural (Canen; Xavier, 2011), atentando-se aos
grupos historicamente marginalizados e estereotipados, promovendo
reflexdbes em busca de respostas para os choques e conflitos provocados
pela diversidade (Sousa; Ivenicki, 2016). Contudo, a depender da forma em
que a pratica € conduzida, ela pode beneficiar a reproducédo de um sistema
excludente.

Consequentemente, o reconhecimento das diversas abordagens
existentes no campo tedrico do multiculturalismo, da falta de neutralidade
desse campo e as suas implicacoes em diferentes contextos, assim como
as influéncias e reflexos das relacoes de poder presentes na sociedade,
explicitam a complexidade na qual os/as docentes precisam navegar a fim
de exercer uma pratica mais inclusiva. Portanto, cabe ao/a professor(a)
considerar os pressupostos e especificidades de cada abordagem a fim de

promover a inclusdo de maneira eficaz em diferentes contextos.
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Artefatos Tecnologicos na Pratica Docente

Outra lacuna formativa das licenciaturas foi evidenciada durante o
contexto pandémico, em que os/as educadores(as) precisaram mudar a
conducao de suas aulas, tradicionalmente no formato presencial, para o
modelo remoto. Embora esteja previsto na LDB que o/a professor(a) deve
receber a capacitacdo necessaria para usufruir das ferramentas e recursos
provenientes das tecnologias digitais de modo a assegurar a
democratizacao do ensino e o acesso as informacoées, a atuacao docente no
Brasil durante o Ensino Remoto diferiu severamente dessa previsao.

Conforme discutido por Lopes, Alves e Lira-da-Silva (2023), é
necessario que a formacdo docente faca a articulacao das escolhas
paradigmaticas e dos distintos saberes. Dessa forma, os curriculos da
licenciatura devem ser repensados para além da atuacdo pautada no
ensino presencial, considerando também os fatores intrinsecos a propria
sociedade (Lopes; Alves; Lira-da-Silva, 2023). Assim, a formacao docente
ira refletir no dominio, pelos(as professores(as), das ferramentas
tecnologicas que permeiam a sociedade, como também na mediacao
necessaria a utilizacdao desses instrumentos para a superacao das
barreiras e atendimento as demandas existentes na sala de aula
contemporanea.

Um obstaculo adicional surge a atuacao docente ao levarmos em
consideracao as especificidades tecnologicas existentes e o seu uso nos
diferentes formatos, em conjunto com as particularidades para o ensino
de determinados contetdos e o aprendizado dos(as) estudantes. O ensino
de topicos pertencentes a Biologia, por exemplo, é caracterizado pelo uso
de métodos que exploram habilidades essencialmente visuais, como
desenhos, esquemas, graficos e fotografias (Silva; Lopes, 2020),

procedimentos impeditivos ao pleno aprendizado de estudantes com DV.
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Sendo assim, nao somente a apropriacdo, por parte dos(as)
professores(as), das ferramentas e recursos tecnologicos € necessaria para
reduzir a utilizacdo desses instrumentos sob um viés meramente
instrumental (Moreira; Henriques; Barros, 2020), mas também a mediacao
didatica deve refletir as particularidades de aprendizado do corpo discente.
Quando tratada a pratica com estudantes com DV, a inclusdo so0 € possivel
por meio da utilizacdo de materiais digitalizados e midias acessiveis,
acompanhados do uso proficiente de recursos e tecnologias assistivas. Em
suma, os conhecimentos trabalhados durante o percurso de formacao
docente sdo a estrutura basilar que refletirdo na pratica dos(as)
professores(as), ou seja, em uma atuacado que considera - ou nao - as

exigéncias de ensino e aprendizagem em sua diversidade.

O/A Estudante com Deficiéncia Visual no Ensino Superior

Nos ultimos anos, a democratizacdo do ambiente académico e os
aportes que favorecem a insercao de estudantes com DV nas instituicoes
de Ensino Superior tém sido amparados por um conjunto de leis e politicas
publicas voltadas para a inclusao desse grupo no ambiente universitario
(Silva; Pimentel, 2021). O ingresso desses(as) estudantes no Ensino

Superior vem aumentando, conforme discutido pelas autoras:

Em 2012, 7.037.688 alunos se matricularam no ensino superior,
dos quais 27.143 se declararam pessoas com deficiéncia: 3.613
declararam ser cegos e 6.679 declararam ter baixa visdo. Em
2017, cerca de 8.286.663 alunos ingressaram no ensino superior
e, destes, 38.272 se autodeclararam com algum tipo de
deficiéncia: 2.203 se declararam cegos e 10.619 baixa viséao
(Silva; Pimentel, 2021, p. 2-3).

Os dados revelam que as medidas instauradas e amparadas
legalmente contribuem para o ingresso de estudantes com deficiéncia no
ambiente académico. Todavia, a entrada desses(as) discentes no Ensino
Superior nao deve ser dissociada das demandas que precisam ser
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atendidas para garantir também a permanéncia desse publico nos cursos
universitarios (Silva; Pimentel, 2021). Em outras palavras, a existéncia de
estruturas fisicas adequadas, a disponibilidade de recursos materiais
acessiveis e a formacado docente adequada sdo pontos estruturais para
uma inclusao efetiva no ambito das Instituicoes de Ensino Superior.

As pesquisadoras discutem as perspectivas que entrelacam os
requisitos necessarios a permanéncia do(a) aluno(a): as condicoes de
existéncia do(a) discente, que asseguram a subsisténcia material dele(a); e
as condicdes de coexisténcia, que permeiam a subsisténcia simbodlica. Em
vista disso, a permanéncia desses(as) discentes “ndo pode ser atribuida
apenas ao tempo relativo a duracdo do curso universitdario, mas também a
possibilidade concreta de existéncia dofa] estudante e, particularmente, ao
reconhecimento dosfas] que com ele[a] compartilham esse espago” (Silva;
Pimentel, 2021, p. 3). As reflexdbes desse estudo ainda salientam a
responsabilidade das instituicoes para a inclusdo do seu corpo discente,
assim como a influéncia e ressonancia das suas acoes na garantia da

permanéncia dos(as) seus(suas) estudantes.

[-..] a universidade nao pode ser entendida apenas como uma
instalacdo fisica ou um conjunto arquitetonico; deve ser pensada
como uma organizacdo social, responsavel por um ensino de
qualidade. Deve realizar acdes que envolvam o planejamento e a
organizacao de recursos, os quais devem ser disponibilizados nos
processos seletivos, bem como no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao (Silva;
Pimentel, 2021, p. 10-11).

Dessa maneira, como discutido por Silva e Pimentel (2021), a
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior é ancorada
em dois pontos centrais: a formacao docente com capacitacdo para a
atuacao efetiva de professores(as) em contexto de inclusao de alunos(as)
com DV, em conjunto com a disposicdo de recursos materiais que
contribuam para auxiliar no atendimento das especificidades existentes no

processo de ensino e aprendizagem desses(as) discentes. Portanto, a
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mediacao proficiente de tecnologias assistivas e digitais € indispensavel
para assegurar o acesso as informacoes trabalhadas em aula, seja no
formato presencial ou remoto, por parte dos(as) estudantes com DV.
Porém, considerando que “as tecnologias digitais carecem de uma
quase permanente formagdo, porque, nessa drea, a inova¢do acontece a
todo o momento, o que por vezes proporciona mudangas significativas nas
prdticas dosfas| professores” (Moreira; Henriques; Barros, 2020, p. 355), a
formacao docente nao pode se restringir apenas ao periodo que compode
um curso de licenciatura. Sendo assim, para possibilitar a formacao
continuada dos(as) docentes a partir da oferta de cursos de capacitacao
que considerem a diversidade discente e as demandas que advém do
contexto educacional contemporaneo, € fundamental garantir o dominio,
por parte dos(as) docentes, das ferramentas tecnolégicas e do seu potencial
pedagogico, visando favorecer a mediacdo desses recursos em prol de

praticas educativas inclusivas nos mais diversos formatos de ensino.

Percurso Metodoldgico

O presente trabalho segue os principios da pesquisa qualitativa do
tipo exploratoria, abrangendo a realizacao de entrevistas semiestruturadas
(Creswell; Creswell, 2018) e a analise de conteudo dos dados obtidos
partindo dos pressupostos de Bardin (2016) para a execucao do estudo.
Esses pressupostos, assim como os instrumentos metodologicos de analise
empregados, prezam por compreender as ocorréncias constatadas,
levando em consideracao as implicacoes para além do ambito académico,
dando também importancia as questdes economicas, politicas e
socioculturais que tecem os resultados obtidos.

Nessa perspectiva, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com nove (9) representantes de diferentes ambitos do processo de ensino,

abrangendo encontros tanto no formato remoto quanto presencial,
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variando com a disponibilidade do(a) entrevistado(a). Dentre os/as
entrevistados(as), a pesquisa contou com a participacdo de dois (2)
representantes administrativos do Instituto de Biologia (IBIO) da UFBA
(ADM A e ADM B); trés (3) estudantes do curso de Ciéncias Biolégicas da
referida unidade universitaria (Aluno(a) A, Aluno(a) B e Aluno(a) M
[monitor(a)]) e quatro (4) professores(as) do curso (PROF A, PROF B, PROF
C e PROF D). Em complemento, um(a) (1) representante do Nucleo de Apoio
a Inclusao do Aluno com Necessidades Educacionais Especiais (NAPE)
preencheu um questionario acerca do trabalho realizado pelo referido
nucleo na universidade.

Visando delimitar o escopo do trabalho, os sujeitos da pesquisa foram
escolhidos com base em determinados critérios de incluséo e exclusao, que
variaram a depender do grupo foco da analise. No caso das entrevistas que
envolveram professores(as) universitarios(as), foram selecionados(as)
os/as docentes que ja ministraram aulas com a presenca de estudantes
com DV e/ou que participam de forma ativa na coordenacao do Nucleo de
Apoio ao Estudante com Deficiéncia (NAED) implementado no IBIO. Os/As
representantes administrativos(as) do IBIO, por outro lado, foram
escolhidos(as) a partir da sua atuacado na secretaria da coordenacao do
curso mencionado. Em complemento, foram considerados(as) estudantes
com diferentes graus de DV que fazem (ou fizeram) parte do curso desde a
criacao do referido nucleo, juntamente com um(a) estudante que atua
como monitor(a) do NAED.

As entrevistas ocorreram entre novembro de 2022 e outubro de 2023.
Cada encontro teve aproximadamente uma hora de duracao e foi gravado
em audio, somando cerca de dez horas de material transcrito.
Considerando o extenso material, utilizou-se o Software de transcricao
online Sonix para auxiliar no processo de elaboracdo dos transcritos.

Dessa forma, a ferramenta escolhida realizou a reproducdo bruta dos
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audios das entrevistas para o formato escrito, posteriormente revisado
pelos(as) pesquisadores(as), que realizaram as devidas correcoes dos dados
produzidos pelo Software para evitar alteracoes de sentido ou omissoes no
discurso dos(as) participantes.

A producao das informacées da pesquisa se deu a partir da utilizacao
de Guias de Entrevistas especificos para cada grupo entrevistado. Esse
instrumento permitiu a organizacado das questdes vinculadas a formacao
de professores(as) de Biologia e a categorizacao da tematica nas discussoes
que entrelacam cada grupo. Em suma, as perguntas foram organizadas
em trés categorias principais:

a) Informacdes Pessoais: visou obter informacoes gerais de

identificacao dos(as) participantes para a organizacao das respostas,

baseando-se, por exemplo, em seu grau de formacao académica ou
atuacao institucional,

b) Percurso Formativo: elencou diferentes experiéncias formativas

dos(as) participantes frente a questdes que envolvem a inclusao de

estudantes com DV e a sua atuacdo para a construcdao de um
ambiente inclusivo de ensino;

c) Experiéncias no Ensino Remoto: procurou compreender como se

deu o processo de ensino remoto, abordando, transversalmente, os

procedimentos e reflexdoes essenciais a inclusdao de estudantes com

DV.

Apos a obtencao das informacoes da pesquisa, a abordagem utilizada
para a analise e discussao deste estudo foi a Analise de Conteudo de
Bardin (2016). Em sintese, € possivel organizar os principios adotados para
a analise em trés etapas: (1) Pré-analise, com a organizacao das
informacoes por meio de uma leitura flutuante, considerando os critérios
de inclusao, exclusao e os termos delimitadores da pesquisa, seguida pela

criacao de indicadores que orientaram a interpretacdo desses dados; (2)
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Exploracdo do Material, envolvendo a codificacdo, classificacdo e
categorizacdo dos dados; (3) Tratamento dos Resultados, a partir da
inferéncia e interpretacdo das informacdes obtidas por meio de uma
analise semiotica dos dados categorizados, visando, assim, validar e
extrapolar os resultados em questao.

Vale ressaltar que esta pesquisa foi conduzida de acordo com as
normas e requisitos estipulados pela Resolucao n°® 510, de 07 de abril de
2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que estabelece as orientacoes
para estudos envolvendo Seres Humanos. Nesse sentido, todas as etapas
de planejamento e implementacdo da pesquisa seguiram estritamente tais
diretrizes, incluindo a disponibilizacdo dos Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), Termos de Assentimento e Termo de Autorizacao
Institucional. O processo de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia
(CEPEE/UFBA) foi conduzido por meio da Plataforma Brasil, e obteve

aprovacao conforme o Parecer numero 5.688.412.

Sistematizacédo e Analise a Partir da Literatura Selecionada

Embora as informacoes deste estudo tenham sido geradas a partir da
realizacao de procedimentos metodologicos com participantes inseridos em
papéis e perspectivas diversas frente ao processo de formacdo de
licenciados(as) em Ciéncias Biologicas da UFBA, foi possivel, mesmo
assim, encontrar elementos consonantes entre as falas dos(as)
entrevistados(as). As diferentes frentes trabalhadas viabilizaram a reflexao
sobre as visoes heterogéneas que compodem todo o percurso formativo
existente na formacao docente, evidenciando lacunas que entrelacam as
distintas vivéncias investigadas.

Dessa maneira, apesar do foco distinto nas perguntas para cada

grupo de entrevistados(as), todos(as) os/as participantes discutiram
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acerca de questdes que envolvem o percurso formativo de professores(as)
de Biologia, levando em consideracao a inclusdo de estudantes com DV,
assim como as experiéncias e atuacdo docente perante a insercdo de
tecnologias digitais indispensaveis para a realizacdo de aulas online,
salientando os acontecimentos vivenciados durante o periodo de Ensino
Remoto.

O estudo envolveu a participacdo de professores(as) e representantes
administrativos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFBA
para a compreensao da visao institucional sobre a formacao docente no
referido curso. Os relatos resultantes de questionamentos como ‘o que vocé
entende por educagdo inclusiva?’, ‘em algum momento de sua formagdo,
vocé estudou disciplinas na drea da inclusdo?’, ‘vocé participa ou ja
participou de cursos de formacdo continuada na drea de Educagdo
Inclusiva?’, ‘quais meios dispée a UFBA/IBIO para atender aos alunos com
deficiéncia?’, ‘em sua experiéncia, de que maneira o formato remoto refletiu
na sua prdtica de ensino?’, foram sistematizados sob o enfoque das
concepcoes gerais acerca da tematica relatadas pelos(as) entrevistados(as),
partindo da perspectiva de cada grupo. De forma geral, os(as)
entrevistados(as) apresentaram uma compreensao similar acerca do
conceito de educacao inclusiva, representada na resposta subsequente:

(PROF D) Eu entendo que € o jeito certo de fazer educacdo. Eu
acho que é um tipo de educacdo no qual a gente atende as
demandas de todo tipo de publico, de todo tipo de estudante,
independente de quaisquer caracteristicas e quaisquer situagoes
que esse estudante esteja. [...] E deixar a educacao acessivel a

todo mundo, independente de classe, raca, orientacao sexual,
caracteristicas fisicas e por ai vai.

Os(As) professores(as) relataram nao terem vivenciado nenhuma
disciplina na area da inclusao durante o seu percurso formativo, indicando
um esforco individual para sanar as lacunas presentes na sua formacao

inicial, conforme identificado na seguinte fala: “Nunca. Agora na
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universidade a gente faz essas atualizagées, mas, na época que eu formei,
ndo tinha nenhum tipo de preocupacdo nesse contexto. [...] Eu espero que
hoje tenha essas possibilidades para os estudantes, mas na época ndao.”
(PROF A).

E fundamental frisar que o ano de conclusdo da graduacdo desse
grupo de entrevistados(as) variou entre 1988 e 2007, periodo anterior as
jovens medidas de inclusdo implementadas no contexto educacional
brasileiro. Assim sendo, a maior parte dos(as) participantes nao vivenciou,
em sua formacao inicial, questoes como a obrigatoriedade da insercao da
Libras como disciplina curricular nos cursos de formacdo de
professores(as), estabelecida no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (Brasil, 2005). Evidentemente, a formacao desses(as) docentes nao
contemplou as transformacdes educacionais oriundas da instituicao do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), da reestruturacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores, definida
na Resolucdao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019) e
para a formacao continuada de professores, estabelecida na Resolucao
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020). Segundo essa

resolucao:

[-..] A formacao de professores é mais efetiva quando articulada e
coerente com as demais politicas das redes escolares e com as
demandas formativas dos professores, os projetos pedagogicos,
os curriculos, os materiais de suporte pedagogico, o sistema de
avaliacdo, o plano de carreira e a progressado salarial, sendo
importante considerar sempre as evidéncias e pesquisas mais
recentes relacionadas com a formacao de professores, bem como
as orientacoes do governo federal, de associagoes especializadas
e as inovacdes do meio educacional, valendo atentar que, quando
se trata da formacdo de professores, a coeréncia sistémica
alcanca também a preparacdo dos formadores ou dos docentes
das licenciaturas, cuja titulacdo se situa em nivel de poés-
graduacao por exigéncia legal, uma vez que a docéncia nesse
nivel, pautada nos presentes critérios, pode propiciar, aos
futuros professores, experiéncias de aprendizagem analogas
aquela que se espera que o professor da Educacado Basica
propicie a seus alunos (Brasil, 2020).
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Esta estabelecido, nas diretrizes para a formacao docente, o
desenvolvimento profissional, que leva em conta a capacidade “de utilizar
0s recursos tecnoldgicos como recurso pedagdgico para garantir a inclusdo,
o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos
objetos de conhecimento para todos[as] os[as] estudantes” (Brasil, 2019),
condicao basilar para assegurar e promover os direitos instituidos no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Espera-se, portanto, que os cursos
contemplem diversas questoes referentes ao processo de ensino e
aprendizagem, para que o/a docente seja capaz de “aplicar estratégias de
ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos estudantes com
diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos” (Brasil, 2019).

Contudo, apesar das diversas imposicoes estipuladas para os cursos
de formacao docente, o Projeto Politico da Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UFBA ainda nao atende os critérios de capacitacao de
professores estabelecidos em lei para tais cursos. Com uma matriz
curricular que soma 3.200h de carga horaria (2580h em disciplinas
obrigatorias, 225h em disciplinas optativas e 395h em disciplinas
complementares entre atividades de ensino, extensao e pesquisa), a Unica
disciplina obrigatéria desse curso que envolve questboes relativas a
educacao inclusiva, cumprindo com a obrigatoriedade do Decreto n°® 5.626,
€ o componente de 30h denominado LETE46 - Libras Lingua Brasileira

dos Sinais.
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Figura 1:  Matriz Curricular da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFBAS

LICENCIATURA - CIENCIAS BIOLOGICAS - DIURNO

MATRIZ 2023.1 (adequacido da matriz 2014-1 - componentes muiltiplos de 15h)
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Fonte: Instituto de Biologia da UFBA, 2023

Atualmente, a formacao de professores que aborde a discussao de
questoes relativas as necessidades especiais no contexto da Educacao
Inclusiva € dada a partir do interesse particular do(a) discente que,
conseguindo ser alocado(a) em uma vaga remanescente do componente
EDC209 - Introducao a Educacao Especial, ofertado pela Faculdade de
Educacao da UFBA, utilize um dos componentes optativos da matriz do
curso para frequentar tais aulas.

(ALUNO/A M) Tem uma disciplina na FACED que é educagéo
especial. E a tinica que eu conheco que tem, ndo sei se tem outra,

eu nao posso afirmar, mas foi a Ginica que eu vi como optativa,
mas eu ndo consegui cursar até o momento. Das vezes que eu

5 llustracdo do fluxograma da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da
Bahia, citando os componentes disciplinares que integram o curso.
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tentei, eu nunca consegui. Entdo eu nem sei como ela é.

Essa responsabilidade individual também é reproduzida na formacao
continuada dos(as) docentes da referida licenciatura, de acordo com os
relatos dos(as) entrevistados(as) sobre suas experiéncias em cursos
formativos. Embora a formacao continuada seja essencial para a pratica
docente, somente o/a professor(a) A possui esse tipo de vivéncia.

(PROF A) Sim. Sempre que aparece alguma coisa, e ndo coincide
com os meus horarios de aula, né. [...] Entao sempre, pela nossa
deficiéncia de formacao de base, né, quando tem eu vou fazer.

[Sao cursos] da UFBA. E cursos fora da UFBA. [...] uma coisa boa
das redes sociais € que a gente descobre cursos.

Ainda que a universidade em questao tenha em seu Plano Anual de
Capacitacao (PAC) a promocdo de “eventos que visam a qualificagdo e
aprimoramento profissional, bem como a qualidade de vida dos/as
servidores/as docentes e técnico-administrativos/as desta universidade”
(UFBA, 2019, p. 4), que contemplam acoes de capacitacdo relativas as
politicas de inclusao e acessibilidade, esses cursos aparentam receber uma
adesao timida em numeros de participantes. Considerando que tais
eventos de formacao sao dedicados aos/as trabalhadores(as) da UFBA, ou
seja, para docentes e técnico-administrativos(as), a oferta de 40 vagas de
um curso de 20 horas com essa tematica (UFBA, 2023) nao condiz com o
corpo de quase 5900 profissionais que compoem a referida universidade.

Tais numeros podem ser um reflexo de uma baixa procura e
participacao dos(as) servidores(as), resultando na oferta de turmas
pequenas de modo a evitar vagas excedentes. Outra conjectura possivel
para interpretar a baixa adesdo nos eventos de capacitacao para praticas
inclusivas, promovidos pela universidade, poderia decorrer de uma
comunicacdo ineficiente da instituicdo com os(as) servidores(as). Dessa
forma, a divulgacao desses cursos nao extrapolaria o seleto publico

primario que integra os grupos interessados nessas tematicas, nao
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atingindo potenciais trabalhadores(as) dispostos(as) a frequentar essas
formacoes.

O(A) representante do NAPE, em resposta ao questionario, afirmou
que “a agenda dos professores e o pouco interesse pelo tema [seriam] fatores
que dificultam a participag@o dos professores nos cursos de formacdao”.
Quando questionados(as) quanto a sua participacao em atividades de
capacitacao ou acdes promovidas pela universidade para a pratica com
estudantes com DV, os relatos dos(as) servidores(as) entrevistados(as)
sugerem um distanciamento deles(as) em relacdo aos eventos formativos
desenvolvidos pela universidade, embora tenha sido ressaltado a
existéncia de uma rede institucional de apoio, mesmo que esta ainda seja

limitada para atender as demandas dos(os) servidores(as).

(PROF D) [...] se o instituto de Biologia tentou levantar algum
curso especifico, eu acho que nao porque, se tivesse feito, eu teria
sabido e teria feito, né? Mas ai eu néo sei se o instituto nao tentou
nada com o NAPE ou se tentou e nao houve sucesso, entendeu?
Ai eu nao consigo te dizer. Eu sei que eu nunca fiz nada e nem
nunca, que até onde eu saiba, nunca foi disponibilizado nada.
Mas pode ser falha minha em ir atras das coisas, né, também.
Nao t6 dizendo que nao rolou necessariamente, eu sei que eu
nunca soube.

(ADM A) Olhe nao chega a ser um treinamento. Houve, né, como
eu lhe disse, cursos que ainda continuam sendo feitos pelo NAPE,
mas se inscreve, participa, quem quer, digamos assim, né?
Porém, o que eu vejo que ha hoje é pelo menos um apoio, um
respaldo, o professor nao esta sozinho. [...] ndo tem formalmente
cursos ou um treinamento ou coisa do género, mas tem toda uma
rede de apoio, né, do NAPE e desse nucleo interno nosso para
orientar os professores de como proceder.

(ADM B) A universidade tem ajudado através do NAPE, né?
Entdo, assim, é o NAPE que ele dispde de todo o servico, eles
falam que se a gente mandar com antecedéncia, eles podem
ampliar a... o material, eles podem imprimir, eles tém a sala...
entdo a gente tem esse apoio do NAPE. Entdo eu acho que a
universidade, com a deficiéncia visual, eu acho que tem o NAPE.
Que o servico ainda é pequeno, eu acho que precisa de mais
coisa, mas a gente tem o apoio do NAPE. E as vezes é dificil de
falar com eles também, viu? Entdo assim, e como eu falei para
vocé, é pequeno, entdo eu acho que precisa de um apoio maior
do que a gente tem o NAPE.

RBECM, Passo Fundo, v. 7, n. 2, p. 53 - 81, 2024. VAl

@ Este artigo esta licenciado com a licenga: Creative Commons Atribuigao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.



Ainda nesse contexto, uma das falas do(a) professor(a) C € bem
representativa para com a situacao experienciada por grande parte dos(as)
docentes que relatam o sentimento de despreparo para realizar praticas
inclusivas que contemplem as particularidades de aprendizado dos(as)
estudantes com DV. Ademais, os(as) docentes entrevistados(as) também
mencionaram o esforco necessario para a realizacdo das suas aulas no
ambiente remoto, dadas as suas lacunas formativas em relacdo a mediacao
de ferramentas tecnolégicas. O contexto da COVID-19 exigiu uma rapida
adaptacao ao novo formato de ensino, assim como o desenvolvimento de
novas habilidades, a adequacdo de materiais e a reestruturacdo das
disciplinas. Em adicdo, a presenca de discentes com DV no ensino remoto
exigiu praticas pedagoégicas particularidades ao aprendizado desse
publico:

(PROF C) Isso tudo comecou, nao foi por nada, nao foi porque a
gente ja tinha alguém... era medo. Medo de nao saber o que fazer,
sabe? Era preocupacao, como é que eu vou fazer, porque alguma
coisa tem que fazer. Nao é possivel ndo fazer nada. Isso néo
existe. Na minha cabeca, isso nao existia. Que eu tinha ele(a) [o/a

estudante|, e eu tinha que fazer alguma coisa. Entdo tudo
comecou por conta disso, dessa preocupacao.

Esse relato, no entanto, nao reflete a totalidade do corpo docente.
Conforme apontado pelo(a) representante administrativo(a) B,
aproximadamente um pouco mais de um terco dos(as) professores(as)
frequentam a jornada pedagogica, evento no qual os(as) docentes discutem
tematicas relevantes as praticas no instituto, como avalicdo e inclusdo. A
inércia de alguns(mas) docentes, frente as demandas do corpo discente do
instituto, favorece a inacessibilidade no curso. Segundo o/a Aluno(a) B, ao
se referir aos(as) professores(as) do curso e a sua insatisfacao com a forma
como € tratado(a), “as pessoas ndo estao preparadas e [algumas delas| se
sentem a vontade de ndo estarem preparadas. Tipo, 'ndo, vocé tem que

entender que eu sou humano'. Eu entendo que vocé é humano, mas eu té
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cansado(a) de entender muitas coisas”.

Nessa perspectiva, o/a representante do NAPE também relata a
dificuldade de “se promover uma cultura inclusiva na universidade, em que
cada profissional assuma sua responsabilidade no processo de inclusdo,
além da falta de investimentos mais significativos para os ntcleos de
inclusdo e acessibilidade das universidades”. Tal nucleo oferece
orientacoes e recomendacodes acerca do atendimento dos(as) “estudantes
que apresentam algum tipo de comprometimento das suas fungées
fisico/ motoras, visuais, auditivas, intelectual e TEA [Transtorno do Espectro
Autista/”, além de prover suporte a pratica docente, atuando com o objetivo
de:

[...] contribuir para a eliminacdo das barreiras atitudinais,
arquitetdonicas, comunicacionais, tecnolégicas, didaticas e
culturais, com vistas a inclusao da pessoa com deficiéncia na
Universidade Federal da Bahia, ofertando servicos de apoio e
Atendimento Educacional Especializado - AEE aos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, isto é, os alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéao) (NAPE, 2023).

Em adicao, a auséncia de um planejamento curricular que considera
a pratica inclusiva nas disciplinas e a caréncia e superficialidade das
instrucoes fornecidas pela instituicao podem implicar na atuacao
individual dos(as) professores(as), de acordo com seu interesse particular,
em encontrar meios de solucionar os obstaculos existentes na pratica
docente e em criar ambientes para partilhar suas experiéncias, conforme
relatado pelos(as) professores(as). No contexto da universidade analisada,
a criacdo do NAED no IBIO contribuiu para a aproximacao docente com
questoes referentes ao ensino inclusivo. Porém, o nucleo conta com a
atuacao de um(a) tinico(a) discente como monitor(a), sobrecarregando-o(a)
e inviabilizando o atendimento, em sua plenitude, diante da crescente

demanda educacional existente no instituto.
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(PROF A) Nao. A gente procura, € sozinho ou se divide com outro
professor, né, discutir como vai fazer. E a universidade da essas
possibilidades de formacédo continuada, mas nao existe uma...
um atendimento ao docente, né, de como fazer. Claro, mas assim,
a nossa relacdo dentro do instituto ela € tdo boa que a gente troca
ideia uns com os outros, né. A gente pergunta ‘ah, como é que
vocé fez pra tal assunto’, né? Entdo a gente troca entre si, mas
isso é espontaneo. Isso ndo é uma pratica institucional.

(PROF C) Nao, nao formalmente. Mas o instituto, hoje, até por
conta do nucleo, né, que a gente tem aqui, a gente tem buscado
sempre tanto falar para as pessoas da necessidade da inclusao
quanto de como que a gente pode fazer com que essa inclusao de
fato ocorra, né? No planejamento em si, ndo esta descrito
formalmente. Mas eu acho que deveria estar.

(PROF D) Nao, a gente nao recebe nada. O que a gente recebe &
uma lista do que vem pela frente e o contato do NAPE. O contato
do NAED. E boa sorte, se jogue. Basicamente isso.

(ALUNO/A M) Eu acompanho os estudantes com deficiéncia do
instituto e ai eu tento ajudar eles no que é possivel. [...] E o(a)
estudante com baixa visdo, ai que é o trabalho mais intenso,
porque ele(a) precisa de mim pra olhar as plataformas que os
professores usam, tipo o Moodle. [...] Eu me inscrevo no Moodle
em todas as disciplinas que ele(a) cursa e fico acompanhando. Ai
eu vou acompanhando todas as atividades, o que tem, o que néao
tem para fazer... Leio textos para ele(a), leio livros para ele(a). As
vezes eu tenho que fazer traducao, ler a traducao de videos, né,
que os professores passam. Ele(a) nao entende muito bem o
inglés, entdo eu leio a legenda para ele(a). Ai eu transcrevo as
respostas das provas quando sdo online, presencial eu nao
consigo porque eu nao tenho como ficar integral. Mas as
atividades que os(as) professores passam, eu sempre leio para
ele(a), transcrevo as respostas, envio os trabalhos, eu tenho que
redigir, digitar tudo.

A perspectiva do(a) Aluno(a) B, contudo, demonstra uma fragilidade
na atuacao conjunta do corpo docente, ao comentar que “as pessoas ndo
tém uma unidade, ndo parece que os professores se conhecem, que eles
chegam no corredor ou em uma sala e falam assim 'eu tive um(a) aluno(a)
que eu tive de refazer a prova para ele(a)... Cuidado para vocé ndo fazer
isso'” e complementar a sua percepcao sobre a situacao, afirmando que “a
impressdo que eu tenho é que eu vou chegar na tltima matéria e alguém vai
dizer 'meu deus, vocé me surpreendeu. Eu ndo sabia'.

As falas dos(as) alunos(as) refletem fortes dificuldades fundamentais,
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anteriores ao processo formativo, relacionadas a permanéncia dos(as)
estudantes na universidade, de forma geral. Quando indagados(as) sobre
‘que tipos de dificuldades vocé encontra na universidade?’, eles(as)
relataram adversidades materiais particulares ao contexto de cada um(a).
No caso dos(as) estudantes com DV, eles(as) relataram particularidades

especificas a sua condicao.

(ALUNO/A A) Eu sinto que falta muito uma certa orientacao [...]
Por exemplo, se vocé for ser um biélogo de campo, como eu fui
no projeto Tamar, vocé precisa ter uma carteira B. E vocé precisa
saber se vocé pode tirar uma carteira B, por exemplo. No meu
caso eu ja sabia, porque eu ja tinha tirado minha carteira. Posso
tirar tanto a carteira A quanto B, mesmo tendo visdo monocular.
Mas existem situacdes que nao vao poder, entdo é importante que
vocé saiba que, pra varios empregos fora da escola, por exemplo,
vocé talvez tenha essa limitacao, entende?

(ALUNO/A B) Ah, eu tenho muitas dificuldades. E... isso inclui a
falta de estabilidade financeira, no sentido de [...] vocé entrou na
universidade, entdo vocé precisa de uma renda pra poder se
manter na universidade [...] e ai tem essa questdo que me
preocupa bastante porque eu tenho uma filha e tem todas as
questdes que envolvem a minha deficiéncia [...]. Entdo a minha
dificuldade é muito que vocé s6 se prepara pra receber alguém
com deficiéncia quando essa pessoa existe. E ai infelizmente, ou
felizmente, eu sou a primeira pessoa que existe. Ou seja, as
pessoas estao se preparando e cada professor novo, cada matéria
nova, é uma preparacao diferente. [...] E tudo que é feito é uma
adaptacao. E vocé tem de pedir ajuda, e vocé sente que nao
consegue fazer sozinho. E cada professor tem o seu jeito de fazer
as coisas. E... comeca um professor, eu tenho que ir la de novo,
falar que tal coisa, por favor. E ai a avaliacdo precisa ser
adaptada.

Por fim, somado a esses obstaculos, o(a) aluno(a) B também relatou
a existéncia de barreiras atitudinais em seu percurso formativo, que,
segundo Brasil (2015), compreendem “atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condigées e oportunidades com as demais pessoas”. Tais
situacoes ocorreram em diversos contextos formativos, e o ensino remoto
promovido durante a pandemia do Covid-19 originou novos obstaculos ao

acesso do(a) estudante. Nesta circunstancia, a articulacdo com as
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tecnologias constituiu uma dificuldade ao processo de aprendizado,
considerando que essas eram “precdrias, e ai, depois de precisar do apoio
do(a) monitor(a), porque eu ficava extremamente cansado(a) e com dor de
cabeca, porque vocé tinha que fazer tudo no celular e eu tive que ficar
olhando para a tela o tempo todo, e isso é uma atividade extremamente

cansativa” (ALUNO/A B).

(ALUNO/A B) Eu bati em todos os laboratérios de botanica e eles
inventaram varias desculpas assim, tipo 'ndo, vocé vai
contaminar a amostra' 'ndo, vocé consegue fazer nao sei o qué no
microscopio e vocé é concentrado(a), é inteligente, e ndo sei o qué,
mas eu nunca te deixaria sozinho(a) porque vocé pode se
machucar. Eu trabalho com coisas perigosas no laboratoério'. [...]
Até mesmo com o meu proprio orientador, do tipo, 'sera que vocé
consegue fazer isso?' e pessoas que enxergam, €ssas pessoas nao
ficam o tempo todo pressupondo que elas nao conseguem fazer
isso.

Dessa forma, os pontos abordados neste trabalho refletem a
complexidade multifacetada existente no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com DV em um curso de Ciéncias Biolégicas.
A inclusao plena desses(as) discentes reverbera em questoes que envolvem
0 seu acesso e permanéncia no Ensino Superior e a formacao docente que
contemple a diversidade existente em sala de aula e, também, considere o
avanco tecnologico e as possiveis interacoes pedagogicas desses
instrumentos. Em suma, as barreiras que inviabilizam a participacao e
aprendizagem desses(as) alunos(as) podem ser influenciadas pela atuacao
dos(as) professores(as), porém, acoes individuais e que nao apuram as
raizes dos problemas nao sao suficientes para superacdo desses

obstaculos.

Consideracgdes Finais

De maneira geral, este trabalho evidenciou algumas das diversas

dificuldades inerentes ao processo de inclusdo de estudantes com DV no
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Ensino Superior, em particular em um curso de Ciéncias Biologicas. A
entrada desses(as) estudantes nesse nivel educacional vem aumentando
ao longo dos anos, levantando demandas indispensaveis de serem
atendidas pelas instituicées e o seu corpo docente. Dessa forma, observa-
se um esforco consideravel por parte das entidades para a superacao dos
obstaculos ao ensino desses(as) discentes.

As medidas instauradas para contribuir com o ingresso e
permanéncia desse publico no ambiente académico, assim como a
proposicao da reformulacéao do curriculo dos cursos de licenciatura, advém
de um processo muito recente. Consequentemente, os(as) docentes que
estao em exercicio atualmente nao receberam uma base formativa pautada
em uma pratica inclusiva em sua formacado inicial. Ademais, a
implementacado do ensino remoto acentuou as lacunas formativas dos(as)
professores(as) frente a interacdo com instrumentos tecnolégicos e para a
atuacao no ensino nesse formato, sobretudo quando considerada a
necessidade de atender as especificidades de aprendizado dos(as)
estudantes com DV.

Embora a demanda por praticas inclusivas ja exista no curso
analisado, assim como a presenca de estudantes com DV em aulas de
Ciéncias e Biologia na Educacao Basica ja seja uma realidade, observou-
se que, salvo a iniciativa proposta pelo NAED, as medidas que estao sendo
tomadas no IBIO procuram remediar a situacao a curto prazo, a partir de
acoes particulares por parte dos(as) docentes em suas disciplinas. Desta
forma, nao apenas os(as) docentes ndo possuem a capacitacao necessaria
para atuar de acordo com a diversidade existente no corpo discente do
instituto, como os(as) futuros(as) professores(as) também nao estao
recebendo tal preparo durante o seu percurso formativo.

Uma reestruturacdo curricular dos cursos de licenciatura que

proporcione a formacao docente alinhada as demandas educacionais
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atuais € indispensavel para um ensino inclusivo de qualidade. Os/As
professores(as) em formacao precisam ser capacitados(as) para a execucao
de praticas que consideram a diversidade existente em sala de aula, assim
como para a mediacdo de artefatos tecnologicos que nao se limite a
utilizacao dessas ferramentas de maneira meramente instrumental. No
caso de docentes ja formados(as), a promocao de condigcoes que
possibilitem a formacdo continuada desses(as) profissionais, com um
esforco para a adesao coletiva a abordagens inclusivas nas praticas de
ensino, em oposicdo as acdes individuais praticadas atualmente, é
essencial para a efetivacdo das condicoes de acesso e permanéncia

previstas na lei brasileira.

Formation of Biology Students/Teachers from an Accessible Perspective:

Inclusion Experiences of Visually Impaired Individuals at UFBA

Abstract

The enrollment of visually impaired students in Higher Education has been increasing over
the years, creating educational demands that need to be addressed for the practice of
inclusive teaching. In this regard, inclusive practice reflects a teacher training that
acknowledges the diversity present in the classroom and also takes into account
technological advancements and their potential pedagogical uses. Considering this context,
the present study aims to analyze how participants in a Biological Sciences Teaching
Degree program understand the training of students with visual disabilities in Higher
Education. Nine semi-structured interviews were conducted with professors, students, and
administrative staff belonging to the mentioned program. The study followed Bardin's
principles for content analysis of the data derived from the participants' discourse, which
highlighted the training gaps of the teachers regarding the adoption of inclusive practices
and the use of technological artifacts that address the learning particularities of the student
body at the institute. Furthermore, the students in the program have not received the
necessary training to effectively address student diversity, and the investment aimed at
promoting inclusion and accessibility at the university is insufficient to meet the existing
demands within the institution. Promoting continuing education, as well as restructuring the
curriculum of teaching degree programs to provide teacher training aligned with current
educational demands, is essential for quality inclusive education.

Keywords: Teacher Training; Biology Education; Visual Impairment.
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