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Resumo

Entende-se Educagdo Ambiental Critica como aquela que assume o papel politico da
educacdo, fortalecendo o exercicio da cidadania tanto dos alunos quanto dos professores
(Guimaraes et al., 2009). Assim, objetiva-se compreender em que termos professores em
formagao, percebem e integram a Educagao Ambiental Critica ao Ensino por Investigagdo no
contexto do Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz. O percurso metodolégico foi
desenvolvido a partir da abordagem qualitativa em que os dados foram coletados por meio
de uma entrevista e foram discutidos & luz de autores das areas da Educagdo Ambiental
Critica, do Ensino por Investigagdo e da Formagdo de Professores. Os resultados
evidenciaram similaridades entre pressupostos tedricos metodolégicos do Ensino por
Investigacdo e da Educagdo Ambiental de vertente critica, entretanto também percebeu-se
compreensfes ecoldgico preservacionistas nas respostas de alguns monitores. Essas
evidéncias indicam a necessidade premente de uma formacdo mais abrangente,
instrumentalizando os docentes para praticas pedagogicas que contemplem a diversidade de
contextos educacionais e socioambientais em universidades publicas paraenses
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Introducéo

Este artigo aborda as percepcoes de professores em formacao a
respeito da Educacdo Ambiental Critica. Diante do atual cenario de
identificacdo e busca por solucodes, fica evidente que as problematicas
educacionais e ambientais no Brasil encontram-se intrinsecamente
interligadas.

A qualidade da educacao reflete diretamente no entendimento e na
compreensao da inquestionavel crise socioambiental vigente e enquanto as
questdes ambientais impactam, por sua vez, o ambiente de aprendizagem.
A necessidade de perceber e abordar essas duas esferas de maneira
integrada torna-se imperativa rumo a construcdo de uma sociedade
preocupada com a sustentabilidade.

A caréncia e fragmentacao com que a Educacao Ambiental (EA) vem
sendo trabalhada nas escolas contribui para uma compreensao limitada a
respeito das problematicas socioambientais. No debate que vem sendo
construido em nivel nacional e internacional, é reconhecido que a
complexidade inerente ao ambiente necessariamente requer uma
abordagem interdisciplinar (TRAJBER; SATO, 2010).

Assim, a confrontacado de desafios contemporaneos relacionados ao
meio ambiente requer a implementacao de estratégias educacionais
integradas, as quais devem ser incorporadas em multiplos niveis do
processo educativo. Essa integracdo deve ser direcionada a uma base
solida para o desenvolvimento de uma sociedade mais esclarecida e
engajada com os principios da sustentabilidade.

Para isso, eclode a necessidade de uma EA que transcenda a mera
teoria, fundamentando um compromisso ativo e reflexivo com as questoes
ambientais, fomentando a formacao de cidadaos globalmente responsaveis

e proativos na busca de solucdes sustentaveis.
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Nessa mesma perspectiva, destacamos o Ensino por Investigacao (EI)
enquanto abordagem didatica que norteia atividades experimentais
investigativas no contexto do Clube de Ciéncia Prof. Dr. Cristovam W. P.
Diniz (CC). De acordo com Barbosa et al. (2021), as atividades
experimentais representam uma estratégia que possibilita que os alunos
ocupem uma posicdo mais ativa no processo de construcao do
conhecimento, bem como estimulam que o professor seja um mediador ou
facilitador desse processo.

Diante de tais abordagens e seus possiveis desdobramentos em
praticas educativas de Professores Monitores (PMs), membros desse Clube
de Ciéncias, este artigo tem como objetivo compreender em que termos
professores em formacao percebem e integram a Educacdo Ambiental

Critica a abordagem didatica do Ensino por Investigacao.

Formacao de professores no Brasil: um campo em permanente (re)
construcao

A formacao de professores no Brasil, desde a promulgacao da Lei das
Escolas de Primeiras Letras em 1827, é um reflexo das constantes
mudancas nas politicas educacionais e nas estruturas de formacao
docente (AQUINO et al., 2010, p. 109). Essa jornada, marcada tanto por
progressos quanto por desafios, mostra como o ensino no Brasil tem se (re)
adaptado ao longo dos anos.

A influéncia de movimentos como a Escola Nova, a partir de 1930,
sinalizou uma mudanca significativa, com uma énfase crescente na
formacao pedagogica. Isso culminou na criacdo de cursos especificos para
formar professores, ressaltando um reconhecimento da importancia de um
solido embasamento pedagoégico no ensino (SCHEIBE, 2012).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao de 1996, um marco

significativo foi estabelecido. A exigéncia de formacao em nivel superior
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para professores do ensino fundamental e médio representou um passo
importante na valorizacdo profissional dos educadores e na busca pela
qualidade de ensino (SCHEIBE; AGUIAR,1999; BRASIL, 1996).

Apesar dessas mudancas, € importante destacar que as diretrizes e
bases da educacao nacional, por si s6, ndo foram e nao sao suficientes
para transformar a realidade educacional brasileira. Para Gatti (2010) ha
a urgéncia de uma transformacao profunda na formacao de professores,
objetivando, principalmente, preparar os docentes com base nas Ciéncias
e, principalmente, focando na missao social de educar as novas geracoes.

Na esfera académica atual, a formacdo de professores € amplamente
estudada e considerada essencial para o desenvolvimento profissional
(SOUZA, 2006). Essa necessidade é justificada pela rapida evolucao das
demandas educacionais e sociais, que exigem dos professores uma
capacidade constante de adaptacao e aprimoramento.

Imbernon (2002) propde que a formacao de professores deve ser um
processo ininterrupto de aprimoramento profissional. Esse processo
comeca com as experiéncias vividas na escola e se estende ao longo de toda
a vida profissional do docente.

E evidente que o progresso no campo educacional é inseparavel do
desenvolvimento profissional dos educadores, que sao os agentes
primordiais na promocao de um ensino de qualidade. Ser professor sempre
envolveu um conjunto de desafios intrincados (SERRAZINA, 2012), mas a
complexidade desta profissdo tende a se intensificar nessas primeiras
décadas do século XXI, marcados por uma explosdo tecnologica,
incertezas, diversidades e imprevisibilidades.

Portanto, olhando adiante, vimos que a ampliacdo das iniciativas de
formacdo e aprimoramento docente é de suma importancia para os
proximos capitulos da histéria da educacao desse pais. O investimento em

formacao alinhada as reais necessidades, atuais e futuras, mostra-se como
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o caminho para assegurar que professores estejam equipados para

enfrentar os desafios de um mundo em constante mudanca.

A Educagao Ambiental Critica: estruturando conceito e pratica

O contexto historico da EA nos mostra que entre 1960 e 1970,
passou-se a questionar, de maneira mais intensa, a coeréncia do discurso
a respeito do crescimento econdémico ilimitado e da inesgotabilidade dos
recursos naturais. Nesse cenario foi que os estudos acerca das questoes
ambientais extrapolaram o campo académico cientifico e quando o préoprio
conceito de (meio) ambiente sofreu inumeras modificacoes.

Sentimos entdo, a necessidade de pontuar que um pressuposto
basico para uma abordagem mais ampla e criticamente ativa das
problematicas ambientais, consiste em compreender que o ecossistema
compoe o ambiente, mas nao representa sua totalidade.

Esse cenario diverso conceitual e metodologicamente acerca da EA
brasileira esta atrelado também a uma variedade de posturas politico-
ideologicas frente a definicao de ambiente. Desse modo, praticas
educativas que concebem a EA de maneira pontual e tecnicista terminam
por limitar-se a ser ambientais apenas formalmente, ndo passando de
verdadeiras aulas de Ecologia.

Nesse ambito, o profissional da area da educacao deve questionar-se
a respeito das causas ambientais estarem sendo estudadas
predominantemente por um enfoque naturalista, tal reflexdo proporciona
uma melhor compreensao do contexto soécio-historico contemporaneo.
Atrelar tal maneira de perceber e reproduzir os estudos do meio ao
paradigma mecanicista e ao modelo moderno de pensamento, nos permite
interpretar a perpetuacao da classica dicotomizacdo entre o humano e o
restante da natureza.

Nesse contexto, situamos que o conceito de meio ambiente e de EA
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utilizado neste estudo, se propde a uma perspectiva mais abrangente que
a ecologica, ao passo que se compreenda a Ecologia enquanto Ciéncia,
desenvolvida nos meios académicos com enfoque exclusivamente
naturalista, portanto, inadequada ao tratamento da problematica
ambiental (DIAS, 2003; GRUN, 2002).

Salienta-se entdao, que na perspectiva empregada neste texto, a EA
surge na contra-mao do modelo conservador, baseando-se em alguns

pressupostos, destacados no Quadro 1.

Quadro 1:  Pressupostos da Educagdo Ambiental Critica

|. | valorizagdo da leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada.

pratica educativa capaz de contribuir para a transformagéo da realidade socioambiental.

lll. | visdo de mundo baseada no junto, conjunto, totalidade complexa.

vai de encontro a caracteristicas individuais e sociais - sectarismo, individualismo,
competicdo exacerbada, desigualdade e espoliagao, soliddo e violéncia.

V. | ndo ha rupturas nem hierarquizag&o entre a teoria e a pratica.

VI. | primar pela transversalidade frente a disciplina, o local contextualizado no global.

VII. | adimenséo politica frente a tecnicista.

promover ambientes educativos de mobilizagéo desses processos de intervengéo sobre
VIII. | a realidade e seus problemas socioambientais e a¢des pedagdgicas que superem a
mera transmissao de conhecimentos ecologicamente corretos.

Fonte: Organizada pelos autores, com base em Guimaraes (2000).

O quadro 1 mostra os principais pressupostos da Educacao
Ambiental Critica com base em Guimaraes (2000). Busca-se entao, refletir
a aplicabilidade de tais pressupostos na Formacado de Professores, por
acreditar que processos formativos pautados em uma EA de vertente

critica vao além de entendimentos fragmentados e distantes sobre
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problemas ambientais.

Formacoes pautadas em tais pressupostos devem buscar uma
compreensao profunda entres os aspectos sociais, economicos e
ecologicos, para que o docente esteja realmente preparado para conduzir
suas praticas pedagogicas de forma autondma. Para tanto, a formacao
deve alinhar-se com os anseios populares por emancipacao, igualdade,
justica social e uma vida de maior qualidade, que se manifesta em uma

melhor condicdao ambiental (CARVALHO, 2001).

O Ensino por Investigacdo e a Educacdo Ambiental Critica no
contexto do Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz

A busca incessante de pesquisadores da area da educacao e do
ensino de Ciéncias, mais especificamente, tem visado abordagens
didaticas que superem a tradicionalidade, ainda presente na maioria das
praticas educativas realizadas em espacos formais e nao formais de ensino.

Nesse cerne, o EI vem se destacando como abordagem teorico
metodologica que visa o trabalho colaborativo para a resolucdao de
problemas experimentais e sociais, além de oportunizar a comunicacao
interdisciplinar entre os conteudos conceituais de ciéncias com outras
areas de conhecimento (ALMEIDA; MALHEIRO, 2022), bem como, as
dimensoes procedimentais e atitudinais articuladamente (RODRIGUES;
MALHEIRO, 2023).

O locus de pesquisa do presente estudo, o Clube de Ciéncias Prof. Dr.
Cristovam W. P. Diniz (CC), parceria entre a Universidade Federal do Para
(UFPA) e a Universidade do Estado do Para (UEPA), se consolida como um
ambiente ndo formal de ensino, que visa a iniciacao cientifica infanto-
juvenil e a formacao de professores da educacdo basica (RODRIGUES:
SOUSA; MALHEIRO, 2023).

Para alcancar tais objetivos, o Clube adota uma proposta pedagogica
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construtivista e interdisciplinar de educacao, através da realizacdo de
atividades experimentais investigativas amparadas pelas etapas da
Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) (CARVALHO et al., 2009;
CARVALHO, 2013).

Os Professores Monitores (graduandos e poés-graduandos) atuam na
orientacdo dos alunos durante todas as atividades, conduzindo as
interacoes dialégicas mediante perguntas, permitindo que os estudantes
pensem e reflitam sobre suas acoes (MALHEIRO, 2016; RODRIGUES;
MALHEIRO, 2023).

Para Costa, Rodrigues e Malheiro (2023) o fazer pedagogico do EI em
interlocucao com a Educacdo Ambiental Critica que tem suas raizes nos
ideais democraticos e emancipatorios do pensamento critico e, como
premissa, visa romper com uma educacao tecnicista de mera transmissao
de conhecimentos, contribuindo para a estimulacdo do protagonismo
estudantil, quanto a seus processos de aprendizagem.

Para Carvalho (2004) existem algumas formulacdes que expressam
mais alguns pressupostos da Educacao Ambiental Critica. Destacou-se

tais formulacoes no Quadro 2.

Quadro 2:  Formulagdes da Educagéo Ambiental Critica

promover a compreensao dos problemas socioambientais em suas multiplas dimensdes
- geograficas, histdricas, bioldgicas, sociais e subjetivas;

considerar o ambiente como o conjunto das inter-relagdes que se estabelecem entre o
Il. | mundo natural e social, mediado por saberes locais e tradicionais, além dos saberes
cientificos;

implicar os sujeitos da educagao com a solugéo ou melhoria destes problemas e conflitos
por meio de processos de ensino e de aprendizagem, formais ou nédo formais, que
preconizem a construgao significativa de conhecimentos e a formagéo de uma cidadania
ambiental;

IV. | atuar no cotidiano escolar e nédo escolar, provocando novas questdes, situagdes de
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aprendizagem e desafios para a participa¢do na resolugéo de problemas, articulando a
escola e os ambientes de realidade local;

construir processos de aprendizagem significativa, conectando a experiéncia e os
v reportdrios j& existentes com questdes e experiéncias que possam gerar novos conceitos
e significados para quem se abre & aventura de compreender e se deixar surpreender
pelo mundo que o cerca.

Fonte: Organizada pelos autores, com base em Carvalho (2004).

Alinhadas ao Ensino por Investigacdo, praticas educativas de EA no
Clube de Ciéncias, devem acontecer de forma contextualizada e

desafiadora, visando a resolucao de problematicas socioambientais.

Percurso metodoldgico

Situa-se que este estudo assume uma abordagem de carater
qualitativo, que, segundo Flick (2009), visa entender, descrever e explicar
os fendmenos sociais, de maneira a analisar experiéncias de individuos ou
grupos a partir de suas praticas. Para tal autor, os objetos de estudo “néo
sdo reduzidos a simples variaveis, mas sim apresentados em sua
totalidade, considerando seus contextos cotidianos” (FLICK, 2009, p. 24).

A investigacao foi desenvolvida no contexto do CC que dentre seus
objetivos, visa a formacado de professores da educacao basica. Os
participantes foram 31 (trinta e um) PMs deste Clube, os quais
identificamos como: PM1, PM2, PM3... PM31.

Para coleta dos dados, optou-se por uma entrevista que foi
disponibilizada por meio virtual (Google forms). Tal instrumento
constituido de duas partes, sendo a primeira composta por questoes
objetivas, referentes a formacao, faixa etaria, tempo de participacdo no CC
e etc. A segunda parte foi estruturada a partir de trés questoes discursivas
sobre interlocucdes entre os seguintes temas: Formacao de Professores,

Ensino por Investigacdo e Educacao Ambiental Critica, visto que
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compreendem o objetivo principal deste estudo.

I. O que vocé compreende por Educacao Ambiental?

II. Durante sua experiéncia/vivéncia no Clube de Ciéncias ja
participou e/ou organizou alguma atividade que envolveu a
Educacao Ambiental?

lll. Que conhecimentos vocé adquiriu no Clube de Ciéncias e como
estes tém influenciado em sua pratica pedagogica?

Para apreciacao dos dados, adotou-se a Analise de Contetido, de
acordo com os pressupostos tedrico-metodologicos de Bardin (2016). A

Figura 1 demonstra o percurso que tracamos.

Figura 1:  Esquema percorrido nas etapas da Andlise de Contelido

@NALlSE DE CONTEUDO)

DEFINICAO DE SELECAO E PREPARACAO IDENTIFICAMOS AS
NOSSA QUESTAO DE DAS ENTREVISTAS UNIDADES DE ANALISE
PESQUISA (pré analise) (palavra, frase, etc.)

e b e e e e ——

|

IDENTIFICAMOS AS

CODIFICACAO E DEFINIMOS ANALISE E

UNIDADES DE

SENTIDO (US) CLASSIFICAGAO NOSSAS INTERPRETAGAO DOS

(selecionamos DAS US CATEGORIAS RESULTADOS
(Atribuimos QUE FORAM

(Relacionamos os
achados com nossa
questéo de pesquisa e
discusséo tedrica)

partes mais
relevantes para
responder a nossa
questéo de pesquisa)

EMERGENTES
(surgiram a partir de
nossas analises das

entrevistas

codigos para
organizar as
semelhantes)

Fonte: Organizada pelos autores, com base em Bardin (2016).

Como a composicdo do universo de PMs do Clube de Ciéncias é
bastante diversificada, com os que participaram da pesquisa nao foi
diferente. Assim, o Quadro 3 visa nos auxiliar na melhor visualizacdo

dessas informacoes.

Quadro 3: Quantitativo de Professores Monitores por nivel de formagao
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Professores Monitores em Nivel de Professores Monitores em Nivel de Pds-
Graduagéo Graduagao
Concluida: 3 Mestrado: 2
Em andamento: 18 Doutorado: 8
Total: 21 Total: 10

Fonte: Organizado pelos autores.

Nesse cenario tao heterogéneo e multiplo, concordamos com Souza,
Wals e Jacobi (2019) que espacos inovadores (como os clubes de ciéncias)
podem desenvolver processos de articulacdo de acdées que promovam a
importancia da aprendizagem em conjunto e, basicamente, a estratégia é
que todos devem conhecer o cenario de criticidade e as condicoes
socioambientais para intervir juntos em contextos especificos.

A partir das respostas as perguntas objetivas, pudemos tracar um
perfil desses professores, que objetiva nos auxiliar nas analises seguintes.

Tal perfil esta esquematizado na Figura 2.

Figura 2:  Perfil dos Professores Monitores

RESPONDERAM A A MAIORIA DO SEXO
ENTREVISTA 31. FEMININO (17 PM)
TODOS PARTICIPARAM DO FAIXA ETANA DA
MOMENTO FORMATIVO DO MAIORIA (13 PM)
CC. DENOMINADO: ENTRE 20 E 25 ANOS
PROFESSORES
MONITORES
0 TEMPO DE MONITORIA 21 EM NIVEL DE
VARIOU ENTRE SEIS MESES GRADUACAO E 10 NA
Lol POS GRADUACAO
ORIUNDOS DE FORMAGEO EM DIIGS 2#&&22%‘;&
NIVEL DE GRADUACAO DE 11 RELACIONAM DIRETA OU
CURSOS DIFERENTES INDIRETAMENTE COM A EA
Fonte: Organizado pelos autores.
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A partir da diversidade apresentada na imagem e considerando o
Ensino por Investigacdo como uma abordagem didatica pautada na acao
colaborativa para a resolucao de problemas, que de acordo com (ALMEIDA,;
MALHEIRO, 2022) promove a comunicacdo interdisciplinar entre
conteudos conceituais de ciéncias e outras areas do conhecimento.
Apresentaremos a seguir algumas discussdes a partir da analise das

entrevistas.

Resultados e Discussao

A percepcao de professores em formacao, sobre a integracdo da
Educacao Ambiental Critica ao EI no contexto de um Clube de Ciéncias
paraense foi estudada por meio da Analise de Conteuido, a qual originou
duas categorias: O Clube de Ciéncias como Espaco de (Auto)Formacao
e Relacao entre Teoria e Pratica de Educacao Ambiental no Exercicio
Docente do Clube de Ciéncias.

A primeira categoria O Clube de Ciéncias como Espaco de
(Auto)Formacao — aponta a necessidade de evolucao no campo da
formacao de professores, no sentido de que este se paute em vertentes
teorico metodoloégicas mais dialogicas e interdisciplinares, que considerem
saberes necessarios a pratica docente para a mitigacdo de problematicas
socioambientais contemporaneas. A segunda categoria Relacao entre
Teoria e Pratica de Educacdo Ambiental no Exercicio Docente do
Clube de Ciéncias — indica que pressupostos tedricos da Educacéao
Ambiental Critica alinhados a abordagens didaticas criativas que visam o
protagonismo dos estudantes, contribuem para a formacao de docentes

criticos e emancipados.

O Clube de Ciéncias como espago de (auto) formagao
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Ao serem questionados acerca de quais sdo/foram os principais
conhecimentos que adquiriram no Clube de Ciéncias e como estes tém
influenciado em suas praticas pedagogicas, a maioria dos monitores
apresentou respostas relacionadas a abordagem didatica do Ensino por
Investigacao, enfatizando conceitos e caracteristicas.

O PM25, em especial, demonstrou em sua resposta a importancia e
a contribuicao do evento Escola de Formacao e da experiéncia pratica no

CC, quando afirma que:

Conhecimentos sobre a metodologia Ensino por Investigacao, e a
reflexdo de minha pratica como professor de educacdo basica.
Consigo perceber que por meio da metodologia posso elaborar
sequéncias investigativas que podem abordar varios objetos do
conhecimento em uma Unica sequéncia, e também trabalhar o
coletivo por meio da interdisciplinaridade com o apoio de outras
areas do conhecimento (PM25, 2023).

Para Imbernon (2002), a formacdo de professores deve ser um
processo ininterrupto de aprimoramento profissional. Assim, experenciar
abordagens metodolégicas, tais quais o EI, em um ambiente de educacao
nao formal, pode constituir-se em um rico “laboratorio” em que docentes
em formacao, planejam juntos, refletem, propoe e tem a possibilidade de
exercitar uma pratica pedagogica mais estimuladora e criativa.

De certa forma ja nos era previsivel as contribuicées do Ensino por
Investigacao, a medida que este se constitui na matriz teérico metodologica
que embasa as acoes do CC, no entanto nos questionamos se além desta,
ou mesmo imbricada nesta, existem discussodes e espacos para praticas
que abordem direta ou indiretamente as questoes socioambientais?

Nesse sentido, outra fala que coaduna com as possibilidades

formativas oportunizadas no CC, € a do PM29:

Fazer com que os alunos reflitam sobre o problema, criem
hipoteses, testem para verificar se estas estdo corretas ou erradas
(PM29, 2023).

RBECM, Passo Fundo, v. 7, n. 2, p. 259 - 281, 2024. 271

@ Este artigo esta licenciado com a licenga: Creative Commons Atribuigao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.



A fala de tal professor, sinaliza alguns pressupostos do EI, a partir
dos estudos de Carvalho (2013), que evidencia apreensao teorica sobre tal
perspectiva didatica, bem como o papel ativo docente no desdobramento
dessa teoria. Para Munford e Lima (2007), seria uma das estratégias em
que o professor poderia escolher ao buscar diversificar sua pratica de
forma inovadora.

Dialogando com os pressupostos da Educacdo Ambiental Critica,
segundo Guimaraes (2000), percebe-se a perspectiva teodrica, entre uma
pratica educativa que fomenta a reflexdo e a testagem de hipoteses,
ultrapassando assim a barreira de atividades experimentais, mas
possibilitando promover ambientes educativos de mobilizacdo desses
processos de intervencdo sobre a realidade e seus problemas
socioambientais e acdoes pedagogicas que superem a mera transmissao de
conhecimentos ecologicamente corretos.

A seguir destacamos mais algumas respostas que possibilitam inferir
contribuicoes tedrico-praticas formativas da abordagem do EI no contexto
do Clube de Ciéncias. Como podemos perceber nas falas dos PM4, PM6 e
PM23, respectivamente:

Conhecimentos sobre planejamentos didaticos de uma SEIL.

Concepgoes sobre a problematizacao, sobre as etapas de uma
sequéncia investigativa (PM4, 2023).

Buscar novas metodologias de ensino e aprendizado, para
incentivar a dinamica em sala de aula (PM6, 2023).

Promover o aluno como sujeito que pensa, ou seja, ele é
protagonista dessa construcdo. A experiéncia da busca do
conhecimento por parte dos professores monitores, pois cada
semana temos uma atividade diferente, além de promover a
iniciacdo a docéncia, o contato com propostas de atuacado
profissional (PM23, 2023).

De acordo com Gatti (2010), ha a necessidade de uma transformacao
significativa na formacao docente, de modo que os instrumentalize, com

fundamentos nas Ciéncias e com foco na responsabilidade social de educar
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novas geracoes. Assim, as respostas dos PM4, PM6 e PM23 nos permitem
depreender possibilidades reais de praticar a interdisciplinaridade através
do trabalho coparticipativo, o que certamente também possibilita um rico
processo auto-formativo.

A compreensao dos PMs acerca da EA se evidencia nas atividades
citadas por eles ou mesmo na auséncia destas. Sera que apenas atividades
experimentais que tragam em seu bojo o nome Educacdo Ambiental ou
mesmo elementos fisicos do ambiente, foram lembradas e sinalizadas pelos
professores?

Algumas respostas apresentaram caracteristicas de
interdisciplinaridade, enfatizando pressupostos de uma vertente educativa
pautada na realidade dos alunos clubistas, bem como na importancia de
estimular a reflexao e a criacao de hipéteses. Como podemos perceber nas
falas dos PM9, PM21 e PM31, respectivamente:

Acredito que quase todas as atividades que participei, de certa
forma, visam formular alguns questionamentos sobre a
preservacao do meio ambiente, seja na utilizacdo de materiais
reciclaveis como cuba de ovo e garrafas pet, seja nos videos e
perguntas, nos proprios experimentos (PM9, 2023).

Todas as atividades que participei até agora envolveram EA, uma
vez que ha um processo de relacionamento construido néo sé
com as pessoas, mas também com o espaco! (PM21, 2023).

Sim! Uma experiéncia de problematizar um Filme, chamado Wall-
E, que conta a histéria do planeta, que ficou imerso em poluicao
devido ao lixo acumulado pela Humanidade. E as questoes
ambientais e tomadas de decisdées mais conscientes do uso dos
recursos naturais e meio ambiente foram discutidas (PM31,
2023).

Embora tais respostas nos permitam dialogar com pressupostos

teoricos de uma EA de vertente critica a medida que nos permitem inferir
« ~ ~ s . .

que [...] “a formacao de professores nao deve consistir no treino de receitas

e métodos que sao diretamente aplicaveis na sala de aula, mas deve, em

primeiro lugar e acima de tudo, ajudar os futuros professores a
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desenvolver sua autonomia” (SERRAZINA, 2001, p. 12).

Outro dado que consideramos importante destacar, diz respeito ao
que se pode inferir das respostas dos PM5 e PM16, a medida que estas
fazem referéncia a varios elementos constituintes do ambiente fisico, como
se estes dessem conta da complexidade que envolve e constitui o campo
da EA. Tais respostas carregam em si uma heranca tedrica baseada na
vertente ecolégico preservacionista, que define as questoes ambientais por
uma o6tica Ginica.

Sim. Com o filme Lorax e as relacdes com as arvores da Uepa

tratando conceitos especificos como fotossintese e sua
importancia para o meio (PM5, 2023).

Participei de atividades que envolvessem reciclagem, reutilizacado
de materiais e consciéncia ambiental. Como por exemplo, a
atividade do regador econdémico, que com simples objetos do

cotidiano que iriam para o lixo, fizemos regadores (PM16, 2023).
A coabitacdo entre correntes tedricas que norteiam a pratica, e no
contexto deste estudo a pratica investigativa, que prima pelo agucamento
da criatividade dos alunos clubistas, deve levantar reflexoes sobre
determinadas abordagens nos processos de formacao de professores, a
medida que tais compreensoes incidem diretamente em maior ou em
menor grau em suas praticas pedagogicas.
Nesse sentido, € imperativo que a formacao de professores evolua
para incluir uma vertente mais abrangente e interdisciplinar,
considerando as diversas demandas e competéncias necessarias no século

XXI (MIZUKAMI, 2008; IMBERNON, 2009).

Relagéo entre teoria e pratica de Educagéo Ambiental no exercicio docente do Clube de
Ciéncias

Considera-se que a variedade no perfil etario dos PMs se configura

em mais um elemento favoravel para enriquecer as praticas educativas do
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Clube de Ciéncias, a medida que criam um universo diverso de
experiéncias, expectativas e formas de desenvolver o trabalho colaborativo.

Nesse contexto, de acordo com Costa (2016, p. 117) “entender como
os professores pensam a Educacao Ambiental é indispensavel no sentido
de compreender como estes se colocam como agentes nesse processo”.

Na entrevista, foram formuladas questées especificas para entender
percepcoes a respeito da tematica socioambiental. A primeira pergunta,
"De maneira sucinta, diga o que vocé compreende por Educacao
Ambiental?", teve o objetivo de captar a compreensao individual dos
monitores sobre o conceito de EA.

A analise qualitativa das respostas mostrou percepcoes diversas,
algumas se associam a praticas sustentaveis e de conscientizacao sobre
impactos ambientais, mostrando a necessidade do cuidado com o meio
ambiente. Como fica evidente nas respostas dos PM2 e PM18,

respectivamente:

Meio ambiente (PM2, 2023).

Educacdo ambiental diz respeito sobre conservar, preservar,
respeitar e acima de tudo conscientizarmos os jovens e adultos
sobre praticas preservativas do meio ambiente (PM18, 2023).

Mesmo que tais respostas nao se constituam na grande maioria, fica
para noés um ponto de reflexdo a respeito de quais concepcoes de EA vém
sendo abordadas em cursos de graduacao e pos graduacdo em areas
diversas em universidades publicas paraenses. Bem como, de que forma
as experiéncias escolares e sociais destes PMs tém se somado e limitado
tais compreensoes, apresentando aspectos reducionistas a EA. Conforme
Guimaraes (2000) e Carvalho (2006), uma definicao meramente ecologica.

Outras respostas evidenciaram uma concepcao de EA comprometida
com a transformacao de relacoes sociais e destas com o meio ambiente, a

medida que em seus conceitos, apontam para relevancia de valores,
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atitudes, acdo-reflexdo e sobretudo sua permanente continuidade,

conforme ilustramos através das respostas dos PMs 22 e 26.

A Educacado Ambiental acredito que seriam processos por meio
de uma construcdo de valores e atitudes, voltadas para a
valorizacéo e conservacédo do meio (PM22, 2023).

Educacdo ambiental é um processo constante e continuo de
formacao por meio da acdo-reflexdo do homem sobre o meio
ambiente (PM26, 2023).

Guimaraes (2000) destaca os pressupostos da Educacao Ambiental
Critica a partir de caracteristicas que dialogam diretamente com as
respostas dos monitores, sao eles: pratica educativa capaz de contribuir
para a transformacao da realidade socioambiental e ndao ha rupturas nem
hierarquizacao entre a teoria e a pratica, por exemplo.

Quanto a abordagem didatica do Ensino por Investigacao (vertente
teorico metodologica basilar das atividades educativas desenvolvidas no
Clube de Ciéncias) e suas implicacoes em praticas de EA, as respostas dos
professores revelaram uma percepcao positiva, a medida que defende
praticas educativas politicamente ativas, que possibilitam ao aluno ser
protagonista de seu processo de aprendizagem, bem como valoriza
conhecimentos prévios e estimula a criatividade na resolucao de
problemas reais.

A maioria dos respondentes acredita que essa abordagem contribui
significativamente para praticas de EA, destacando sua capacidade de
promover a autonomia, o pensamento critico e a consciéncia
socioambiental nos alunos clubistas. A analise sugere que o EI é visto
como uma ferramenta eficaz para estimular os alunos em questoes

socioambientais de maneira mais profunda e reflexiva. Desta maneira,

temos:
Sim, considero. O ensino por investigacdo ajuda a promover um
raciocinio mais critico no que se refere ao cotidiano e fenémenos
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que nele ocorre. Desse modo oportuniza ao individuo pensar
sobre diversas questdes, inclusive a questdo ambiental (PM3,
2023).

Sim, pois o método possibilita um levantamento de perguntas e
duvidas, que geram automaticamente um questionamento social.
O que por sua vez, € o primeiro passo para uma efetiva educacéo
ambiental (PM11, 2023).

A resposta do PM3 ressalta as contribuicdes do EI para a promocéao
do raciocinio critico em relacido as problematicas do cotidiano, o que
segundo ele auxilia na reflexdo de questdoes diversas, inclusive as
ambientais. .

Reitera-se assim, que a percepcao de Professores Monitores do Clube
de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz demonstra que pressupostos teoricos
metodologicos do EI como por exemplo: estimular as dimensodes
procedimentais e atitudinais articuladamente (RODRIGUES; MALHEIRO,
2023) associados a praticas de Educacao Ambiental Critica proporcionam
um ambiente de aprendizagem atrativo e estimulador, primando pela

interdisciplinaridade dos conteudos abordados.

Consideracdes finais

Esta pesquisa, que teve como objetivo compreender em que termos
professores em formacao, percebem e integram a Educacdo Ambiental
Critica ao contexto do Ensino por Investigacao, possibilitou refletir sobre a
importancia de se discutir, desde a formacéao inicial, temas relacionados a
Educacao Ambiental Critica e ao Ensino por Investigacao. Além disso, de
ter o Clube de Ciéncias como um espaco de formacao docente critica-
reflexiva.

E importante que se compreenda que nio existe abordagem didatica
que dé conta da multiplicidade de formas de aprendizagens. Ainda assim,
as analises permitiram concluir que praticas pedagogicas que estimulam
o aluno a refletir, problematizar e relacionar seus saberes empiricos a
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saberes cientificos contribuem para uma aprendizagem significativa, que
possibilita buscar solucdes para problematicas reais, tais como as
relacionadas a crise socioambiental contemporanea.

Finalmente, esta pesquisa permitiu evidenciar que a aprendizagem
colaborativa, o estimulo a autonomia e ao protagonismo dos alunos, bem
como a mediacdo problematizadora por parte dos docentes sédo
pressupostos tedricos e metodologicos do Ensino por Investigacdo, bem
como da Educacdo Ambiental Critica. O estreitamento da relacao entre
ambos, favorece o desenvolvimento de processos de formacdo docente que
visam aprofundamento em praticas educativas criativas e na forma de

abordar problematicas socioambientais.

Teacher training in a Science Club in Belém-Para: reflections and practices

on Critical Environmental Education

Abstract

Critical Environmental Education is understood as that which assumes the political role of education,
strengthening the exercise of citizenship by both students and teachers. (Guimaraes et al (2009). Thus, the
objective is to understand in what terms teachers in training perceive and integrate Critical Environmental
Education into Research-Based Teaching in the context of the Prof. Dr. Cristovam Diniz Science Club. The
methodological path was developed from the qualitative approach in which data were collected through an
interview and were discussed in the light of authors from the areas of Critical Environmental Education,
Research-Based Teaching and Teacher Training. The results showed similarities between theoretical and
methodological assumptions of Teaching. for Research and Environmental Education of a critical nature,
however, ecological preservationist understandings were also perceived in the responses of some monitors.
This evidence indicates the pressing need for more comprehensive training, equipping teachers for
pedagogical practices that take into account the diversity of educational and contexts. socio-environmental
issues in public universities in Para.

Keywords: Teacher training, inquiry-based teaching, critical environmental education.
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