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Resumo

Este artigo tem como propdsito refletir sobre a relevancia da formagéo continuada em servigo e os
desafios enfrentados para a pratica docente no ensino de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, sob a ¢ética da inser¢do das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDICs) e as Metodologias Ativas. No que diz respeito aos procedimentos metodolégicos, adotou-
se uma abordagem qualitativa, que possibilitou uma andlise mais aprofundada dos fenémenos
investigados durante a implementacdo do Produto Educacional. Os resultados indicam que a
formacéo continuada em servico desempenha um papel fundamental na integracéo efetiva das
tecnologias e das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
observou-se que os desafios sdo amplos e complexos, especialmente diante do avango das
tecnologias na sociedade contemporénea. Evidenciou-se ainda que as professoras em formacéo
enfrentam dificuldades relevantes para adaptar suas praticas as novas exigéncias educacionais
impulsionadas pela era digital, sendo constantemente desafiadas a repensar e reestruturar suas
metodologias & luz das TDICs.
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Introducéo

A sociedade tem passado por mudancas ao longo do tempo, desde a
revolucao agricola, que marcou o inicio das primeiras civilizacoes com o
cultivo de alimentos, seguido da revolucao industrial. A revolucao
industrial trouxe melhorias significativas e de forma rapida, na forma de
trabalhar e de viver, substituindo o trabalho manual e artesanal por
producao em fabricas e em larga escala, com o uso de maquinas, maquinas
a vapor, energia, automacao, computadores e a internet.

Com os avancgos tecnologicos, a sociedade esta profundamente
inserida em um mercado de trabalho cada vez mais dinamico, digital e
automatizado. Nesse cenario, tecnologias emergentes, como a internet das
coisas, a automacao e a inteligéncia artificial, desempenham um papel
central, transformando a forma como produzimos, nos comunicamos,
interagimos e tomamos decisoes.

Nesse contexto, entende-se que a tecnologia sempre fez parte da
histéria da humanidade, por envolver técnicas criadas e aplicadas para
solucionar problemas. Moran, Masetto e Behrens (2000) mencionam que
“com as mudancas na sociedade, as formas de ensinar também sofreram
alteracoes, tanto os professores como os alunos percebem que muitas
aulas convencionais estao ultrapassadas”. Segundo Moran (2006), a
sociedade esta mudando nas suas formas de se organizar, de produzir
bens, de comercializa-los, de se divertir, de ensinar e de aprender.

A presenca crescente das tecnologias digitais, impoe novos desafios e
exigéncias ao processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, a escola
enquanto espaco de formacao precisa se reinventar para acompanhar as
mudancas da sociedade, adotando metodologias ativas, interativas e
alinhadas as competéncias do século XXI. E nesse contexto que se
intensifica a necessidade de formacdo continuada para os educadores,
capacitando-os a integrar essas novas ferramentas e abordagens em sua
pratica pedagogica.

Com base nas abordagens tedricas e na propria experiéncia
profissional, identificou-se a necessidade de desenvolver acoes voltadas a
formacdo continuada de professores em servico. Tal necessidade se
justifica pelo fato de que muitos profissionais encontram-se afastados do
ambiente universitario, uma vez que concluiram sua formacao inicial ha
varios anos, em um periodo em que as tecnologias digitais ainda nao
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estavam amplamente presentes no cotidiano escolar nem nas instituicoes
de ensino superior.

Assim, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre a relevancia
da formacao continuada em servico e os desafios enfrentados para a
pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o ensino
da matematica. Esta pesquisa foi realizada sob o acompanhamento do
Nucleo de Capacitacoes da Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) do
municipio de Campos Novos, em Santa Catarina“, no ambito da Tese de
Doutorado da primeira autora junto ao Programa de Pés-Graduacao em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade de Passo
Fundo (UPF). O processo formativo incluiu professores que atuam nos
Anos Iniciais, com abordagens ativas e tecnologicas para o ensino da
matematica, com o intuito de potencializar a compreenséo e a aplicacao
pratica dos conteudos matematicos, como: a histéria e a evolucao dos
numeros, compreendendo suas origens e o impacto nas diferentes
civilizacdbes no desenvolvimento dos sistemas numéricos e das fracoes;
enriquecer a habilidade de identificar, representar e calcular areas e
perimetros de figuras geométricas planas e o conceito de alguns objetos
tridimensionais por meio de softwares e aplicativos; implantar estratégias
de ensino e metodologias ativas como a sala de aula invertida e a rotacao
por estacdes, promovendo uma aprendizagem colaborativa e a resolucao
de problemas em contextos variados.

Referencial tedrico

A sociedade contemporanea vive um periodo de mudancas com a
necessidade de praticas inovadoras para a educacdo, onde essas
transformacoes sociais sempre estiveram entre os principais motivos que
explicam a demanda por uma formacdo mais consistente no campo
educacional. A analise da propria atuacao pedagodgica passou a exercer
uma funcao essencial nesse processo de adaptacdo. Assim, a formacao
continuada em servico consiste no processo de desenvolvimento que visa
complementar a formacao inicial, permitindo que os profissionais da
educacao se atualizem, ampliem seus saberes, reconstruam sua pratica

4 Essa formagao continuada em servico foi intitulada de “Formando Professores com Abordagens Ativas e
Tecnologias para o Ensino de Matemética”.
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educativa conforme as necessidades dos discentes e assegurem a todos os
estudantes os direitos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 206, inciso ‘VII garantia de padrao de qualidade’ (BRASIL,
1988,).

Conforme menciona a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB,
a formacao dos docentes deve ser continua visando a sua atualizacédo e
desenvolvimento profissional (BRASIL, 1996, art. 61). A formacao
continuada visa acompanhar as mudancas na educacdo, novas
metodologias, recursos tecnolégicos, politicas publicas e curriculos,
garantido que o docente adquira as habilidades necessarias para suprir as
necessidades atuais da sociedade e da escola. A formacéao continuada dos
educadores esta assegurada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), especificamente no artigo 63,
inciso III, que assegura formacao continuada aos profissionais da
educacao nos diversos niveis, bem como na CNE/CP n. 02/2015, enfatiza
que a

formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagobgicas, cursos,
programas e acoes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, ten
do como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagoégico,
ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 34).

Por conseguinte, a formacao continuada em servico € considerada
como uma acao de grande importancia para o desenvolvimento das praticas
docentes, produzindo efeitos positivos e estimulando ocasides de
investigacao, questionamento e analise critica sobre aspectos conceituais e
metodologicos. Sobre a formacao continuada em servico, Costa (2010, p. 27-
28) declara que

Uma proposta de formacao continuada em servico, que nao se
reduz a uma acdo compensatoéria de fragilidade da formacao
inicial, mas sim com o propésito de aproveitar os conhecimentos
ja adquiridos ao longo do tempo pelo oficio do professor. [...] visa
propiciar a troca de experiéncias bem sucedidas em sala de aula,
[...]além de buscar desenvolver uma atitude investigativa e
reflexiva, tendo em vista que a atividade profissional é o campo
de producéo do conhecimento, pois envolve aprendizagens que
vao além da simples aplicacdo do que foi estudado.
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A formacdo continuada em servico refere-se ao desenvolvimento
profissional dos educadores enquanto ja estdo atuando em sala de aula ou
areas afins, oferecendo oportunidades de aprendizado e atualizacdo ao
longo de sua carreira. Salles (2004, p. 5) menciona:

Enquanto a formacao continuada baseada no saber antes do
fazer, orientada pela racionalidade técnica, tem como
preocupacéao primordial a aquisicao de competéncias escolares
que habilitam os professores ao exercicio da profissao, a
formacédo continuada em servico diz respeito a valorizacao da
pratica docente como a Unica possibilidade de éxito do professor
aplicar criativamente a racionalidade técnica obtida no processo
de aquisicao de competéncias escolares.

Promover a formacao continuada dos docentes no exercicio de suas
funcoes evidencia a relevancia da vivéncia pedagoégica, compreendendo-a
como elemento essencial da pratica educativa é condicao imprescindivel
para o éxito na aplicacao inovadora dos saberes técnicos adquiridos,
contribuindo diretamente para o aprimoramento das competéncias
escolares. Nesse sentido, Salles (2004, p. 6) complementa:

A pratica docente e a formacéo continuada em servico devem ser
consideradas em relacao aos diferentes aspectos da pratica
educativa. Tanto uma como outra sao indissociaveis das politicas
culturais que as condicionam, bem como da definicio de uma
carreira mais profissional. O corolario imediato dessa afirmacéo
€ que nenhuma pratica educativa se justifica fora do seu contexto
politico e ou social.

Segundo Lourenco (2014, p. 22), “a perspectiva da formacao
continuada em servico € uma tendéncia contemporanea mais eficaz de
desenvolvimento profissional dos professores, tendo em vista a
proximidade com a pratica educativa, sendo possivel, assim, favorecer a
reflexdo sobre a acao”. Lourenco (2014) ainda defende que um programa
de formacdo continuada s6 pode ser caracterizado como Formacao
Continuada em Servico se estiver inserido na jornada de trabalho do
professor, reconhecendo a necessidade de integrar os processos formativos
ao cotidiano profissional.

Tais tendéncias podem ser fortalecidas por meio de iniciativas que
incentivem os professores a se reconhecerem como sujeitos ativos e
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protagonistas de seu proprio processo formativo. Nesse contexto, a
formacédo continuada em servico ocorre, em geral, dentro da carga horaria
regular dos docentes e, predominantemente, no ambiente escolar. Essa
configuracdo mostra-se particularmente apropriada ao aperfeicoamento
da pratica pedagoégica, na medida em que possibilita a aplicacdo imediata
dos conhecimentos e habilidades recém-adquiridos no cotidiano
educacional, promovendo uma articulacao concreta entre teoria e pratica.

A pesquisa sobre a formacao continuada em servico foi desenvolvida
no ambito da tese de doutorado que originou o Produto Educacional,
estruturado sob a forma de uma sequéncia didatica, de modo a contemplar
tanto o desenvolvimento de conhecimentos teéricos quanto a sua aplicacao
pratica no ambiente escolar. O estudo buscou abarcar a compreenséao dos
conteudos curriculares, o dominio de metodologias ativas e a capacidade
de utilizar tecnologias digitais para enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, a formacdo continuada em servico revela-se
essencial para que os pedagogos se mantenham atualizados em relacao as
novas tendéncias educacionais e consigam adaptar suas praticas as
demandas contemporaneas, promovendo um ensino mais dinamico,
interativo e significativo. Segundo Bacich e Moram,

A formacao de professores, inicial ou continuada, consiste em
explorar o potencial das tecnologias e midias digitais no
desenvolvimento de metodologias ativas em um contexto sécio-
histérico como parte da experiéncia educativa, ou seja, da
experiéncia associada com a reflexdo apoiada na teoria para
extrair o significado da relacdo entre pratica e teoria e criar
referéncias que possam influenciar experiéncias posteriores.
(Bacich e Moram, 2018 p. 19)

Bacich e Moran evidenciam a importancia de uma formacao docente
que integre as tecnologias digitais e promova a reflexdo constante sobre a
pratica pedagodgica. Nessa direcdo, as metodologias ativas tém ganhado
destaque nas salas de aula por favorecerem o protagonismo estudantil e a
aprendizagem significativa. Elas podem ser implementadas com ou sem o
uso de recursos tecnolégicos, sendo caracterizadas por estratégias que
estimulam a autonomia, a colaboracao, o pensamento critico e a resolucao
de problemas.

Ao centralizar o estudante no processo de ensino e aprendizagem, as
metodologias ativas contribuem para a ruptura do modelo tradicional de
ensino, pautado na transmissao unidirecional de contetido, promovendo a
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construcdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos e conectados a
realidade dos alunos. Assim, a formacdo continuada voltada para o uso
das metodologias ativas e para as tecnologias torna-se indispensavel para
o desenvolvimento profissional docente frente aos desafios da educacéao no
século XXI.

Embasado nesse referencial teérico, o Produto Educacional,
elaborado sob a forma de uma sequéncia didatica voltada para a formacao
continuada em servico, além das TDICs, fez uso de Metodologias Ativas,
que articulam praticas de ensino presencial e on-line. Essas metodologias
visam despertar o interesse dos alunos pela pesquisa e fomentar a
curiosidade no uso de ferramentas tecnologicas, alinhando-se as atuais
transformacoes educacionais. Tal abordagem caracteriza-se como uma das
vertentes do chamado ensino hibrido, modelo que tem ganhado destaque
por integrar diferentes formatos e ambientes de aprendizagem. O ensino
hibrido contempla diversos modelos, entre os quais se destacam: o Modelo
de Rotacao, o Modelo Flex, o Modelo a La Carte e o Modelo Virtual
Enriquecido.

O Modelo Rotacional é um dos mais utilizados, o qual esta
subdividido em quatro submodelos: rotacdo por estacodes, laboratorio
rotacional, rotacao individual e SAI. Durante a formacao foram utilizados
os modelos SAI e rotacao por estacoes.

A Sala de Aula Invertida (SAI) € uma Metodologia Ativa que redefine
o papel do professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Os
alunos tém acesso prévio aos conteudos teoricos, por meio de materiais
como videos, textos e podcasts, que sao estudados de forma independente
antes do encontro presencial. Esse formato permite que o tempo em sala
de aula seja utilizado para discussodes, esclarecimento de duvidas e
aplicacao pratica dos conhecimentos, promovendo uma aprendizagem
mais participativa e colaborativa. Com isso, ...) nao precisa mais perder
tempo reapresentando conceitos ja bem conhecidos, que apenas devem ser
relembrados, nem usar o valioso tempo em sala de aula para transmitir
novo conteudo” (Bergmann; Sams, 2018, p. 45).

Ainda, nas palavras de Bergmann e Sams (2018, p. 11), o conceito de
sala de aula invertida & basicamente o seguinte: o que tradicionalmente é
realizado em sala de aula, agora € executado em casa, € o que
tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora € realizado em sala
de aula. Nesse contexto, o professor assume o papel de facilitador e
mediador, guiando os alunos na construcdo do conhecimento, enquanto
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eles se tornam protagonistas de seu aprendizado, desenvolvendo
habilidades de autonomia, pensamento critico e resolucdo de problemas.

A SAI constitui-se de trés momentos importantes: antes da aula (pré-
formacao), durante a aula (durante a formacao) e depois da aula (pos-
formacao). Ja a rotacdo por estacdo € uma técnica de ensino hibrido
baseada em criar diferentes ambientes dentro da sala de aula e formar
uma espécie de circuito, permitindo que os estudantes abordem
determinados contetidos de diferentes maneiras.

No modelo rotacdo por estacoes, os alunos sao organizados em
diferentes grupos, cada um com uma tarefa diferente, de acordo com os
objetivos do professor. A ideia € que cada grupo rotacione por entre as
atividades (algumas on-line e outras nao), para que experimentem as
diferentes formas de aprender. Para Silva et al. (2018), a metodologia
Rotacao por estacdoes tem o objetivo de abordar diversas facetas de um
conteido em uma Unica aula, permitindo que o professor faca diversas
atividades diferentes com os alunos, simultaneamente. Segundo Bacich;
Neto e Trevisini:

Os estudantes sao organizados em grupos, cada um dos quais
realizam uma tarefa diferente, podendo ser com o mesmo tema,
de acordo com os objetivos do professor, valorizando momentos
de colaboracéo e interatividade, variando os recursos didaticos e
digitais em um planejamento nao sequencial, modificando o
espaco e a conducéo de suas aulas, integrando pelo menos uma
das Estacdes com um espaco online de aprendizagem (BACICH;
NETO; TREVISINI, 2015, p. 55).

Associado as metodologias ativas, os recursos tecnologicos podem ser
utilizados de forma estratégica para tornar as estacoes mais dinadmicas e
motivadoras, como o uso de videos, animacodes, simulacdes e jogos
educativos contribui para tornar os conteiidos mais atrativos e acessiveis
sem formar uma sequéncia, despertando o interesse e a curiosidade dos
estudantes para o desenvolvimento da atividade dentro daquela
determinada estacdo e em um periodo de tempo rotacionando pelas demais
estacoes. Isso favorece um ambiente de aprendizagem mais positivo e
estimulante, no qual os alunos se mostram mais engajados e
participativos.

Quando o processo formativo é voltado para o desenvolvimento de
estratégias de ensino na area da Matematica, com base nas unidades
tematicas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), os
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professores pedagogos tém a oportunidade de retomar e aprofundar
conteudos relacionados as Unidades Tematicas. Esses conhecimentos
estdo diretamente ligados as habilidades previstas no documento, o que
contribui de forma efetiva para o planejamento e a qualificacdo da pratica
docente. De acordo com a BNCC, (2018) é possivel elencar algumas
habilidades como:

03. Compreender as relacoes entre conceitos e procedimentos
dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucoes.

05. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento,
validando estratégias e resultados.

Portanto, a pesquisa aqui desenvolvida buscou aprofundar os
estudos nas unidades tematicas numeros e geometria com estratégias
inovadoras para abordar os conteudos e desenvolver competéncias
associadas ao ensino de matematica nos anos iniciais. Ainda, quando se
trata de formar professores para atuar nos anos iniciais do ensino
fundamental, algumas competéncias mais especificas por area devem ser
levadas em consideracao. Fundamentado na BNCC (2018), tem-se que:

A Matematica nao se restringe apenas a quantificacido de
fenébmenos deterministicos, contagem, medicido de obijetos,
grandezas e das técnicas de calculo com os numeros € com as
grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de
fenébmenos de carater aleatério. A Matematica cria sistemas
abstratos, que organizam e inter-relacionam fenomenos do
espaco, do movimento, das formas e dos nimeros, associados ou
nao a fenémenos do mundo fisico. Estes sistemas contém ideias
e objetos que sao fundamentais para a compreensao de
fenomenos, a construcao de representacoes significativas e
argumentacdes consistentes nos mais variados contextos (Brasil,
2018, p. 267).

Dessa forma, a formacao de professores dos anos iniciais voltada para
o ensino de Matematica é fundamental quando se considera a estrutura e
a escolha dos conteudos, levando em conta as modalidades de ensino, o
tempo e o espaco destinados a formacdo, bem como as abordagens
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metodolégicas e os critérios de avaliacdo adotados. E essencial a promocéo
de contextos formativos que incentivem os docentes a superar os limites
do que ja dominam, integrando saberes matematicos e estratégias
pedagogicas adequadas aos diferentes contetidos e as diversas etapas da
escolarizacéao.

Procedimentos metodologicos

Buscando promover uma formacao de professores em servico, foi
elaborada uma sequéncia didatica apresentada na forma de um Produto
Educacional, estruturado com estratégias de ensino que articula
metodologias ativas, recursos tecnologicos, softwares, aplicativos e um
ambiente virtual destinado a realizacdo e ao compartilhamento de
atividades. A proposta buscou oferecer abordagens inovadoras para o
ensino, promovendo praticas pedagédgicas mais significativas. Essa
integracao teve como visdo potencializar o processo de ensino e
aprendizagem, tornando-o mais interativo, dinamico e alinhado as
demandas contemporaneas da educacao.

A proposta formativa foi organizada em oito encontros hibridos,
dividido em trés momentos distintos: pré-formacao, durante a formacao e
pos-formacao, totalizando 40 horas com variacado de cinco horas em cada
encontro. Dessas, trés horas foram presenciais, enquanto duas horas
foram dedicadas ao ensino online e assincrono, oferecendo flexibilidade e
acessibilidade por meio da plataforma Google Sala de Aula.

Para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica proposta, os
encontros foram cuidadosamente planejados e estruturados de forma a
proporcionar uma combinacdo equilibrada entre atividades presenciais e
online, com o objetivo de garantir flexibilidade e acessibilidade aos
participantes, promovendo uma experiéncia de aprendizagem significativa
e enriquecedora. A formacdo, organizada em oito encontros, teve
por objetivo promover a compreensao e o desenvolvimento de metodologias
ativas combinadas com os recursos tecnologicos no processo de ensino e
aprendizagem, articulando teoria e pratica por meio de atividades
sincronas e assincronas.

No primeiro encontro da formacao, as participantes foram acolhidas
com a apresentacdo da proposta formativa. Inicialmente, utilizaram o
Padlet para realizar uma breve apresentacdo pessoal, promovendo a
integracao do grupo. Em seguida, foi introduzido o Google Sala de Aula
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como ambiente virtual de aprendizagem, que foi utilizado ao longo do
percurso formativo. A formacao continuou com uma exposicao dialogada
por meio de slides, abordando conceitos sobre metodologias ativas,
seguida de uma troca de ideias entre os participantes. Na sequéncia, foi
aplicado um formulario em que os professores em formacdo puderam
compartilhar suas necessidades e expectativas em relacao a formacao, com
destaque para o uso das tecnologias digitais no ensino e aprendizagem da
Matematica. O encontro foi finalizado com o inicio dos registros reflexivos
no Diario de Bordo.

O segundo encontro, como os demais contemplou a metodologia ativa
sala de aula invertida, a qual as professoras tiveram acesso aos materiais
para estudo como videos, capitulos de livros, e artigos para leitura, antes
do encontro presencial que abordou de forma aprofundada as
Metodologias Ativas, como a Sala de Aula Invertida, e o uso de Tecnologias
Digitais na educacdo. As discussoes ocorreram por meio do Mentimeters e
das atividades colaborativas no Jamboardé, culminando em uma proposta
de aplicacao pratica.

No terceiro encontro da formacdo, com o tema “A origem dos
numeros”, as participantes realizaram previamente um estudo assincrono
sobre os numeros nas diferentes civilizacoes, com apoio de materiais como
artigos, videos e um tutorial para criacdo de HQs, disponibilizados no
Google Sala de Aula’. Durante a formacado sincrona, foram promovidas
atividades interativas com o uso do Kahoot8, momentos de discusséo e
producao de historias em quadrinhos digitais, que foram posteriormente
apresentadas ao grupo, incentivando a criatividade e a integracdao dos
conteuidos. As atividades foram registradas no Diario de Bordo e gravacao
do encontro. Apds, as participantes responderam um formulario via Google
Forms?, compartilhando suas percepcoes sobre a experiéncia formativa, o
uso das tecnologias e suas implicacdoes no ensino da Matematica.

No quarto encontro da formacao, o tema trabalhado foi "Fracoes”,
utilizando a metodologia de Rotacado por Estacdes para promover uma
abordagem diversificada e interativa. Apos um momento prévio de estudo

5 https://www.mentimeter.com/pt-BR
6 https://jamboard.google.com/
7 https://classroom.google.com/

8 https://kahoot.it/
9 https://docs.google.com/forms/
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assincrono, com tutoriais sobre o uso do Padlet10, slides sobre fracdes e
pesquisa de jogos concretos, os participantes foram organizados em grupos
e circularam por diferentes estacdes com propostas variadas: recursos
tecnologicos, jogos on-line, jogos concretos e resolucdo de problemas
impressos. A atividade teve inicio com um quiz interativo e foi registrada
por meio de fotos, gravacoes e anotacoes no Diario de Bordo. Como etapa
final, os participantes elaboraram planos de aula relacionados ao tema
fracoes e os publicaram no Padlet, consolidando os conhecimentos e
integrando teoria e pratica com o uso de tecnologias digitais.

No quinto encontro da formacdo, o tema abordado foi Geometria
Plana, com énfase na utilizacao de ferramentas digitais para potencializar
o ensino e a aprendizagem. Na etapa assincrona, os participantes
realizaram a leitura de slides e assistiram a videos introdutoérios sobre o
uso do GeoGebrall, disponibilizados no Google Sala de Aula. Durante a
formacéo sincrona, com duracao de trés horas, foram propostas atividades
praticas e interativas, como o uso do Geoplano, a exploracdo das
plataformas PhET Colorado!2 e GeoGebra, além de atividades com o
Tangram, que estimularam a construcdo de figuras geométricas, o
raciocinio espacial e a visualizacdo de propriedades geométricas.
Ferramentas como o Socrative!3 e o brainstorming colaborativo também
foram utilizadas para promover a troca de ideias e avaliar a compreensao
dos conteudos.

No sexto encontro da formacao, o foco foi o estudo da Geometria
Espacial, com énfase na producao de mapas mentais e conceituais e na
exploracdo do GeoGebra Classic 5 como recurso didatico. Na etapa
assincrona, os participantes acessaram materiais na plataforma Google
Sala de Aula, incluindo slides, videos sobre mapas mentais com Tony
Buzan e tutoriais para instalacdo e uso do GeoGebra. Durante a formacao
presencial, foram realizadas atividades interativas como Kahoot e
brainstorming sobre Geometria Espacial, além de uma apresentacao
comparativa entre mapas mentais e conceituais. Os participantes
exploraram o GeoGebra Classic 5 para construir figuras geométricas
espaciais, desenvolvendo a visualizacdo e representacao tridimensional
por meio da tecnologia. Também elaboraram seus proprios mapas mentais,

10 https://padlet.com/
1 https://www.geogebra.org/

12 https://phet.colorado.edu/pt BR/
13 https://www.socrative.com/
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articulando conceitos matematicos com estratégias de organizacao do
pensamento. O encontro foi registrado por meio de gravacao, relatorio do
Kahoot, construcées no GeoGebra e anotacbes no Diario de Bordo. Na
etapa pos-formativa, os participantes finalizaram e postaram suas
producdes na plataforma.

O sétimo encontro teve como foco a consolidacao dos aprendizados
por meio das metodologias ativas Sala de Aula Invertida e Rotacao por
Estacoes, com a utilizacao de ferramentas digitais como Kahoot, Socrative,
Mentimeter, Quizzes e Podcast. Na etapa assincrona, os participantes
ouviram um podcast, assistiram a tutoriais e criaram contas nas
plataformas digitais. Durante a formacdo presencial, participaram de
estacdes praticas com cada ferramenta, aplicando os conhecimentos em
atividades ludicas e interativas. Na poés-formacdo, as professoras
desenvolveram e aplicaram propostas pedagédgicas em sala de aula
utilizando uma das ferramentas exploradas e produziram um podcast
voltado ao ensino de Matematica para os anos iniciais, integrando a
tecnologia. O encontro foi registrado com gravacoes, producoes e registros
no Diario de Bordo.

O oitavo encontro da formacdo teve como foco as Estratégias de
Ensino, encerrando o ciclo formativo com dinamicas que aliaram
ludicidade e conteudo matematico. Durante a formacdo presencial, as
professoras se envolveram em atividades praticas, como jogo da velha com
perguntas, tabela de numeros e bingo dos maultiplos, favorecendo a
criatividade e a reflexao sobre abordagens pedagogicas ativas. O encontro
foi concluido com a avaliacao dos encontros presenciais, por meio de um
formulario digital, relatos e registros no Diario de Bordo, além da gravacéao
da atividade, promovendo um momento de sintese, partilha e feedback
sobre toda a experiéncia formativa.

Portanto, a formacao docente foi estruturada combinando momentos
presenciais e atividades assincronas, organizados com base nas unidades
tematicas da BNCC (2018) e fundamentados em metodologias ativas, como
sala de aula invertida e rotacdo por estacdoes. Cada encontro explorou
estratégias de ensino inovadoras e integradas ao uso de recursos
tecnologicos, como Padlet, Jamboard, Kahoot, Socrative, Mentimeter,
Quizzes, GeoGebra e videos educacionais, além de atividades ludicas e
colaborativas, como a producao de HQs, jogos pedagogicos e construcao
de mapas mentais. Os momentos assincronos incluiram leituras, videos,
podcasts e tutoriais, enquanto as atividades presenciais priorizaram a
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troca de experiéncias, o uso de tecnologias digitais e o desenvolvimento de
praticas pedagégicas. Os instrumentos de coleta de dados abrangeram
gravacoes, formularios, producoes digitais, diarios de bordo e registros
fotograficos. Ao final de cada encontro, os professores eram incentivados a
aplicar os conhecimentos adquiridos por meio de atividades praticas
promovendo uma formacao alinhada as demandas contemporaneas da
educacédo e ao desenvolvimento profissional docente.

Analise de dados

A analise ocorreu com base nos dados obtidos durante o periodo de
formacao continuada em servico e estruturada com abordagens indutivas,
baseadas nas atribuicdes delineadas no referencial teérico, contemplando
os “Conhecimentos Prévios” dos conteidos matematicos abordados, as
“Metodologias Ativas no Ensino de Matematica mediadas pelos Recursos
Tecnologicos” e o processo de “Formacao Docente em Servico”. Levando em
consideracdo os movimentos metodologicos utilizados na analise, que
incluem os conhecimentos prévios das professoras em formacao, o
processo seguiu com o desenvolvimento do dominio teérico nos momentos
iniciais dos encontros. Apoés os feedbacks sobre esses conhecimentos
prévios, ocorreu a aplicacao dos conteuidos estudados com o uso de
recursos tecnologicos, integrados a problematizacao durante os encontros
ou mesmo em atividades praticas realizadas com seus alunos.

As etapas do processo formativo envolveram o uso de plataformas
interativas, formularios digitais e ferramentas de gamificacao, favorecendo
a participacao ativa dos docentes e ampliando a diversidade de recursos
tecnologicos utilizados. A execucao das atividades incluiu a coleta de
dados, com énfase na garantia do anonimato das participantes.
Abordagem que proporcionou um ambiente de maior liberdade, permitindo
que as participantes expressassem suas percepcoes e sentimento em
relacao a formacdo de maneira genuina e sem influéncias externas,
assegurando a autenticidade dos feedbacks e a imparcialidade dos
resultados obtidos.

Assim, o presente artigo busca trazer uma sintese dos dados obtidos
na analise de dados referenciados na tese de doutorado da pesquisadora,
com foco na categoria “Formacao Docente em Servico”, trazendo alguns
feedbacks obtidos pelo Google Forms sobre a formacao de professores em
servico, com possiveis ajustes no decorrer da formacao alinhados as
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necessidades das professoras participantes.

Nos resultados, as professoras participantes foram identificadas
pelas siglas P1, P2, P3, entre outras, a fim de assegurar o anonimato. O
quadro a seguir apresenta um exemplo das questdes disponibilizadas no
formulario, juntamente com os respectivos resultados obtidos em relacao
a essa questao.

Em poucas linhas de o seu feedback sobre os trés encontros realizados.
11 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

Bons encontros, mas percebo que os cursistas estdo em duvida
como realizar as atividades (P1).
Adorei, fui bem orientada e consegui realizar as atividades
propostas (P2).
Gostei muito pois estou aprendendo a desenvolver melhor os
conteuidos trabalhados em sala de aula (P3).
Certamente os encontros estdo agregando muito na minha
pratica (P4).
Muito bom conhecimento, desenvolvimento jogos entre outros
(P5).
Esta sendo bem interessante compartilhar novas ideias de
metodologia (P6).
Esta sendo muito produtivo, estou conhecendo mais sobre as
metodologias ativas e aprimorando para aplicar com mais
precisao na sala de aula (P7).
As atividades propostas sao de extrema importancia para auxiliar
e aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Ja estou
colocando em pratica o que estou aprendendo (P8).
Muito bom os encontros. Momentos de estudo e aprendizagem
(P9).
Estou adorando, estou aprendendo mais sobre como deixar
minhas aulas mais interessantes (P10).
O curso é 6timo. Trouxe muitos conhecimentos para inovar a
pratica pedagoégica do professor em sala de aula. A palestrante
tem dominio do contetido abordado nos encontros, utiliza um
vocabulario acessivel, de facil compreensao. Porém a carga
horaria trabalhada foi pouco tempo, sendo necessario um tempo
maior para a parte pratica (P11).

(Formulario do Google, 2024).

A analise das respostas obtidas permite identificar um duplo
movimento no processo formativo: por um lado, a valorizacao da formacao
como espaco de inovacdo e crescimento profissional; por outro, a
necessidade de ajustes metodologicos para ampliar a experiéncia pratica e
o suporte docente. Essa percepcao converge com o que propde Imbernon
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(2010), ao destacar que a formacao continuada deve se constituir como um
processo coletivo, reflexivo e transformador, sustentado pelo dialogo entre
teoria e pratica e pela colaboracédo entre pares.

Ainda, nesse contexto foi possivel perceber a relevancia dos
conteudos abordados, a possibilidade de aprimoramento das praticas
pedagogicas e a introducao de novas metodologias de ensino. Depoimentos
como “os encontros estdo agregando muito na minha pratica” e “estou
conhecendo mais sobre as metodologias ativas e aprimorando para aplicar
com mais precisdo na sala de aula” evidenciam pontos positivos do
processo formativo no desenvolvimento profissional docente.

A P11 apontou as necessidades de ampliacdo da carga horaria para
o aprofundamento pratico. Apontamentos como esse evidenciam a
importancia de equilibrar teoria e pratica e de oferecer suporte pedagoégico
continuo, de modo a garantir que o processo formativo mantenha sua
efetividade e relevancia.

Outra questao a destacar do formulario disponibilizado para as
professoras que responderam no ultimo encontro foi sobre os “Principais
motivos que levariam a indicacédo do curso.”

Quais seriam 0s principais motivos pelos quais vocé indicaria este curso para seus colegas
ou ndo indicaria?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

As respostas a seguir reuniu as contribuicées das oito
professoras participantes do ultimo encontro da formacéao:

P1 - Indicaria com certeza, todos deveriam ter a oportunidade de
aprender dessa forma.

P2 - Indicaria porque o curso possibilita novos conhecimentos
referente as metodologias ativas € o uso das tecnologias.

P3 - O curso nos proporcionou a pratica que fez com que
aprendéssemos com mais facilidade.

P4 - Para que todos os alunos tenham a oportunidade de
aprender de maneira mais dinamica com professores
atualizados.

P5 - Sim indicaria porque vai aprender novas técnicas e
conhecimentos com ferramentas novas para aplicar no dia a dia
em sala de aula. Indicaria.

P6 - Pela pratica de aprendizagem que o curso proporciona.

P7 - Porque ele promoveu a acao reflexao a todo momento.

P8 - As ferramentas sao muito boas para a pratica em sala de
aula, tornando a aula mais prazerosa e dinamica, auxiliando
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assim no processo ensino aprendizagem.
(Formulario do Google, 2024).

Essas manifestacdes indicam que o processo formativo favoreceu a
reflexdo sobre o fazer docente, fortaleceu o papel do professor como
mediador da aprendizagem, em consonancia com as proposicoes de
Moran, Masetto e Behrens (2000) e Kenski (2012).

Esses autores defendem que a integracdo entre tecnologias
educacionais e metodologias ativas potencializa a autonomia discente,
promove aprendizagens significativas e ressignifica a pratica pedagogica,
ao estimular o protagonismo dos sujeitos no processo educativo.

A experiéncia formativa, portanto, ndo se limitou a atualizacao
teorica, mas promoveu mudancas efetivas na postura profissional,
permitindo que as docentes assumissem papel ativo na experimentacao e
adaptacao de novas estratégias de ensino. Esse movimento reflete a
concepcao de aprendizagem pela pratica e pela interacdo, defendida por
Moran et al. (2000), na qual a mediacdo docente se transforma em um
processo de orientacdo, colaboracdo e autoria compartilhada. Dando
sequéncia com mais uma das questoes do Google Forms sobre a formacao
€ possivel evidenciar os resultados.

Como o curso de formag@o influenciou sua pratica docente até 0 momento?
8 respostas

Fonte: Formulario do Google (2024).

P1 - Ajudou de forma em que meus alunos mostraram mais
interesse e dedicacao em aprender os contetidos trabalhados.
P2 - Melhorou a minha didatica dentro da sala de aula,
ampliando meus conhecimentos referente as metodologias
ativas.

P3 - Melhorou muito minha visdo das tecnologias na
aprendizagem.

P4 - A desenvolver as aulas usando as ferramentas tecnologicas.
P5 - Adorei minha vontade é de fazer com que todos os
professores de minha escola se envolvam nas atividades que
aprendi

P6 - Mudou totalmente, minhas aulas ficaram mais atrativas
melhorando o aprendizado.

P7 - Fez com que eu buscasse explorar mais o campo das
metodologias ativas em minhas aulas.

P8 - Com certeza fara toda a diferenca, pois com essas
ferramentas a pratica serd de uma maneira mais atraente e
dinamica.
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(Formulario do Google, 2024)

A percepcao das participantes de que os encontros possibilitaram
“aprimorar para aplicar com mais precisdo na sala de aula” (P7) evidencia
essa dimensao reflexiva da experiéncia, destacaram a abordagem pratica
e dinamica reconhecendo a aplicabilidade das metodologias ativas e das
ferramentas digitais em seu cotidiano escolar. Essa vivéncia proporcionou
momentos de reflexdo sobre suas proprias praticas, impulsionando a
ampliacdo metodolégica e a construcao de aulas mais interativas, criativas
e alinhadas as demandas contemporaneas da educacao.

Através das respostas obtidas ficou evidente a necessidade de
trabalhar com a formacao de professores em servico. Imbernén (2010)
define a formacado continuada como “[...] toda intervencdo que provoca
mudancas no comportamento, na informacdo, nos conhecimentos, na
compreensao e nas atitudes dos professores em exercicio” (Imberném,
2010, p. 115).

Tardif (2002) contribui para essa leitura ao afirmar que os saberes
docentes sao constituidos na e pela experiéncia, sendo continuamente
reconstruidos na interacdo com os contextos de trabalho. Assim, a
formacédo continuada nao se limita a atualizacao técnica, mas envolve o
reconhecimento e a valorizacdo da pratica cotidiana como fonte legitima de
saber pedagodgico.

Nesse sentido, o encontro de encerramento representou um espaco
privilegiado de reflexdo coletiva, no qual as professoras em formacao
puderam revisitar suas trajetorias e reconhecer a poténcia transformadora
de suas experiéncias pedagodgicas. A presenca dos representantes do
Ntucleo de Capacitacoes da CRE de Campos Novos reforcou a concepcao de
formacdo como processo dialégico e colaborativo, que se constroi na
articulacao entre politicas educacionais e praticas docentes. Os
coordenadores convidaram as professoras que se sentissem a vontade para
compartilhar suas vivéncias, promoveram um exercicio de autoria e
protagonismo profissional. As falas registradas revelam o movimento
continuo de (re)significacao dos saberes docentes e evidenciam o impacto
formativo do curso na ampliacdo das perspectivas pedagodgicas e na
consolidacao de identidades profissionais criticas e reflexivas.

A transcricao dos depoimentos simboliza, portanto, mais do que o
fortalecimento das praticas pedagogicas: expressa o sentimento de
pertencimento, realizacdo e inspiracdo que marcou essa trajetoria de
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desenvolvimento profissional. Um exemplo emblematico € o relato da
professora P1, que descreve seu processo de superacdo diante do uso de
tecnologias educacionais, inicialmente percebidas com resisténcia e
inseguranca.

P1 - Entao, professora, eu vim para esse curso convocado, ta?
Meio contra a vontade, mas ja que era convocacéao, eu tinha que
vir. E eu pensei assim, mais um pra gente ir la. Escutar, escutar,
escutar e ndo dar em nada. Tudo bem. Passou um, passou uma
noite, passou outra. E ali eu fui vendo que o trabalho era
diferente, que noés nao estavamos s6 nos conteudos, nao
estavamos assim s6 na fala, nés estavamos praticando aquilo
também. E eu, como sou de uma era de informar, nido sou da era
da informatica. Ja com muito medo de lidar com computador e
essas coisas, nem sei falar muito bem. Entédo, eu tinha mais
medo ainda. Mas ai trabalhando e vendo com os colegas, com a
senhora. Eu fui vendo que a coisa fluiu e eu fui gostando e fui
gostando. E dai até meu marido disse assim, vocé pode faltar um
dia, pra que ir todo dia? Eu nao posso faltar. Porque a gente sabia
que sempre tinha coisa nova aqui esperando a gente, que a gente
podia aproveitar e também levar para os nossos colegas, que foi
o que eu fiz. Eu gostei tanto, que o pouco que eu aprendi. Porque
eu sou meia... Mas ja deu para mim passar para as minhas
colegas na escola, fazer algum trabalhinho com os alunos ija,
envolver professor da sala de informatica, envolver professor de
matematica, de artes. E fui colocando os sites para os outros
professores e fui fazendo aquele AUE na escola e para passar
aquilo que eu tava recebendo de conhecimento para eles, que era
muito bom e eu acredito que todos ficaram felizes, porque com a
minha motivacdo foram na minha sala, foram ver o quiz que eu
fiz aqui, que era uma tarefa. Viram as criancas jogando e
brincando e vibrando. E comemorando, entao eles ja comecaram.
Ah, vamos fazer, vamos fazer. A professora de informatica
também ja foi pegando os sites, ja foi, ia se cadastrou 14, ia viu
como € que faz, como é que nao faz e agora sé6 esta faltando nos
dar o conteudo para ela com as questdes. Para ela montar para
a gente ir para a sala de informatica. E quero dizer assim, que
obrigado pelo seu carinho de ensinar a gente. Pela paciéncia de
vir. Porque as vezes eu perdia tudo que estava aqui dentro. Nao
sabia para onde tinha ido, o que tinha feito, mas uma colega ou
a senhora vinha e me ajudava. Adorei esse curso, espero que
tenha outros, neste nivel assim, de que a gente pegue na pratica,
nao so6 fique no contetido (27/09/2024).

Esse depoimento revela uma mudanca de postura docente
impulsionada por uma formacao pratica, colaborativa e significativa, em
que o aprender se da pela experiéncia compartilhada. O relato mostra a
passagem de uma atitude de resisténcia para uma postura ativa de
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protagonismo, na qual a professora nao apenas internaliza o
conhecimento, mas o multiplica entre colegas e alunos, desencadeando
um processo de aprendizagem em rede dentro da propria escola.

Tal processo reflete o que Imbernén (2010) denomina de formacao
continuada em servico, que ocorre no contexto real do trabalho docente,
integrando reflexao, colaboracéo e pratica pedagobgica. Segundo o autor, “a
formacao deve estar centrada no professor como sujeito ativo, capaz de
aprender com a experiéncia e de construir coletivamente novos saberes
sobre a sua profissdo” (IMBERNON, 2010, p. 45). O caso da professora P1
ilustra essa concepcdo, pois o curso ndo se limitou a transmissdo de
conteudos, mas promoveu um espaco de experimentacao pedagogica e
crescimento compartilhado. A professora reconhece suas dificuldades
iniciais com as tecnologias, mas, ao vivenciar praticas mediadas e
colaborativas, reconstréi sua autoconfianca e amplia seu repertorio
pedagogico.

A dimensao coletiva desse aprendizado também é evidente. O
entusiasmo descrito pela docente (“os colegas foram ver o quiz que fiz; ja
comecaram a fazer também”) mostra que o curso provocou efeitos
multiplicadores na comunidade escolar, favorecendo o trabalho
cooperativo e a socializacao de saberes, principios defendidos por Novoa
(2009) e Tardif (2002) como essenciais a formacao docente em servico.

Tardif (2002) contribui para essa leitura ao afirmar que os saberes
docentes sao constituidos na e pela experiéncia, sendo continuamente
reconstruidos na interacdo com os contextos de trabalho. Assim, a
formacao continuada nao se limita a atualizacao técnica, mas envolve o
reconhecimento e a valorizacdo da pratica cotidiana como fonte legitima de
saber pedagdgico.

Nessa perspectiva, Novoa (2009) enfatiza que € na interacao entre
professores, por meio da troca de experiéncias e da analise conjunta da
pratica, que se consolidam os saberes profissionais e se fortalecem
identidades docentes reflexivas e colaborativas. A formacao, portanto, deve
ser entendida como um espaco de construcdo coletiva do conhecimento
profissional, em que o didlogo e a reflexao sobre a pratica assumem papel
central no desenvolvimento docente.

Depoimentos como o da P1 reforcam a necessidade de proporcionar
aos educadores oportunidades de desenvolvimento pratico e continuo,
para que possam acompanhar as transformacdoes educacionais e
proporcionar um ensino mais dinamico e inovador. Assim, constata-se que
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o percurso formativo analisado contribuiu de forma relevante para o
fortalecimento das competéncias pedagogicas e digitais das professoras,
alinhando-se as diretrizes da Resolucao CNE/CP n°® 2/2015, que orienta a
formacédo docente a partir de uma perspectiva reflexiva, contextualizada e
permanente.

Os registros das falas das professoras participantes simbolizam nao
apenas o fortalecimento das praticas pedagogicas, mas também o
sentimento de realizacdo, pertencimento e inspiracdo que marcou a
trajetoria de crescimento profissional das professoras envolvidas.

Consideracdes finais

Considerando o exposto, torna-se evidente a relevancia da formacao
continuada para professores em exercicio, especialmente diante da
incorporacao das Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunicacao
(TDICs) no contexto educacional. A insercao dessas tecnologias tem
ampliado as possibilidades pedagoégicas, exigindo um novo olhar sobre as
estratégias de ensino e demandando a adaptacdao a um modelo educacional
mais dinamico e digitalizado. No entanto, essa transicdo apresenta
diversos desafios, que vao desde o engajamento dos docentes com a
cultura digital até a necessidade de formacao adequada para o uso efetivo
das tecnologias, incluindo ainda a realidade estrutural das escolas, muitas
vezes limitadas em termos de recursos e infraestrutura.

De modo complementar, torna-se evidente a relevancia das
metodologias ativas como estratégias pedagogicas que potencializam o
protagonismo docente e discente no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente no ensino de Matematica. A aplicacdao de abordagens como
a Sala de Aula Invertida e a Rotacao por Estacoes favoreceu a integracao
entre teoria e pratica, articulando momentos presenciais e digitais,
individuais e coletivos, e promovendo um ambiente de aprendizagem
dinamico, contextualizado e interativo. No ensino da Matematica, essas
metodologias possibilitaram a exploracdo de conceitos de forma mais
significativa, estimulando a resolucao de problemas, o raciocinio logico e a
aplicacao pratica dos contetidos. Nesse contexto, o professor assume o
papel de mediador e orientador, promovendo o pensamento critico e a
reflexdo sobre a propria pratica, enquanto os estudantes tornam-se
agentes ativos na construcdo do conhecimento matematico. Assim, as
metodologias ativas, ao aliarem inovacdo pedagogica e intencionalidade
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formativa, configuram-se como um caminho promissor para a
consolidacdo de praticas educacionais mais criativas, colaborativas e
alinhadas as demandas do ensino contemporaneo da Matematica.

Frente ao exposto, compreende-se que a formacao continuada para
professores em servico esta voltada para o uso das TDICs e deve ser
incorporada a pratica pedagogica cotidiana, tanto dos professores quanto
das instituicoes escolares. A docéncia, enquanto profissdo em constante
transformacao, exige atualizacdo permanente, sendo a formacao
continuada em servico uma resposta concreta as exigéncias impostas
pelas mudancas sociais e tecnologicas. A formacado buscou contemplar
multiplas abordagens, de modo a capacitar os educadores para lidar com
as demandas emergentes do ensino contemporaneo. Assim, os processos
de ensino e aprendizagem tendem a ser aprimorados, favorecendo a
inclusdo efetiva das TDICs como ferramentas que enriquecem as
experiéncias dos alunos e fortalecem as praticas pedagogicas dos
professores.

Considerando as discussdes apresentadas, compreende-se que as
metodologias ativas aplicadas no processo formativo constituem-se como
elementos essenciais para a transformacao das praticas docentes e para o
fortalecimento da aprendizagem significativa, especialmente no ensino da
Matematica. Ao empregar estratégias como a Sala de Aula Invertida e a
Rotacao por Estacoes, foi possivel integrar diferentes linguagens, tempos
e espacos educativos, ampliando as possibilidades de interacao,
contextualizacao e personalizacao do ensino matematico. As experiéncias
vivenciadas demonstraram que o uso intencional das metodologias ativas
favoreceu a compreensdao de conceitos abstratos, o desenvolvimento do
raciocinio légico e a aplicacdo pratica dos conteudos, tornando o
aprendizado mais dinamico e proximo da realidade dos estudantes. Nesse
processo, o professor assumiu o papel de mediador e facilitador,
conduzindo situacoes de aprendizagem que estimularam a investigacao, o
dialogo e a resolucdo de problemas. Assim, a adocdo dessas praticas
representa uma resposta concreta aos desafios da educacao
contemporanea, fortalecendo a inovacdo, a autoria docente e a
consolidacao de uma cultura formativa mais reflexiva, colaborativa e
centrada no aprender, especialmente no contexto do ensino da
Matematica.
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Teacher Training with Active Methodologies and Technological

Resources for Mathematics Teaching
Abstract...

This article aims to reflect on the relevance of in-service teacher training and the challenges faced in the teaching
practice of mathematics in the early years of elementary education, from the perspective of integrating Digital
Information and Communication Technologies (DICTs) and Active Learning Methodologies. Regarding the
methodological procedures, a qualitative approach was adopted, allowing for a deeper analysis of the phenomena
investigated during the implementation of the Educational Product. The results indicate that in-service teacher
training plays a fundamental role in the effective integration of technologies and active methodologies into the
teaching and learning process. Furthermore, it was observed that the challenges are broad and complex, especially
in light of the advancement of technologies in contemporary society. It also became evident that the teachers in
training face significant difficulties in adapting their practices to the new educational demands driven by the digital
age, being constantly challenged to rethink and restructure their methodologies in light of DICTs.

Keywords: Teacher Training. Active Learning Methodologies. Digital Information and Communication Technologies.
Mathematics Teaching.
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