Resumo

Esta pesquisa tem como tema o de-
senvolvimento da linguagem de crian-
cas de 3 e 4 anos, a partir de uma
proposta pedagédgica voltada para o
trabalho com literatura infantil, tendo
como objetivo verificar em que medi-
da as atividades literarias contribuem
para o letramento emergente dessas
criancas, no contexto da aplicagdo de
um projeto de leitura com texto lite-
rario. Ao final da pesquisa, os alunos
demonstraram que estavam com habi-
lidades de linguagem oral mais conso-
lidadas, ampliaram seus vocabularios,
melhoraram suas construcdes narrati-
vas, demonstraram grande interesse
em propostas literarias, passaram de
ouvintes para contadores de histérias
e adquiriram conhecimentos sobre o
mundo da escrita.
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Introducao

A linguagem é o meio que os
humanos encontraram para transmitir
suas ideias, opinides e pensamentos, e
a comunicacdo é seu objetivo principal.
Assim sendo, podemos nos comunicar de
diferentes maneiras, através da lingua-
gem verbal e das linguagens néo verbais
(corporal, artistica, iconica, etc.).

A crianca, ao entrar na escola de Educa-
cdo Infantil, entra em contato com diferen-
tes pessoas e concepgdes de vida, comega a
perceber-se através do Outro, expande sua
maneira de comunicar-se e, a0s poucos,
inicia sua jornada em busca da autonomia.
Por meio de distintas linguagens, como a
mausica, o desenho, a literaria, a crianca
encontra um caminho para expressar-se,
desenvolver-se e constitui-se enquanto
sujeito, ampliando sua visdo de mundo.

Nesse sentido, quando se faz pre-
sente na vida do ser humano desde a
mais tenra idade, a literatura desperta
habilidades como o desenvolvimento da
linguagem, expande seu vocabulario,
contribui para o pensamento critico e nos
humaniza, de acordo com as pesquisas
de Abramovich (1991), Saraiva (2001),
Lajolo (2002), Zilberman (2012), entre
outros pesquisadores da area.

Contemplando essa perspectiva,
esta pesquisa tem como tema o desen-
volvimento da linguagem de criancas,
a partir de uma proposta pedagdgica
voltada para o trabalho com literatura

infantil, tendo como objetivo verificar
em que medida as atividades literarias
contribuem para o letramento emergente
de criancas entre 3 e 4 anos, no contexto
da aplicac¢éo de um projeto de leitura com
uma turma de Educacéo Infantil. Para
isso, os niveis de letramento emergente
serdo medidos com base na Escala de
Letramento Emergente desenvolvida
por Saint-Laurent, Giasson e Couture
(1998), a fim de discutir e analisar os re-
sultados obtidos na aplicacdo do roteiro
de leitura e da escala.

A infancia, suas
peculiaridades e multiplas
possibilidades

A Infancia, que hoje é compreendida
como a fase que vai de 0 aos 6 anos e
como periodo de construcdo de diferen-
tes aprendizagens, historicamente, nem
sempre foi considerada dessa forma, pois
as criancas eram percebidas como minia-
dultos, seres incompletos que precisa-
riam ser moldados e educados conforme
a necessidade da sociedade.

Os olhares sobre a crianca foram
mudando, e ocorreu uma valorizagéo
do mundo infantil, mostrando a crianca
como um ser que, desde o nascimento,
interage com o meio e com o0s seres que
a rodeiam. Esse novo olhar, que a reco-
nhece como sujeito social que faz parte
da cultura e que aprende com 0 meio em
que estd inserida (VYGOTSKY, 1998), foi
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influenciado por uma concepgéo idealis-
ta, protetora da crianca, que contribui
para que ela fosse protagonista de seu
processo de aprendizagem, de modo que
tivesse sentido para ela.

A crianca constréi seu conhecimento
através da experimentacio do meio e da
troca de conhecimentos com o Outro, sen-
do importante para seu desenvolvimento
intelectual e corporal sua participacéo
em diferentes situacées que possam
ampliar sua visdo de mundo, processo
que acontece por meio do emprego de
diversas linguagens. Por isso, para com-
preender como ocorrem os processos de
aquisicdo da linguagem, é necessario
que se compreenda como a crianca se
desenvolve cognitivamente.

Alinguagem e as relagdes sociais estéo
intimamente ligadas, sendo oriundas da
convivéncia em sociedade e, portanto, de
suas trocas comunicativas, pois podemos
reconhecer significados em simbolos e
imagens comuns ao local em que estamos
inseridos com a ajuda de nossos pares e
da cultura em que estamos inseridos.

A respeito disso, Bakhtin (1992)
diz que é por meio da linguagem que o
mundo e o sujeito se inter-relacionam e
se constituem como tal, pois a lingua é
um fendmeno social. Assim,

[...] ela existe no cérebro de cada individuo,

mas também depende das interagdes sociais

para ser ativada e permitir a integracéo

desse individuo na herancga cultural que é a
dele” (BAGNO, 2016, p. 22).

Por conseguinte, a medida que cresce,
a crianca vai construindo um sentimen-
to de pertencimento social decorrente
do contato com contetidos e concepgbes
perpassados pelo grupo social a que per-
tence, sendo a lingua materna o caminho
para que isso aconteca. Assim sendo, a
linguagem torna-se o elo entre o homem
e a sociedade.

De acordo com Vygotsky (1998), entre
2 e 3 anos, a crianga comega a fazer uso
correto das formas e estruturas grama-
ticais da fala, mesmo sem compreender
suas respectivas representacoes logicas,
o que configura o inicio do estdgio de
psicologia ingénua. Ja entre 3 e 7 anos, o
estégio da fala egocéntrica ou das opera-
¢des com signos superiores inicia, o que é
o comeco da internalizac¢éo da linguagem,
em que o pensamento se liga a linguagem
para a resolucdo de pequenas tarefas, e
a linguagem da crianca se volta para si.

Independente do estagio em que se
encontra a crianga, o que se torna ne-
cessario compreender é que “as criancas
constroem o conhecimento a partir das
interacoes que estabelecem com outras
pessoas e com 0 meio em que vivem”
(BRASIL, 1998, p. 21), e essa mediacio
acontece através das diferentes lingua-
gens, porém essas atividades s6 podem
ser desenvolvidas através das praticas
de alfabetizacéo e letramento.

A fala, a escrita e a leitura séo ativi-
dades humanas importantissimas para
exercer a cidadania plena, pois estéo
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presentes na vida dos seres humanos
desde o seu nascimento, mas é durante a
infincia que somos capazes de aprender
e desenvolver mais habilidades em um
tempo mais curto, o que decorre das fun-
¢bes cerebrais que estdo mais intensas
nessa fase da vida.

Contudo, o processo de alfabetizagido
e o de letramento diferem, pois toda
a pessoa que sabe ler e escrever, que
consegue compreender e interpretar
um pequeno texto, pode ser considerada
alfabetizada, mas pode néo fazer uso
das praticas de letramento. Sobre isso,
Tfouni (2002, p. 20) afirma que

[...] enquanto a alfabetizacdo se ocupa da

aquisicédo da escrita por um individuo, ou

grupo de individuos, o letramento focaliza

os aspectos sécio-histéricos [sic] da aquisi¢éo
de um sistema escrito por uma sociedade.

Algumas pesquisas, como as de Sulz-
by, Teale e Kamberelis (1989), Sulzby e
Teale (1991), Whitehurst et al. (1988),
Gillen e Hall (2013), mostraram que,
mesmo antes da alfabetizagdo, é impor-
tante serem incorporadas praticas de
contato com a escrita, com os livros, de
ouvir e contar muitas histérias, pois a
crianga ja vai distinguindo letras e pa-
lavras de nimeros e desenhos, a direcéo
em que nossa escrita é realizada. Além
disso, ocorre uma expanséo de vocabula-
rio e, também, a percepgéo de como essas
préticas sdo uteis para nossa vida em so-
ciedade. Todas as praticas citadas fazem
parte, pois, do letramento emergente.

Para Smith e Dickinson (2002), exis-
tem alguns elementos que podem ser
identificados e considerados quando se
trata de letramento emergente, sendo
eles: a) é um processo de desenvolvimento
continuo, que inicia nos primeiros anos de
vida e na auséncia de instrucéo formal,
b) de forma gradual, habilidades de fala,
leitura e escrita, se desenvolvem estando
intimamente ligadas; ¢) 4 medida que a
crianca usa a fala, a leitura ou a escrita,
o letramento emergente se desenvolve
em qualquer situacéo de interacéo; d) os
conhecimentos, as atitudes e as capaci-
dades do letramento emergente desen-
volvidos em idade pré-escolar favorecem
a aprendizagem e o desenvolvimento a
longo prazo da leitura e da escrita.

Conforme as pesquisas mais recentes
sobre letramento emergente, Whitehurst
et al. (1988) dizem que podemos dividi-lo
em trés vertentes diferentes de estudos:
1) Emergent Literacy — estuda as habili-
dades importantes que acontecem antes
da leitura e da escrita; 2) Emergent Lite-
racy Environments — estuda quais expe-
riéncias podem afetar o desenvolvimento
do letramento emergente; 3) Emergent
Literacy Movement — as praticas sociais
sdo importantes antes do desenvolvimen-
to das habilidades de leitura e escrita.

Assim sendo, para que os sujeitos se
tornem auténomos e realmente capazes
de desenvolver as habilidades essenciais
para a vida em sociedade, é necessario
que se apropriem dos sistemas de leitura
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e de escrita, conseguindo utilizar esses
conhecimentos em sua vida cotidiana,
visto que, durante nosso amadurecimen-
to, vamos percebendo que o ato de ler se
faz presente em diversificadas situacoes,
tornando-o vital para nos inserimos na
sociedade contemporéanea.

Entéao, antes do ensino da linguagem
escrita, é necessario que as criancas te-
nham gosto pelos livros e que a literatura
seja incorporada em seu cotidiano, pois
“o texto literario é um excelente meio de
contato com a pluralidade de significa-
¢oes que a lingua assume em seu maximo
grau de efeito estético” (LAJOLO; ZIL-
BERMAN, 1982, p. 95), em que a crianca
percebe o mundo e se percebe através de
sua imaginacéo.

A leitura de fato inicia quando o su-
jeito tenta interpretar a realidade em
que esta inserido e percebe que, através
de suas acgodes, pode modificar sua for-
ma de vida, pois “lé-se para entender o
mundo, para viver melhor” (LAJOLO,
2002, p. 07). Na infancia, as primeiras
leituras acontecem através da mediagéo
de um leitor mais experiente ou pela pré-
pria crianca quando pega um livro e rea-
liza a leitura de suas imagens, acionando
suas habilidades e seus conhecimentos.

Entao, mesmo antes da alfabetizacéo,
devemos encorajar a crianga a “ler” — no
sentido amplo do termo — e propor mo-
mentos que a auxiliem nesse processo
de aproximacédo com os livros. Para
isso, a leitura dialogada constitui uma

ferramenta que pode contribuir para o
envolvimento e uma maior aproximacio
das criancas com a literatura para ser
utilizado tanto pelos professores quanto
pelas familias, pois é um método diferente
das leituras tradicionais, porque torna
as criangas protagonistas do processo de
leitura, através da motivacgéo de sua par-
ticipacdo durante a contacéo de histoérias.

Esta forma de trabalho faz com que
as criangas construam uma postura mais
ativa nos dialogos, favorece o desenvolvi-
mento de habilidades de linguagem oral,
a expansio de vocabulario, a percepcio
que hd uma cronologia nos eventos da
histéria, a compreensio dos elementos
narrativos e o desenvolvimento socioe-
mocional (DOYLE; BRAMWELL, 2006).

A leitura dialégica é uma estratégia
utilizada para o desenvolvimento de
habilidades ligadas ao letramento emer-
gente, criado por Whitehurst et al. (1988).
Essa técnica consiste em que um adulto
faca a leitura para uma crianga, quando
pode: introduzir perguntas abertas sobre
0 que esta acontecendo no enredo; fazer
associagoes entre o livro e o cotidiano de
quem esta ouvindo a histéria; incentivar
a participacdo da crianca na leitura atra-
vés da completacdo de frases; introduzir
vocabuldrio novo e fazer brincadeiras com
rimas e outros sons do texto.

Os pressupostos tedricos de Vygotsky
(1998) de que o sujeito se constitui e
aprende através de suas interagdes com
0 meio, dncora os principios de leitura
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compartilhada, pois é por meio da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) com o
mediador, que as habilidades de letramen-
to emergente e desenvolvimento verbal
acontecem, entre outras habilidades que
sdo resultado desse tipo de leitura. Vygot-
sky (1998) demonstrou que ha dois niveis
de desenvolvimento: o real e o potencial.

No desenvolvimento real, a crianca
consegue encontrar solucdes para seus
problemas e conflitos sozinha, sem que
seja necessaria a intervencéo de outro
sujeito, ja no desenvolvimento potencial,
a crianga tem dificuldades em encontrar
solugbes sozinha para seus problemas,
mas com o auxilio de uma pessoa mais
experiente, adquire a experiéncia e a
habilidade desejadas.

Entéao, é preciso que a escola e a
familia construam uma atmosfera de
interlocucdo desde a infancia, dando voz
aos sujeitos. Além disso, é importante
favorecer atividades de didlogo, discus-
sdo, de escrita, entre outras, para que se
possa acabar com a pedagogia do silén-
cio, auxiliando os sujeitos na tomada de
consciéncia e na busca pela emancipacéo.

Esta pesquisa é de natureza aplicada,
pois objetiva gerar conhecimentos para
aplicacéo pratica dirigida a solucéo de
problemas especificos (PRODANOV, 2013,
p. 51), sendo também classificada como

explicativa, pois tem como preocupacio
central identificar os fatores que determi-
nam ou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos (GIL, 2002, p. 171).

Em relacdo aos procedimentos, esta
pesquisa é qualitativa, compreendendo
o estudo bibliografico de teorias sobre
leitura, literatura e letramento, além da
aplicacdo de projeto de leitura, diagndsti-
co do nivel de letramento emergente dos
participantes e andlise dos resultados
através da comparacdo e andlise da gra-
vacédo da atividade inicial e final de con-
tacéio de histéria em contrapartida aos
componentes de letramento emergente.

Este estudo foi realizado em uma esco-
la de Educacéo Infantil da rede municipal
de Campo Bom, RS, sendo selecionados
quatro alunos do nivel 4, com idades
entre 3 e 4 anos. Foram utilizados onze
livros de literatura infantil previamente
selecionados, que se complementam entre
si para a construgdo da narrativa para o
trabalho com a oralidade e o olhar visual,
sendo elas: A casa sonolenta (WOOD,
2004), Uma histéria atrapalhada (RO-
DARI, 2007), Chapéu (HOPPE, 2012),
Anton sabe fazer mdgicas KONNECKE,
2008), Anton e as meninas (KONNECKE,
2013), O sonho que brotou (MORICONI,
2010), Um som... animal! Animais do
nosso entorno (CARVALHO, 2013), Sou a
maior coisa do mar (SHERRY, 2010), Ndo
é uma caixa (PORTIS, 2013), A corujinha
silenciosa (PEARCE, 2012) e Como pegar
uma estrela (JEFFERS, 2009).
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Mesmo na etapa da Educacio Infantil,
os alunos ja possuem muitos conhecimen-
tos acerca do mundo letrado. Iniciamos
0 projeto com momentos de narragéo de
histérias pela pesquisadora, de troca de
experiéncias e escuta dos relatos que
surgiam, desencadeando um processo de
aprender a ouvir o que o outro tem a dizer
e de descobrir-se por meio da literatura,
de vivenciar o prazer e a alegria que ela
pode proporcionar. Ao final, as criancas
tiveram a possibilidade de elas proéprias
se tornarem os contadores de histérias.

Com cuidado e respeito ao gosto das
criancas, os livros foram selecionados.
A cada leitura inicial realizada com as
criancgas, a professora sempre procurava
chamar sua atencéo para diferentes as-
pectos do livro, como a capa, o nome do
autor, as cores, as personagens, barulhos
eventuais que a cena ou a personagem
pedia. Além disso, observavamos os deta-
Ihes das ilustracées, faziamos contagem
de pessoas e figuras ou objetos.

Ap6s a escolha dos livros, o segundo
passo foi a criacdo e aplicacdo de um
roteiro de leitura com a histéria A casa
sonolenta, de Audrey Wood (2004), me-
todologia essa que foi muito envolvente
para os alunos. O roteiro de leitura foi
desenvolvido por Juracy Assmann Sa-
raiva (2001) e contempla aspectos rela-
cionados a estética do texto, a partir das
etapas de entender, interpretar e aplicar.

A aplicacdo de um roteiro de leitura
como passo inicial da pesquisa foi recebi-
da positivamente pelos participantes, que
demonstraram gostar muito e ficaram
bastante ansiosos em descobrir o que viria
a seguir, além de ser um momento dife-
rente em que poderiam compartilhar com
os colegas suas impressoes e recordacoes
que as atividades lhe proporcionaram. E
importante destacar que, apesar da timi-
dez de alguns, todos tiveram voz.

Em muitos momentos, pedia as crian-
cas que externassem suas impressoes
sobre o livro, para que, assim, aos poucos,
refinassem seu olhar em relacdio ao uso do
livro, percebendo que poderiam ler ima-
gens e compreender a histéria por meio
das ilustracoes, pois elas tém o poder de
tornar o texto compreensivel aos leitores.

Ao final da leitura de cada livro, co-
mecou a se tornar comum as criancgas en-
trarem em conflito querendo pegar o livro
primeiro e contar novamente a histéoria
para as outras. Conforme Bajard (2007),
quando essas situacdes ocorrem, sdo
formados os polos de mediagédo, em que
as criancas leem para seus pares, envol-
vendo-se num movimento de descoberta.

Esses momentos de contacdo de
histérias para as outras criancas, em
situacdes que permitem a atencéo e a
escuta, propiciam um repertoério rico em
oralidade (BRASIL, 1998, p. 135), pois
permitem que a crianga amplie seus con-
textos comunicativos, fazendo uso da lin-
guagem de forma significativa. Portanto,
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o momento de leitura de imagens torna-
-se muito importante para a formacio
leitora, pois estimula novas capacidades,
desperta o interesse e aproxima o leitor
do texto. Para a formacéo de leitores, é
necessario que se propicie momentos de
leitura de textos com linguagem verbal
e nao verbal, pois ambas constroem os
significados do texto.

Primeira contagéo da histéria da ALUNA 1

- Chapeuzinho vermelho.

- S6 a menina.

- Ela t4 correndo de noite.

- Estava escurecendo.

- Aqui ta escrito que ela néo é a Chapeuzinho

Vermelho

- Ela ta caminhando na grama, dai ela tava la
indo pras flores.

- Chapeuzinho verde, ndo ndo eu sou a chapeu-
zinho vermelha.

- Dai a mamae disse pra ela levar um péo de
batata para a tia.

- Nao, eu vou levar um pedacgo de bolo para a
vovo.

- Ela tava caminhando pela floresta, e dai acho,
ela acho a girava.

- Ela caminhou, caminhou, dai achou o lobo.

- Que, que.. onde vocé disse que vai sua
Chapeuzinho Negro?

- Eu sou a Chapeuzinho Vermelho, Vermelho,

ja falei umas quantas vezes!

- Que ela foi comprar um molho.

- Vou para a casa da vové, dai aqui, dai....

- “Que cavalo?”.

- Que cavalo? N4o tem cavalo aqui!

- Dai ela foi 14 na igreja.

- Vai até o degrau, pega a moeda e vai comprar
chiclete.

- Vové disse quer comprar chiclete e ela disse
claro que sim.

- Dai vovd terminou de ler seu jornal e a cha-
peuzinho foi 14 comprar chiclete.

Na contacéo da histéria A casa sono-
lenta (WOOD, 2004), ficou evidente, pela
narracédo feita pelas criancas, que elas
conseguiram assimilar e compreender
a histéria como um todo, pois foram
capazes de narra-la com comeco, meio e
fim, conseguindo dar continuidade para
os acontecimentos. Além disso, sua fala
e diccdo melhoraram, deixando de lado
o medo de falar aos outros.

Ultima contacdo da ALUNA 1

- Era uma vez uma casa sonolenta, onde todos
viviam.,

- Numa cama aconchegante.

- Em cima dessa cama tinha uma vové, uma
vovo roncando em cima de uma vé tinha um
menino sonhando.

- Em cima de um menino tinha um cachorro.
Em cima de um cachorro tinha um gato. Hm....
- Em cima dum gato tinha um rato. Em cima
do rato tinha um, uma pulga...

- Quem mais disse baixinho, pois tinha se
esquecido.

- A pulga mordeu o rato que acordou o rato.

- O cachorro arranhou a, o rato, o gato...

- O gato arranhou o cachorro repetiu.

- Dai deu um susto na vé e quebrou a cama.

- Numa casa sonolenta em quem ninguém mais
havia dormido.
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Os momentos de leitura e escuta dos
alunos geraram, ainda, mudancas na
forma como as criangas falavam. Pode-se
perceber isso através da comparacgédo dos
dados da primeira narracéo realizada
pelos alunos com a sua dltima, em que
conseguiram construir uma sequéncia
narrativa, composta de um vocabulario
rico e mais extenso que o primeiro. Po-
de-se afirmar que essa modificagéo e so-
fisticacdo do comportamento verbal dos
participantes é decorrente das interacoes
continuas com a literatura infantil,
estimulo as suas falas, bem como de ou-
tros estimulos externos que possam ter
contribuido para o seu desenvolvimento.

Na segunda etapa da pesquisa, atra-
vés da anadlise das suas falas, pode-se
perceber que os alunos tiveram muitos
avancos em relacdo aos componentes de
letramento existentes na escala aplica-
da anteriormente, porque, ao longo dos
momentos de contacdo das histérias, as
relagdes que os alunos tinham com o livro
mudaram. Ocorriam disputas para ver
quem pegaria o livro ao final da leitura
da mediadora, a fim de que pudessem
contar também aos outros colegas a
histéria. Também, muitas vezes, quando
saiam da sala, geralmente eles estavam
na biblioteca folheando livros com um
semblante de encantamento.

Nos encontros, foi possivel perceber
que sua atencgdo e seus interesses esta-
vam concentrados na professora, pois
quando a viam chegando com algum

livro, vinham correndo, brigavam com
os colegas por lugares mais préximos
a ela, chamavam a atencéo dos cole-
gas clandestinos (ndo participantes da
pesquisa que vinham espiar), para que
fizessem siléncio e nfo interrompessem
esse momento. Completavam partes das
histérias e contavam e relacionavam
fatos de suas vidas com a histoéria.

Outro ponto positivo foi a maneira
respeitosa com que pegavam o livro,
demostrando carinho e cuidado com
aquele instrumento magico, segurando-o
corretamente, cuidando para néo rasgar
e nem amassar as paginas.

Apesar da faixa etaria, demonstraram
também que adquiriram alguns conheci-
mentos sobre o mundo da escrita, como,
por exemplo, a percepcdo da direcdo da
escrita, demonstrada quando passavam
seus dedinhos pelas frases da esquerda
para a direita. Mesmo sem saberem ler,
reconheceram o titulo, aprenderam que
a histéria de um livro se constréi pagina
por pagina, que ele tem comeco, meio e
fim, que alguém foi responsavel por sua
escrita, por seus desenhos.

Houve avangos na forma como rea-
lizavam suas leituras de faz de conta,
pois durante suas construgdes narrati-
vas conseguiram realizar a sequéncia
das figuras, usavam entonacgédo, perce-
beram a ordem temporal dos eventos e
familiarizaram-se com novos sentidos e
significados de novas palavras.
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Ao rever as narracoes dos participan-
tes da pesquisa, pode-se afirmar que o
roteiro de leitura teve uma boa parcela
de contribuicdo para que a pesquisa
desse certo, pois foi util e pratico para a
pesquisa. Entretanto, também é verdade
que diversas formas de trabalho com a
utilizacdo das histérias e outros estimu-
los externos que as criangas vivenciam
diariamente contribuiram para o resul-
tado. Diante disso, pode-se dizer que néo
existe uma receita inica ou mais correta
de como fazer, o importante é identificar
ao final das leituras o brilho no olhar e
a sede por mais literatura na linguagem
corporal e nas atitudes dos alunos.

Algumas consideracoes

A forma como foi utilizada a literatura
nesta pesquisa contribuiu efetivamente,
mesmo que tenha ocorrido por pouco
tempo, tanto para o desenvolvimento
da linguagem corporal, quanto para o
desenvolvimento da linguagem oral,
pois, apds a cada contacdo, quando os
alunos pegavam o livro em suas méos
e a seu modo interpretavam a historia,
criando novos tons de voz para as per-
sonagens e novos gestos, pude perceber
que realmente se deixaram encantar
pela narrativa.

Quando os alunos falavam ou conta-
vam as histoérias, pode-se perceber que,
aos poucos, desenvolveram uma sequén-
cia narrativa, comecaram a compreender

o funcionamento do sistema literdrio,
como por exemplo, a forma correta de
segurar e folhear um livro, aumento
da familiaridade com elementos que o
compde como a capa, titulo, falar o nome
do autor, expanséao de vocabulario, mais
atencdo aos itens que diziam respeito
aos elementos narrativos relacionados
ao enredo e personagens.

Por fim, espero que esta pesquisa
tenha contribuido para a reflex&o do
desenvolvimento da oralidade nas infan-
cias, da importancia de atividades que
auxiliem no desenvolvimento da fala e
que durante a vida desses alunos, o fasci-
nio pela literatura néo faca parte apenas
da infancia, mas que o desenvolvimento
das habilidades de leitura ocorra cada
dia. Assim, poderdao multiplicar tudo
que aprendemos juntos, para que outros
possam apaixonar-se também pelo mun-
do literario.

Literature, language and
literacy: the child learning
to be the protagonist of
its own story

Abstract

This research has as its theme the
language development of 3 and 4
year old children, based on a peda-
gogical proposal focused on working
with children’s literature, with the
objective of verifying the extent to
which literary activities contribu-
te to the emergent literacy of these
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children, in context of the applica-
tion of a reading project with lite-
rary text. At the end of the research,
the students demonstrated that they
had more consolidated oral language
skills, expanded their vocabularies,
improved their narrative construc-
tions, showed great interest in lite-
rary proposals, went from listeners to
storytellers and acquired knowledge
about the world of writing.

Keywords: Language. Literature.
Emerging literacy.
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