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Resumo

Este trabalho analisa a experiéncia de
producéo de biograficzines sob o viés
da escrita como pratica social e (auto)
reflexdo no processo de formacédo de
professores de lingua materna. O apor-
te tedrico se engendra a partir de dois
eixos: o dos Estudos do Letramento,
pensando a linguagem como delinea-
dora das praticas sociais, o que aponta
mudancas significativas para a forma-
cdo docente de professores de linguas;
e o da narrativa de vida como meca-
nismo (auto)(trans)formador e (auto)re-
flexivo. A metodologia se vale dos sub-
sidios da pesquisa-ag¢do. A experiéncia
foi realizada com alunas da licenciatu-
ra em Letras da Universidade Federal
do Ceara (UFC), no semestre 2018.1.
Os resultados permitem a concluséo de
que, por meio da (auto)reflexdo propi-
ciada pela producdo de biograficzines,
sujeitos em formacédo inicial podem
vivenciar a linguagem no ambito das
praticas sociais, o que potencialmente
ressignifica suas experiéncias de ensi-
no e se revela como um transformador
de sua futura praxis docente.

Palavras-chave: Praticas sociais da es-
crita; Formacdo de professores de lin-
gua; Biograficzines.
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Introducao

O processo de formacio inicial e/ou
continuada do professor tem a funcéo
precipua de ressignificar concepcoes
docentes sobre a praxis pedagégica (An-
drade, Lima e Serra, 2020). Em 1993,
Pineau ja defendera a “histéria de vida”
como uma pesquisa e uma construgdo
de sentidos a partir de fatos temporais
pessoais vividos”. Esta perspectiva foi
desenvolvida, especialmente pela Escola
de Chicago, desde os anos 1980, no cam-
po da formacao de adultos e foi chamada
de “biografia educativa” e tomada como
metodologia de formac&do. As narrati-
vas biograficas de adultos constituem
sua formacdo no momento em que, ao
contar, o sujeito se torna senhor de
suas experiéncias e reflete sobe prépria
formacdo e seus aprendizados, o que
remete ao seu conteudo cognitivo, mas
também imaginario. Além de atualizar o
profissional no que se refere a subsidios
tedricos e metodolégicos, esse processo,
segundo a perspectiva daqueles autores,
com a qual concordamos, propiciam aos
sujeitos participantes a narracio de sua
vida com o fito de lhes dar voz e de mos-
trar a eles que possuem conhecimentos
importantes que devem subsidiar suas
representacdes docentes.

Kleiman (2007) considera, por sua
vez, que os Estudos do Letramento
transformaram o processo de formagéo
do professor de lingua materna, tendo

em vista que deslocaram o estudo da
lingua como objeto auténomo para a
concepc¢do da funcdo que a linguagem
engendra nas praticas sociais.

Nessa conjuntura, neste texto, com-
partilhamos uma experiéncia de produ-
cdo de biograficzines em uma disciplina
ofertada na licenciatura em Letras da
Universidade Federal do Ceara. Nosso
objetivo ao longo do processo era o de,
além de promover contato dos estudan-
tes com o aparato tedrico da disciplina,
imergi-los numa situacio socialmente
concreta de producdo textual com vistas
a promover a ressignificacdo da praxis.

Para isso, afora a introducéo e as con-
sideracdes finais, dividimos o texto nos
seguintes topicos: discussio tedrica sobre
os Estudos do Letramento e seu impacto
na formacéo do professor de lingua ma-
terna; consideracoes sobre a pratica de
narrar a prépria vida como mecanismo
de autorreflexio, (auto)(trans)formacéo;
descrigdo metodolégica; e apresentacéo,
analise e discussio dos resultados.

A formacao de professores
no ambito dos Estudos do
Letramento

Os estudos do letramento efetuaram
impacto importante para o entendimen-
to das praticas de escrita das culturas.
Antes pensadas como um conjunto de
habilidades cognitivas para o trato com
todo e qualquer materialidade textual,
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a oOtica dos letramentos defende a ideia
de que as praticas sociais que envol-
vem a escrita, no ambito da leitura e
da producédo, revelam singularidades
discursivas das esferas sociais de que
decorrem, independentemente dos es-
pacos que ocupam. Uma vez que estes
espacgos sdo plurais e sdo decorrentes
de aspectos histérico-culturais, tam-
bém as habilidades e competéncias a
serem ai desenvolvidas devem levar em
consideracdo os usos sociais da escrita
no ambito de cada uma dessas esferas.
Nesse entendimento, os sujeitos nelas
engajados devem adquirir credenciais de
poder e de autoria (STREET, 2014) a fim
de circular e serem reconhecidos como
membros dessas comunidades.
Conforme salienta Kleiman (2007), o
entendimento de que os usos da escrita
tém impacto social foi se amalgamando
no espaco escolar. Segundo historiciza
a autora, o conceito nasce no contexto
académico e, paulatinamente, vai se
inserindo na instituicdo escolar. Inicial-
mente, pensou-se que a alfabetizacdo/o
letramento autonomo! (KLEIMAN,
2007; STREET, 2014), como uma entre
tantas praticas sociais de uso da escrita,
fosse a unica requerida na esfera esco-
lar. Dessa forma, entendeu-se que seria
responsabilidade da escolarizagéo basica
o desenvolvimento de estratégias auto-
nomas (porque destituidas de ideologias)
para o trato com qualquer texto, sendo
a norma padréo a variante linguistica

220

que capacitaria o engajamento dos es-
tudantes em qualquer pratica social e
lhes possibilitaria transitar nas praticas
letradas das esferas educacionais.

Os documentos oficiais com base
tedrica advinda de concepgdes socioin-
teracionais da linguagem, de acordo
com o relato de Kleiman (2007), foram
concretizando um projeto que destituiu
o entendimento de que a escola seria
responsavel pelo desenvolvimento de
um letramento autdénomo/alfabetiza-
cdo. Na anadlise de Kleiman (2007), os
Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (1998) e as Orientacoes Curri-
culares para o Ensino Médio — OCEM
(2006) comprovam o entendimento de
que cabe a escola o desenvolvimento
de habilidades ideolégicas para o trato
com a escrita, de maneira que é preciso
priorizar as praticas sociais, a fim de
que elas sejam analisadas. Poderiamos
aqui intuir que realmente se estd, de tal
modo, capacitando o sujeito a interagir
socialmente nas diferentes instituicées
sociais de que participa. Se considerasse
tdo somente a perspectiva auténoma de
letramento, priorizar-se-ia o transito dos
sujeitos somente na escola e, possivel-
mente, impulsionar-se-ia a entrada na
universidade?.

Mais recentemente, a formulacéo
da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (2018) ofereceu um engaja-
mento tedrico ainda mais claro com
essa perspectiva, em decorréncia de ter
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priorizado os campos de atuag¢do como
eixo fundante dos géneros discursivos
e, por isso, dos aspectos de linguagem a
serem analisados. Ou seja, considerando
essa perspectiva, os campos de atuacéo,
como esferas sociodiscursivas, revelam
as especificidades das relagdes sociais,
dos discursos (re)velados, dos géneros
privilegiados, das variantes de prestigio,
entre outros aspectos que constroem
uma instituicdo discursiva e delineia
seus interesses simbolizados na e pela
linguagem.

Nessa concepc¢do, consoante considera
Kleiman (2007), sédo as praticas sociais
os pontos de partida — porque é delas
que partem as necessidades enunciati-
vas a serem analisadas — e de chegada
— porque é por via delas que os sujeitos
interagem e interveem socialmente — do
ensino de lingua materna. Por isso, é
necessario que sejam construidas situa-
coes de interacdo reais, a fim de que os
estudantes, assumindo papéis sociais
concernentes as praticas, possam nelas
transitar, ao mesmo tempo em que, na
e pela linguagem, oral e escrita, possam
defender suas posicoes. Desse modo, se,
por exemplo, percebe-se a necessidade de
produzir um projeto de conscientizacéo
para a realizagdo de coleta seletiva na co-
munidade, é necessdrio que os estudan-
tes avaliem por meio de quais géneros
discursivos podem fazer a mediacdo de-
les com os moradores, assumindo respon-
sabilidades que revelam autoria e poder,
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a0 invés de produzirem um tinico género
para o qual, muitas vezes, ndo percebem
a funcédo social, a néo ser a de receber
uma nota. Numa atividade como essa, é
possivel produzir faixas, cartazes, pro-
pagandas, flyers, publica¢ées em redes
sociais, anuncios via megafone, musicas
de conscientizacgdo, reportagens etc., que
despertem a comunidade para a neces-
sidade do que os estudantes defendem.
Nesse conjunto, as atividades deixam
de ter tdo somente a funcéo de analisar
a lingua para verificar habilidades au-
ténomas e passam a ter fungdes sociais
que impactam a vida dos estudantes e
da comunidade onde vivem. Tal como
formula Bakhtin (1997), num processo
como esse, a palavra deixa de ser algo
do aspecto abstrato da lingua para ter
realidade concreta e, assim, al¢ar a po-
sicdo de signo ideoldgico, performativo,
revelando uma posigcdo valorativa do
interlocutor na cadeia dialégica em que
se insere.

Kleiman (2007), em meio a essa per-
cepcdo, afirma que, se os documentos
orientam um projeto pedagégico que se
insere nessa perspectiva, é preciso que
a formacéo de professores assuma esse
carater, levando os docentes, que, muitas
vezes, n4o vivenciaram um ensino vincu-
lado a essa 6tica, a (res)significar as pra-
xis pedagdgicas de modo a poder adquirir
subsidios tedricos e praticos para um
exercicio vinculado a uma perspectiva
ideolégica, discursiva, histérico-critica
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de ensino de lingua e, por isso, afinada
com documentos norteadores do ensino,
como a BNCC (2018).

Na formacéo inicial e continuada de
docentes, portanto, a teoria, assim como
os contetudos do curriculo da educacéo
basica, ndo assumem posi¢do marginali-
zada, mas, na verdade, estdo submetidos
a vivéncia de praticas sociais, tomando
valor e significado para o exercicio do
papel profissional do docente. Néo signi-
fica dizer que se deve abolir o curriculo;
defende-se que ele deve estar a servigo
das praticas sociais.

Assim, conforme postula Kleiman
(2007), o papel do professor, na 6tica da
escrita como pratica social, deixa de ser
o de um reprodutor de conceitos con-
cernentes a lingua, que parte do que o
curriculo pensa ser mais facil até o mais
dificil, para alguém que analisa a cultura
local dos estudantes, construindo proje-
tos de letramento que facam os alunos
agirem socialmente na e pela linguagem.
Por isso, baseado num processo de obser-
vacdo, andlise e diagnéstico de situacoes,
o professor de lingua materna

[...] assa a decidir questdes relativas a se-

lecdo dos saberes e praticas que se situam

entre aqueles que sdo locais, funcionais
para a vida na comunidade imediata dos
alunos e os que sdo socialmente relevantes
para a participacéo na vida social de outras
comunidades e que, um dia, poderio ser
utilizadas para a mudanca e a melhoria do
futuro do préprio aluno e seu grupo. O pro-
fessor pode decidir sobre a incluséo daquilo

que pode e deve fazer parte do cotidiano da
escola, porque legitimo e/ou imediatamente
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necessdrio, e, por outro lado, sobre a exclu-
sdo daqueles contetidos desnecessarios e
irrelevantes para a insercdo do aluno nas
praticas letradas que, parece-nos, persistem
por inércia e tradigdo e, por tltimo, decide
também sobre a negociacdo daquilo que
pode néo interessar momentaneamente ao
aluno, mas precisa ser ensinado pela sua
real relevincia em nossa sociedade (KLEI-
MAN, 2007, p. 17).

Defendemos, com Kleiman (2007),
que é preciso um processo de formacio
inicial e continuada que leve o professor
a experienciar o ensino a luz de uma
Otica como essa, tdo diferente da tradi-
cdo escolar, dando a ele voz e vez num
espagco em que, muitas vezes, emara-
nhado por vozes académicas, politicas
e sociais silenciadoras de sua préxis, o
professor se sente tolhido a margina-
lizar seu protagonismo na escolha de
metodologias mais voltadas a praticas de
letramento que interfiram na comunida-
de do alunado. Acreditamos, nesse viés,
que o uso de textos autobiograficos no
processo de formacdo docente, ao passo
que pode engajar os professores numa
situacdo em que experienciam praticas
de letramento, também promovem uma
reflex&o sobre seu processo de formacéo
como professores e como sujeitos sociais,
portanto como cidad&os. Acerca disso,
discorremos a seguir.
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A producao de narrativas
autobiograficas na
formacao de professores

Retomemos um pouco a perspectiva
de Pineau (1993) ja vista no inicio. O
método de Histéria de Vida permite
ao sujeito em formacdo a possibilida-
de de autoconstrucdo formadora em
reflexividade. Segundo metaforizam
Bakhtin (1997) e Maia-Vasconcelos
(2016), quando produzimos um texto
autobiografico colocamo-nos como num
espelho. Ndo vemos a nés mesmos, na
realidade concreta; vemos uma simbo-
logia, tonalizada pelo(s) outro(s). E num
processo alteritario que nos formamos e
nos reconhecemos. Por isso, consoante
Bakhtin (1997), sem as narrativas do(s)
outro(s), nossa vida seria desprovida de
unidade biografica, ja que é por via delas
que nos conhecemos e nos formamos. Por
exemplo,

Dispersos em minha vida, todos os atos de

atencéo, de amor, que me vém dos outros e

reconhecem meu valor, como que modelam

para mim o valor plédstico de meu corpo ex-
terior. [...] tudo quanto a determina em pri-

meiro lugar, a ela e a seu corpo, a crianga o

recebe da boca da méie e dos préximos. E nos

labios e no tom amoroso deles que a crianca
ouve e comeca a reconhecer seu nome, ouve
denominar seu Corpo, suas emogﬁes € seus
estados internos; as primeiras palavras, as
mais autorizadas, que falam dela, as primei-
ras a determinarem sua pessoa, e que vio ao
encontro da sua prépria consciéncia interna,

ainda confusa, dando-lhe forma e nome,
aquelas que lhe servem para tomar cons-

ciéncia de si pela primeira vez e para sen-
tir-se enquanto coisa-aqui, sdo as palavras
de um ser que a ama. [as palavras do outro]
ddo uma forma plastica ao infinito “caos
movedico” da necessidade e da insatisfacdo
no qual ainda se dilui todo o exterior para a
crianga, no qual se dilui e se afoga também
a futura diade de sua pessoa confrontada
com o mundo exterior. (BAKHTIN, 1997,
p. 68-69, grifos do autor)

Para Bakhtin (1997), quando produ-
zimos um texto de natureza autobiogra-
fica, por via de um posicionamento exo-
tépico, colocamo-nos como personagens
de nossa prépria histéria. E a esse heréi
narrativo que damos tonalidades, sensa-
coes, angustias e superacoes. Isso ocorre
porque somos incapazes de falar de nés
mesmos, o que nos leva ao que Maia-
-Vasconcelos (2017) formulou como “O si
é como se fosse si”. A verdade, por isso,
é apenas uma versao, ja que, sempre,
estamos (re)organizando posicionamen-
tos valorativos acerca das experiéncias
vividas. Assim, o vivido é sempre uma
versao do sujeito sob a 6tica do papel
social que ele desempenha quando da
sua enunciagio.

Em decorréncia do movimento exoté-
pico do sujeito via produgio autobiografi-
ca, o personagem-narrador é sempre um
outro, aquele que pensamos ser. Segundo
Bakhtin (1997), nunca temos acesso a
nés, sendo pela narrativa do outro, pela
simbologia linguageira que alguém fez
de nés. Por isso, se ndo temos acesso
a nossas simbologias semiéticas de
significac¢do, estamos sempre pensando
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acerca de si, ainda que autobiografica-
mente, como uma terceira pessoa, uma
construcéo simbolica de nés mesmos (re)
elaborada pelas tonalidades discursivas
das diferentes vozes sociais dos outros
almagamadas a nossa consciéncia dis-
cursiva.

O autor da biografia é o outro possivel, cujo
dominio sobre mim na vida admito com a
maior boa vontade, que se encontra ao meu
lado quando me olho no espelho, quando
sonho com a gléria. quando reconstruo uma
vida exterior para mim; é o outro possivel
que penetrou em minha consciéncia e que
com frequéncia me governa a conduta, o
juizo de valor e que, na visao que tenho de
mim, vem colocar-se ao lado de meu eu-pa-
ra-mim; é o outro instalado em minha cons-
ciéncia, com quem minha vida exterior pode
conservar uma suficiente maleabilidade [...],
é 0 outro que também poderia tornar-se meu
duplo-usurpador se eu deixasse, se ndo o
vencesse; é 0 outro com quem, néo obstante,
posso viver, com toda espontaneidade-inge-
nuidade, uma vida movimentada e feliz [...].
Na recordacdo que temos habitualmente
de nosso passado, esse outro é muito ativo
e marca o tom dos valores em que se efetua
a evocacdo de si mesmo (nas recordacoes da
infancia, é a mée incorporada a nés mes-
mos). O modo tranquilo em que se efetua a
rememoracdo de meu passado remoto é de
natureza estética e a evocacdo se aproxima
formalmente da narrativa. (BAKHTIN,
1997, p. 166-167)

Adotando a concepcédo de Bakhtin
(1997) acerca da producéo autobiografi-
ca, Passeggi (2008) e Josso (2010) afir-
mam que, no que se refere a formacéo
de professores, esse ato enunciativo
tem o potencial de revelar saberes ao
mesmo tempo que permite uma (res)

significacdo do préprio agir do docente.
Isso ocorre porque, pela via da narrativa
de si, o sujeito empreende uma selecio
minuciosa e estratégica de experiéncias
vividas a serem narradas. Além de con-
ta-las, o narrador realiza uma anélise
do que viveu, apontando qualidades e
defeitos do vivido, afastando-se destes e
aproximando-se daqueles.

Assim, de acordo com Ribeiro (2008,
p. 42), a narrativa

[...] se revela como um meio capaz de pro-

vocar o enfrentamento das representacoes

individuais e coletivas emersas na enuncia-

cdo, o0 que, inevitavelmente, resultara, em

menor ou maior grau, na (re)estruturacao
daidentidade do locutor.

Por isso, a narrativa permite que os
sujeitos (re)apresentem e (re)construam
sentimentos, sensacdes, representacoes,
empreendendo posicionamentos avalia-
tivos que potencialmente transformam
sua praxis, de maneira que, via narra-
tiva,

Quando o sujeito fala de seus sentimentos,

de suas impressoes, expde seus julgamen-

tos e se posiciona, necessariamente avalia

maneiras de ser na pratica educativa e,

portanto, (re)visita e ressignifica aspectos

identitarios da figura do professor. Essa
situacgéo avaliativa [...] consiste na mediacéo
de operacdes metacognitivas que levarao

a uma mudanca de status na ordem social
(RIBEIRO, 2008, p. 42).

Nessa 6tica, Dominice (2006) pontua
que a narrativa oportuniza uma reflexdo
que repercutira nas escolhas metodolégi-
cas empreendidas na praxis, cooperando
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para uma articulacéo critica e avaliativa
do sujeito acerca de si, de sua experiéncia
e de suas acdes. Acerca disso, Andrade,
Lima e Serra (2020, p. 461) concluem que
a narrativa de vida é importante
[...] para o processo de formacéo inicial e
continuada do profissional docente, ja que,
por meio da narracgio e da andlise dos fatos
vivenciados ao longo da vida referentes a um
dado objeto de discurso, o sujeito empreen-
de uma selecdo minuciosa de experiéncias
que deseja compartilhar, seja para delas se
aproximar, seja para delas se afastar, o que
produz uma ressignificacdo do seu agir, ja
que, ao longo desse complexo processo de
enunciar uma narrativa da vida, o narra-
dor mobiliza conhecimentos de diferentes
ordens discursivas os quais permitem uma
(re)orientacdo das concepgdes que se atuali-
zam no discurso construido narrativamente
e, consequentemente, das a¢es empreendi-
das em suas praxis pedagégicas.

Assim, acreditamos que, no processo
de formacdo docente de lingua materna,
é preciso que o formador, na qualidade
de também professor, protagonize seu
agir de modo a ser menos apaixonado
por uma gama de teorias que, a seu
ver, devem ser internalizadas pelos do-
centes em formacédo, e mais construtor
de situacdes que levem os sujeitos a
experienciarem a linguagem nas pra-
ticas sociais, em concomitincia com a
oportunidade de que possam, também,
construir narrativas autobiograficas
numa metodologia que priorize a (res)
significacdo do préprio agir.

Em torno dessa perspectiva tedrica,
que articula os usos sociais da escrita

225

na formacédo de professores com narra-
tivas autobiograficas como dispositivo
autoformador, analisaremos os dados
expostos nesta pesquisa. Antes disso,
a seguir, apresentamos a perspectiva
metodolégica que abalizou a coleta e a
analise dos dados.

A presente pesquisa se insere no
escopo tedrico-metodolégico da Linguis-
tica Aplicada (LA), tal como a delineia
Moita-Lopes (2006). No viés desse au-
tor, a LA se configura como um campo
transdisciplinar que articula saberes de
diferentes ordens com o fito de entender
o papel da linguagem nas praticas so-
ciais. Em fun¢éo disso, o engendramento
tedrico-metodolégico da LA é sempre
problematizador, na medida em que visa
ultrapassar fronteiras disciplinares com
vistas a repensar a prépria vida, que é
simbolizada na/pela linguagem.

No que se refere a abordagem, ado-
tamos, na presente pesquisa, o enfoque
qualitativo devido a natureza de nosso
objeto de estudo. Minayo (2011, p. 21)
fala que “a pesquisa qualitativa respon-
de a questdes muito particulares. Ela
se preocupa, nas Ciéncias Sociais, com
um nivel de realidade que néo pode ser
quantificado”, ou seja, esta interessada
em analisar ideias, concepgoes, valores,
crencas, motivacdes e comportamentos
de um grupo de individuos. Baseado
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nos principios da pesquisa qualitativa,
o pesquisador deve observar e examinar
o0s sujeitos em seu meio natural, pois o
contexto no qual estd inserido intervém
no seu ponto de vista e seus discursos
dependem da sua trajetéria de vida e
formacéo pessoal, escolar e profissional.

Quanto aos procedimentos, desen-
volvemos uma pesquisa-acdo. Segundo
Gil (2002), esse tipo de pesquisa se ca-
racteriza por supor “uma forma de acéo
planejada, de carater social, educacional,
técnico ou outro”, o que significa dizer
que, a medida que recolhe os dados da
pesquisa e os analisa, o pesquisador
intervém na realidade do universo com
vistas a cumprir seus objetivos de pes-
quisa e tornar o processo de geracdo dos
dados mais significativo para os sujeitos
envolvidos.

Nossa investigacdo foi desenvolvi-
da no Centro de Humanidades I, da
Universidade Federal do Ceara (UFC),
localizado na Avenida da Universidade,
Benfica, n° 2683, Fortaleza, Ceara, com
cinco alunas do Curso de Letras matricu-
ladas na disciplina eletiva Biografismos:
pesquisa e formacdo (BPF), ofertada no
semestre de 2018.1. BPF é uma discipli-
na pioneira no &mbito do referido curso
porque trata da abordagem Histéria de
Vida como fonte de pesquisa, formacao
e oportunidade de transformacéo de si
no dmbito dos estudos da linguagem,
configurando-se como um espaco de
escuta, criacdo de vinculos, producio de
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textos orais e escritos de carater (auto)
biografico. Nesta disciplina, trabalha-
-se com uma experiéncia de ensino que
centraliza a autorreflexdo como meca-
nismo formativo do professor de lingua
portuguesa.

As atividades, pesquisas e oficinas
realizadas na disciplina ao longo do
semestre 2018.1 foram decorrentes do
cumprimento do Estagio em Docéncia
no Ensino Superior dos autores deste
artigo. No inicio do semestre letivo uni-
versitario, sob a supervisido da profes-
sora titular da disciplina, planejamos,
elaboramos e aplicamos uma série de
atividades de producéo oral e escrita
com foco no discurso autobiografico e na
formacéo de professores.

No semestre 2018.1, matricularam-se
na disciplina cerca de 10 alunos. Porém,
em funcéo de alguns estudantes terem
precisado trancar a matricula, conclui-
mos o semestre com 6 estudantes, todas
mulheres. O projeto de letramento para
a producdo de biograficzines, objetivo de
andlise deste trabalho, foi realizado por
completo com 4 alunas, uma vez que as
demais faltaram a algumas das aulas.
Quando precisarmos nos referir a alguns
dos textos produzidos pelas estudantes,
utilizaremos a codificacdo Al, A2, A3 e
A4, a fim de proteger suas identidades,
uma das prerrogativas colocas no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) assinado pelas 4 participantes
desta pesquisa. A numeracgéo do cédigo
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foi empreendida a partir da ordem al-
fabética dos nomes das professoras em
formacéo.

Com base nas experiéncias de An-
draus e Santos Neto (2011) com alunos
de um curso mestrado em educacéo
de uma universidade publica federal e
nas concepg¢odes tedrico-metodoldgicas
construidas por Josso (2010) sobre a
abordagem biografica como dispositivo
autoformador, optamos por utilizar
biograficzines (ANDRAUS; SANTOS
NETO, 2011) como dispositivo de forma-
céo de professores de Lingua Portuguesa
sob o subsidio das reflexdes de Kleiman
(2007) na disciplina BPF. Apresentamos,
a seguir, os desdobramentos de nossa
vivéncia e reflexoes.

A producao de
biograficzines no
processo de formacao de
professores de Lingua
Portuguesa

O termo fanzine, cunhado em 1941
por Russ Chauvenet, é um neologismo
construido a partir da unido da abrevia-
cdo das palavras inglesas fan (fanatic)
e zine (magazine), que viria a significar
magazine do fa (MAGALHAES, 1993),
ou seja, uma revista criada pelo fa de
determinado assunto, personagem, per-
sonalidade ou de manifestacées artisti-
cas quaisquer. E possivel definir fanzine

como uma publicacdo independente,
autoral, amadora, esporadica, impres-
sa artesanalmente em baixa tiragem,
composta pela unido e pelo arranjo de
signos verbais e ndo-verbais que tratam
de temas variados e levam o leitor ao
exercicio da critica e da reflexdo leitora
e analitica das informacées expostas.
Nesse contexto, produzir um fanzine
significa, entre outras dimensoes, ir de
encontro a um mercado editoral capita-
lista, na tentativa de deixar fruir o senso
artistico daquele que produz.

Cada fanzine possui uma estética
original e unica, pois seus autores, de-
nominados de faneditores ou fanzineiros,
séo responsaveis por todos os processos
de criacéo e elaboracéo desse dispositivo
enunciativo (ZAVAM, 2006).

Desde a concepgéo da ideia até a coleta de

informacdes, diagramacéo, composicéo,

montagem, paginacio, divulgacéo, distri-

buicéo e venda, tudo passa pelo dominio do
editor (MAGALHAES, 1993, p. 10).

Para Aranjo (2017, p. 42):

O fanzine é, na sua esséncia, um meio de
comunicacdo marginal, emitindo a voz de
seu autor com uma linguagem bastante
particular. Ele configura um discurso criado
a partir da intencédo de resistir e se fazer
ouvir, materializado a partir de recortes do
cotidiano de seu autor. Todo o processo de
feitura de um fanzine pode ser interpretado
como uma pratica social e seu autor, como
ator social.

Entendemos, compactuando com
Aratjo (2017), que o fanzine, impresso ou
digital, é plastico, livre e ultrapassa ti-
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pologias classificatérias, ja que os enun-
ciados se transformam, se atualizam e
sofrem influéncias das praticas sociais e
dos avangos tecnolégicos que ocorrem em
determinado contexto histérico, cultural
e social (BAKHTIN, 1997).

Como ja comentado, o leque de temas
abordados pelos fanzines é muito amplo
e diversificado. Entre as possibilidades
de conteudos existentes, as (auto)bio-
grafias tém ganhado destaque nessas
produgdes. Andraus e Santos Neto (2011)
apontam que os fanzines que tratam
das histérias de vida sdo denominados
de biograficzines. Esse modo criativo,
genuinamente autoral e inovador de
abordar “experiéncias de vida e formagéo
tendo como objetivos principais o auto-
conhecimento, a partilha de narrativas
pessoais com outros, o trabalho com as
imagens e o desenvolvimento de auto-
ralidade” (ANDRAUS; SANTOS NETO,
2011, p. 48), surge como uma alternativa
no processo de formacéo de professores.

Dentre as possibilidades de mate-
rializar as narrativas de vida em textos
orais e escritos, elegemos, em nossa
metodologia pedagégica, o biograficzine
por ser ele um dispositivo enunciativo e
formativo que proporciona ao seu pro-
dutores o exercicio da retomada de sua
trajetoria formativa, a reflexao sobre
suas escolhas, seus propésitos de vida
e a partilha de recordacées-referéncias
(JOSSO, 2010) com os outros individuos
envolvidos no processo, expressas atra-
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vés do recorte e da mistura de diferentes
textos, géneros discursivos e imagens.

Entendemos que a universidade deve
ser um espaco plural, atenta as diver-
sas praticas letradas, aberta a novas
experiéncias de pesquisa e de producéo
escrita. Por isso, ela precisa também
apresentar ao professor de lingua ma-
terna a oportunidade de trabalhar e pro-
duzir outros géneros, suportes e textos
nao-candnicos.

Nesse cenario, a intencéo de traba-
lhar com a producdo de biograficzines
numa turma de licenciatura em uma dis-
ciplina sobre discurso autobiografico ti-
nha trés objetivos norteadores: o de levar
as alunas participantes a se engajarem
na producdo de um género autobiogra-
fico, correlacionando esse processo com
a teoria abalizadora da disciplina; o de
imergir as estudantes num processo de
producéo textual relevante e socialmente
real, a fim de fazer perceber que o ensino
da escrita deve se pautar nos delinea-
mentos histérico-culturais concernentes
as praticas sociais em fungéo das quais o
género se torna uma maneira de agir, de
modo a possibilitar uma reflexéo sobre a
futura pratica docente que sera exercida
por essas professoras em formacéo; e
trabalhar um género menos produzido
nos espacos educacionais, de modo a
fazer refletir acerca das potencialidades
didatico-pedagoégicas que ele tem para
o processo de aprendizagem da escrita
como pratica social, inclusive porque, ja
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h4a muito tempo, vem-se privilegiando
a escrita de textos argumentativos, em
detrimento de outros géneros que, ao
passo que configuram diferentes praticas
e eventos de letramento, também fazem
parte da cultura do alunado.

A producéo de biograficzines pode
ser entendida, desse modo, como uma
experiéncia tedrica, pratica, reflexiva,
um mecanismo de (auto)formacéo de
professores.

O dispositivo passa a ser entendido como

qualquer lugar/espaco no qual se constitui

ou se transforma a experiéncia de si, um
movimento em que o sujeito esta implicado.

Implica consigo, implicando-se a partir

dos outros e implicando com os outros. O

diferencial que encontramos no acréscimo

da questédo do dispositivo estd na inscrigdo
da pessoa no lugar formativo como alguém
que se coloca, se experimenta, ndo participa
passivamente, ouvindo teorizacdes sobre
experiéncias produzidas por outros, mas
(re) visita seus repertoérios formativos, pro-

blematizando-os também na escuta do outro
(OLIVEIRA, 2010, p. 71).

Amparados nessa lente tedrica, apoia-
mo-nos nos entendimentos teérico-meto-
dolégicos construidos por Josso (2010)
sobre a abordagem biografica, resultan-
tes de semindrios em que a autora se
utilizou de metodologias de formacéo
docente subsidiadas pela narrativa de
vida como pratica reflexiva e (trans)
formadora.

Seguindo os critérios propostos por
Josso (2010), os semindrios ministrados
eram divididos em trés fases: 1 — de in-
troducéo a construcdo da narrativa da
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histéria de vida, 2 — de producio, com-
preenséo e interpretacédo das narrativas
escritas e 3 — do balango dos formadores
e dos participantes. A partir desse plano,
inicialmente, havia uma introducio teé-
rica sobre a tematica narrativa de vida
na educacdo de adultos. Depois, sob a
orientacéo do coordenador, os participan-
tes trabalhavam na construcéo de suas
narrativas de vida, primeiro oralmente
e, depois, por escrito, dando prioridade
ao aspecto reflexivo dessa escrita. Final-
mente, os trabalhos encerravam-se com
as exposicoes de cada participante.

Espelhamo-nos nas etapas estabele-
cidas pela referida autora para a elabo-
racdo dos biograficzines. Inicialmente,
efetivamos discussoes teéricas baseadas
em leituras realizadas previamente a
respeito das narrativas de vida. Pos-
teriormente, apresentamos as origens,
formas, usos, estruturac¢éo e processo
de producéo dos textos propostos por
nossa oficina. Logo apés, iniciaram-se
as producdes com a tematica proposta.
Por fim, na dltima fase da pesquisa-acéo,
as alunas fizeram a apresentacéo oral
de suas producoes, justificando suas
escolhas, explicando os significados dos
textos e narrando recordagoes-referén-
cias (JOSSO, 2010) de suas trajetorias
de vida e formacéo.

A primeira parte do projeto foi con-
cretizada ao longo de algumas aulas do
semestre. No inicio do periodo letivo,
expusemos a ementa da disciplina, os
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objetivos do curso, a forma de avaliacio
e o cronograma de leituras e atividades
(producodes orais e escritas) a serem
desenvolvidas. Seguindo a sequéncia
planejada, as alunas eram orientadas a
ler autores referéncia do viés teérico aba-
lizador da disciplina, tais como Bertaux
(2010), Josso (2010) e Passeggi (2008).
Com o subsidio dessas leituras, foram
apresentados e discutidos, de modo ex-
positivo e dialogado, as abordagens teéri-
co-metodolégica da perspectiva Histéria
de Vida como percurso investigativo e/ou
formativo de professores no 4&mbito dos
estudos da linguagem. Evidencia-se, des-
se modo, que, no processo educacional, os
estudantes tém o direito de conhecer a
ementa do curso que esta sendo ofertado,
as perspectivas teéricas que abalizam a
proposta, as atividades planejadas e os
objetivos estipulados. Esse processo, por
si, ja engendra um processo reflexivo do
professor em formacéo, ja que este, quan-
do estiver na pratica, também devera
produzir planos de aula, os quais devem
ser apresentados com os estudantes.
Na aula seguinte, apresentamos o
fanzine e o biograficzine, um tipo espe-
cifico de producéo alternativa, concebido
e aplicado por Andraus e Santos Neto
(2011) no processo formativo de docen-
tes-pesquisadores. Levamos exemplares
para apreciacdo, destacamos e discuti-
mos suas caracteristicas, meios de cir-
culacdo, modos de producgéo, propésito
comunicativo e usos como mecanismo
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de construcdo de uma narrativa de
vida, formacdo do professor e exercicio
da autoria.

Quadro 1 — Caracterizagdes concernentes ao
biograficzines

Suporte Papel
Feiras livre de venda de produ-
Circulagéo ¢éo literaria, saraus literarios,
bancas de revista
Modos fje Manual (artesanal)
producéo
Narrar a si mesmo, (re)velando
Proposito faces de um her6i que o autor

comunicativo |descobre no préprio processo
de escrita.

Sua produgéo pode servir como
um diario do autor ou, mesmo,
quando interessa fazé-lo circu-
lar, como uma espécie de livro
de memoérias ou de producgédo
literaria de um autor a margem
do canone.

Fonte: Elaborag@o nossa, com base nas consideracdes

de Andraus e Santos Neto (2011).

Usos

Algumas alunas, ja conhecedoras e
leitoras de fanzines, demostraram sur-
presa e satisfacéo, pois afirmaram que
nao esperavam que esse tipo de publica-
cdo pudesse ser abordado, trabalhado e
estudado na universidade. Por meio de
comentarios como esses, percebemos a
importéncia de se trabalharem géneros
da cultura do alunado nas metodologias
educacionais. Com isso, além de propi-
ciar a vivéncia de praticas pedagégicas
diferentes das tradicionalmente pensa-
das, no caso do processo de formacéao
docente, ressignificam sua acéo, ja que
se evidenciam as potencialidades desses
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géneros para a construcéo de letramen-
tos. Além disso, ao propiciar a producéo
de géneros pouco canénicos, como res-
salta Rojo (2012), o professor coloca-se
num processo de aprendizagem, pois, as
vezes, ele mais aprende com seus alunos
acerca da producéo e da circulacdo dos
textos necessarias as praticas de letra-
mento do que, propriamente, detém
o saber acerca do género. A funcdo do
professor, nessa medida, deixa de ser
alguém que transmite saberes, para
ser a de um sujeito que problematiza as
praticas num processo de conhecimento
delas, com vistas a fornecer aos alunos
subsidios éticos, estéticos e analiticos
para se engajar e transitar nas diferen-
tes instituicdes sociais.

Apoés as discussoes e reflexdes tedri-
cas, foi proposta as alunas a construcéo
de suas narrativas de vida dentro do
dispositivo enunciativo fanzine. Para
iniciar a oficina de producéo, como texto
motivador, ouvimos e analisamos a letra
da musica Minha Vida, versdo em portu-
gués de Rita Lee® da cancéo In My Life,
composta por John Lennon e Paul Mc-
Cartney e interpretada pelo grupo The
Beatles*. O objetivo disso era mobilizar
conhecimentos prévios das estudantes,
no caso em questéo, experiéncias de vida
que seriam narradas em suas produgoes.
O tema norteador era: as transformacoes
por que passei; a pessoa que me tornei.
Logo apés, lancamos os seguintes ques-
tionamentos para a turma:
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Quadro 2 — Questionamentos norteadores para
produgao dos biograficzines

O que eu penso de mim quando era
crianga? Como eu me vejo nessa época?
Como eu acho que as pessoas me viam?
O que eu penso de mim quando era ado-
lescente? Como eu me vejo nessa épo-
ca? Como eu acho que as pessoas me
viam? Houve mudancas significativas? O
que me fez mudar?

O que eu penso de mim agora? Como
eu me vejo? Como eu acho/quero que as
pessoas me vejam? Que mudancas fize-
ram eu ser o0 que penso que sou? O que
me fez mudar?

Por que escolhi fazer um curso de licen-
ciatura em Letras? Que habilidades penso
que tenho?

Fonte: Elaborac¢éo nossa.

Fornecemos uma série de materiais
para a confeccéo, que foram: papel
sulfite, cola, tesoura, lapis de cores,
revistas, canetas hidrograficas, gram-
peador, entre outros. Enfatizamos para
as participantes que elas tinham total
liberdade para expressarem suas histé-
rias, criatividade e imaginacéo através
de imagens (desenhos, formas, colagens),
textos e géneros discursivos diversos.
Muitas delas, apesar de demonstrarem
bastante disposic¢éo para a realizacéo da
atividade, sentiram dificuldade para co-
mecar. Orientamos entéo que, com base
em Calkins (1989) antes de partirem
para a producdo do biograficzine, seria
interessante elaborar um breve roteiro,
definir o numero de paginas e planejar
a disposicao dos textos verbais e imagé-
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ticos para uma melhor organizacdo das
narrativas.

A oficina de producéo dos biograficzi-
nes ocorreu em duas aulas, com duracgéo
de quatro horas cada. Percebemos que
as alunas estavam muito engajadas
e envolvidas no processo. Ao longo da
confeccdo dos textos, elas dialogaram,
trocaram ideias, fizeram sugestoes umas
as outras e comentaram sobre duas ten-
déncias que estavam fazendo bastante
sucesso entre seus colegas da graduacéo
e seus alunos do Ensino Fundamental e
Médio que poderiam ser exploradas na
confeccdo dos fanzines: o movimento Do
It Yourself (DIY)%, traduzido como faca
vocé mesmo, e o Lettering®, a arte de
desenhar letras. A partir dos dialogos,
antes mesmo do que tinhamos previsto,
as alunas concluiram espontaneamente
que a confeccdo de fanzines, de modo ge-
ral, tinha grande potencial produtivo nas
aulas de Lingua Portuguesa, além de ser
uma pratica de ensino inovadora, cria-
tiva e atrativa para alunos de todas as
idades e de diferentes niveis de ensino.

Por fim, na dltima aula, as alunas
realizaram a apresentacéo oral de seus
biograficzines, expondo os desdobramen-
tos, impressodes e impactos desse proces-
so de construgdo de suas narrativas de
vida e formacdo. Apresentamos a seguir,
como produto final do processo de nossa
pesquisa, resumos dos comentarios, es-
colhas e recortes dos biograficzines das
alunas.
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Al iniciou sua apresentacdo desta-
cando que essa foi uma das atividades
mais criativas, prazerosas e signifi-
cativas que ja realizou no Curso de
Letras, pois lhe proporcionou a chance
de relembrar fatos, situacoes, pessoas e
repensar sobre suas atitudes, percepcoes
e comportamentos. Nas paginas iniciais
de seu biograficzine, Al fez referéncia a
partes de um trabalho académico como
abstract (resumo), introducéo, objetivo
geral e palavra-chave e brinca com a
formalidade académica e a possibilidade
de expressar-se livremente. Ela leu a
frase retirada do livro Alice no Pais das
Maravilhas, definida como seu abstract
e diz que se identificou porque percebeu
o quanto ja mudou, se transformou e
amadureceu durante a sua trajetéria de
vida e formacéo.

Na introducgéo, colocou alguns dados
pessoais em alemé&o, lingua que estava
estudando atualmente, falou oralmente
de alguns de seus sonhos, projetos de
vida, tracos de sua personalidade e evi-
denciou o objetivo de seu biograficzine:
“tem por objetivo apresentar a trajetéria
de vida de Al, a partir de seus dltimos
anos na escola até o presente momento
de sua vida, utilizando o corpus de suas
emocdes e pensamentos mais intimos.
Palavra-chave: Caos”. Ela explicou sobre
a dificuldade de organizar suas memo-
rias, seus sentimentos, escolher o que
e como suas recordacées deveriam ser
expressas naquele momento.

Revista do Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo, v. 18, n. 1, p. 218-236, jan./abr. 2022



Na pagina seguinte, intitulada das
questdes preliminares (ou como tudo
comecou), Al comentou sobre seus pas-
satempos prediletos e dificuldade de con-
cilid-los com a universidade e o trabalho
na escola: ler e dormir. Ela disse que a
leitura, além de ser um hobby, teve um
papel muito importante na sua trajetéria
de vida. As leituras orais feitas pela mae
nos momentos de crise alérgica sao as
primeiras lembrancas de Al que ainda
hoje estdo guardadas em sua meméria.
Os livros e a pratica de leitura (escolares,
académicas e nédo-obrigatoérias) fizeram
parte de sua infancia, adolescéncia e vida
adulta. Al utiliza trechos de poemas,
musicas, frases e desenhos em diferentes
partes de seu biograficzine e encerra sua
apresentacio com seus sonhos e projecoes
futuras na vida pessoal e carreira docente.

A participante A2 comeca seu biogra-
ficzine com o seguinte questionamento:
Como me descrever/contar minha vida?
E responde, de forma escrita no meio de
uma colagem de imagem de flores rosas:

Naio sei o que dizer sobre mim, parece es-

tranho alguém néo saber falar sobre si, mas

essa é a pura verdade, me sinto tdo perdida
quanto essas pétalas de rosa no meio de
um campo de flores. Mas, nessa producéo,
tentarei mostrar as minhas vérias fases,

momentos, pensamentos, pensamentos e

sentimentos, espero que, de algum (modo),

eu consiga emocionar vocé, caro (a) leitor

(a). No entanto, depois de refletir por uns

momentos, é sempre possivel conseguir pro-

duzir algo sobre minha vida. N&o algo muito

interessante, afinal, minha vida n&o tem
tantas vivéncias marcantes e diferentes.
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A2 revela coisas que, segundo ela,
ninguém sabia, como o desejo de infancia
de fazer ballet e ser modelo. Conta sobre
sua paixfo por maquiagem, culinaria,
viagens (ainda néo realizadas), atividade
fisica e musica. Em relacdo a sua car-
reira, apesar de ter considerado outros
cursos, diz que optou pela graduagdo em
Letras, pois amava ler e estava muito
feliz com sua escolha. Afirmou ainda que
via 0 ingresso na universidade como uma
oportunidade de melhorar suas condi-
¢bes econdmicas, realizar seus sonhos e
conquistar sua liberdade.

A3 preferiu fazer uma colagem com
uma série de palavras que, segundo ela,
a representavam naquele momento. A
participante se utilizou, também, da
escrita de variados trechos de musica.
Ela falou sobre o valor de sua familia, a
religiosidade, os planos futuros, a impor-
tancia do Curso de Letras, crescimento
pessoal e sentimentos. Depois, eviden-
ciou o seu desejo de ser professora e dar
suporte a alunos surdos. Estava fazendo
um curso de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), uma nova paixéo. A3 concluiu
seu biograficzine com reticéncias, indi-
cando que sua trajetéria de vida e for-
macio era algo em continuidade, ainda
por terminar e que, na verdade, estava
apenas comecando. Com isso, percebe-
mos uma caracteristica apontada por
Viana (2012) sobre os géneros narrativos
autobiograficos. Na analise da autora,
diferentemente das materialidades nar-
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rativas mais prototipicas, caracterizadas
por um desfecho, as narrativas de vida,
por revelarem um sujeito em formacéo
e sempre em reflexdo e reelaboracio de
si, ndo apresentam um final, mas uma
tentativa de, via linguagem, potenciali-
zar ainda mais a transformacéo de si.
Por fim, A4 abre seu biograficzine com
a seguinte declaracéo:
Desde pequena sinto como se minha mente
e eu fossemos seres diferentes, como se ela
fosse minha amiga e inimiga ao mesmo tem-
po. Tive uma vida dificil, uma adolescéncia
dificil, bl4, bl4, bla. Cansei de falar disso,

néo posso ser definida apenas pelas dificul-
dades que passei.

A participante narrou episédios e
dificuldades enfrentadas durante sua
infancia, adolescéncia e vida adulta:
dificuldades financeiras, a obrigacéo de
cuidar dos irméos mais novos, o fato de
ser negra, a necessidade de trabalhar
ainda muito jovem para ajudar nas
contas da casa, entre outras coisas. De
acordo com ela, apesar de tudo, foi muito
feliz. Aprendeu a ver a vida de forma
mais leve, a fazer graca com suas des-
gracas pessoais, superar as adversidades
e realizar conquistas.

A4 revela que sua aprovagéo no Curso
de Letras foi uma boa surpresa que nio
esperava, mas sua familia acreditava
plenamente em seu potencial e a cobrava
bastante. Na época em que foi realizada
a oficina, ela estava na reta final da
graduacdo. Disse que ainda nfo tinha
certeza de sua escolha e se realmente
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gostaria de seguir na profissdo docente,
apesar de ja exercer o oficio. Mencionou
a importancia da sinceridade e apoio
de seus amigos em sua caminhada,
especialmente em momentos dificeis.
Faz a seguinte autorreflexdo: O que eu
aprendi? Conclui sua producédo falando
sobre as surpresas, incertezas da vida,
descobertas e valor das pessoas.

Apoés a apresentacdo oral dos biogra-
ficzines, realizamos um balanco de nossas
vivéncias e aprendizados. Todas as alunas
participantes afirmaram que as leituras
tedricas, a pratica da confeccdo de seus
biografizines e o compartilhamento de
suas narrativas de vida foram experién-
cias que ampliaram seus horizontes em
relacdo as possibilidades inovadores de
realizacdo de pesquisas e como alternati-
va de uma pratica docente transformado-
ra. Elas também disseram que o processo
de construir suas narrativas de vida a
fizeram refletir sobre fatos, reafirmar e/
ou repensar escolhas pessoais, profissio-
nais e ressignificar experiéncias.

A pertinéncia pedagégica de um pro-
jeto dessa natureza residiu no fato de
que ele proporcionou a oportunidade de
vivenciar a escrita (producéo de biogra-
ficzines) de forma significativa, criativa,
autoral e contextualmente situada. Além
disso, ao produzirem os textos autobio-
graficos, as alunas fizeram uso da lingua
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materna com objetivos e propésitos que
levaram a reflexdo, autoconhecimento,
(auto)formacdo, afirmacio de escolhas
e tomadas de decisdes futuras.
Portanto, entendemos que o processo
de formacéo inicial de professores deve,
além de fornecer subsidios tedricos para
a pratica da docéncia, também os imergir
em situacoes de pratica social da escrita
e producéo de géneros discursivos diver-
sos, a fim de que suas metodologias se
direcionem em torno dessa ética.

Writing as a social practice
and (self) reflection in the
teacher education process: an
experience with the production
of biographiczines

Abstract

This work analyzes the experience of
producing biographiczines from the
perspective of writing as a social prac-
tice and (self) reflection in the process
of training teachers of the mother
tongue. The theoretical contribution
is generated from two axes: Litera-
cy Studies, thinking of language as
an outline of social practices, which
points to significant changes for the
teacher training of language teachers;
and the narrative of life as a (self)
(trans) formation and (self) reflective
mechanism. The methodology makes
use of action research subsidies. The
experiment was carried out with un-
dergraduate students of Letters at the
Federal University of Ceara (UFC), in
the semester 2018.1. The results allow
the conclusion that, through the (self)

reflection provided by the production
of biographiczines, subjects in initial
training can experience language wi-
thin the scope of social practices, whi-
ch potentially reframe their teaching
experiences and reveals itself as a
transformer of knowledge. its future
teaching praxis.

Keywords: Social writing practices;
Language teacher training; Biogra-
phiczines
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