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Resumo

Considerando a releviancia dos gé-
neros textuais ao ensino de linguas,
este trabalho tem por finalidade ana-
lisar como as atividades de leitura
sd@o orientadas nos livros didaticos de
Lingua Inglesa do Ensino Médio com
vistas ao letramento critico. Esta pro-
ducdo é um recorte de um estudo vin-
culado ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/
CNPq 2019/2020). Nesse sentido, ana-
lisamos a colecio Way to Go e como
pardmetros de analise, levamos em
consideracdo a indicacdo de género
textual, propésito comunicativo, forma
composicional, suporte e a orientacéo
para o posicionamento critico dos alu-
nos. Diante de nossos resultados, per-
cebemos que a maioria das unidades
apontam atividades embasadas em
géneros textuais, indicando a forma
composicional, suporte e atencdo ao
desenvolvimento da criticidade dos
alunos. No tocante ao propésito comu-
nicativo, vimos que muitas atividades
deixam de atender a esse critério. A
colecdo estudada apresenta, portanto,
uma adequacéo parcial com as teorias
relacionadas a este estudo.

Palavras-chave: Géneros textuais; Lei-
tura; Livro did4tico; Lingua Inglesa.
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No campo da linguagem, tém-se de-
senvolvido muitos estudos acerca da
perspectiva sociointeracional de ensino e
aprendizagem, como também a respeito
do ensino de linguas voltado para géne-
ros textuais (ANTUNES, 2003; KOCH,;
ELIAS, 2012). Diante disso, é possivel
observarmos que apesar da grande aceita-
cdo desta concepciio no meio escolar, ainda
ha dificuldades para a realizagdo dessa
abordagem na pratica. Antunes (2002)
argumenta que a escola continua a fazer
com o texto mais ou menos o que fazia
antes. Isso acontece porque, muitas vezes,
a nocdo estruturalista de lingua ainda
intervém nas praticas dos profissionais
da educacéo. Dessa forma, o texto acaba
sendo visto apenas como objeto de exem-
plificacéo para algum item gramatical.

E importante destacar que essa pers-
pectiva estd inserida nas recomendacoes
dos documentos oficiais de ensino, como
os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (BRASIL, 1998, 2001), os Para-
metros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — PCN+ (BRASIL, 2006),
as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006)
e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018).

Como consequéncia da realidade do
ensino de linguas voltada para o género,
surgem muitos questionamentos acerca
da qualidade de tal ensino, levando

em considerac¢do o desenvolvimento da
compreensio de texto do aluno, a cons-
trucdo do seu senso critico e a coeréncia
do material didatico com os documentos
oficiais. No que tange ao livro didatico, os
questionamentos também se tornam va-
lidos, visto que é a principal ferramenta
utilizada pelo professor em sala de aula.

Desse modo, o presente artigo tem por
objetivo analisar como sdo orientadas as
atividades de leitura do livro didatico
de Lingua Inglesa do Ensino Médio com
vistas ao letramento critico. Para tan-
to, investigamos os livros did4ticos da
colecdo Way to Go (2016)!, utilizada em
uma das trés maiores escolas da cidade
de Mossor6 — RN.

Para a realizacdo desta pesquisa,
estabelecemos trés objetivos especificos,
responsaveis por orientar nosso estudo.
Sédo estes: (a) Averiguar quais géneros
textuais sdo trabalhados nas atividades
de leitura nos livros didaticos do Ensi-
no Médio; (b) Verificar se os autores do
livro didatico do Ensino Médio abordam
as caracteristicas dos géneros textuais
utilizados nas atividades de leitura; (c¢)
Investigar se os autores da colegdo orien-
tam os alunos a se posicionarem frente
ao texto nas atividades de leitura.

Como base para o nosso estudo, utili-
zamos os trabalhos dos autores: Antunes
(2002, 2003), Bakhtin (2003), Koch e
Elias (2012), Marcuschi (2005, 2008),
Solé (1998), entre outros. Ademais,
salientamos que esta é uma pesquisa
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vinculada ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/
CNPq - 2019/2020).

Este trabalho se encontra organizado
a partir de uma secfo introdutéria do
tema, seguida da fundamentacéo tedrica,
subdividida em duas linhas principais:
uma a respeito das concepgoes acerca dos
géneros textuais e outra em que apresen-
tamos algumas reflexées sobre o ensino
daleitura. Na sequéncia, trazemos a me-
todologia, na qual detalhamos os procedi-
mentos utilizados em nosso estudo. Em
seguida, apresentamos nossos resultados
e a discussio dos dados. Finalizamos,
entdo, com algumas consideracdes finais
sobre nosso estudo e inserimos, por fim,
as referéncias utilizadas.

Nos dltimos anos, estudos sobre a
tematica de géneros textuais e suas
contribuicdes ao ensino de linguas tém
sido intensificados (ANTUNES, 2009;
MARCUSCHI, 2003). A vista disso, sa-
lientamos que, apesar de esses estudos
datarem de anos atras, muito ainda ha
que ser explorado, principalmente na
area da Linguistica Aplicada. Conside-
rando que sdo diversas as perspectivas
tedricas que estdo envoltas a esse objeto
(MARCUSCHI, 2008), apresentamos
aqui algumas reflexdes para embasar
nossas discussoes.

De acordo com Bakhtin (2003), a reali-
zacdo da lingua somente ocorre por meio de
enunciados, sejam estes orais ou escritos.
Esses enunciados, chamados pelo autor de
géneros do discurso, possuem concretude,
unicidade e surgem em decorréncia de
condigbes singulares de uso. Para Bakhtin
(2003), esses enunciados séo caraterizados
por trés elementos essenciais: conteudo te-
matico, estilo e construgéio composicional.
E importante destacar que

[...] cada enunciado particular é individual,

mas cada campo de utilizacdo da lingua

elabora seus tipos relativamente estaveis de

enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 262).

A partir desse autor, podemos enten-
der que o contetdo tematico diz respeito
ao nucleo objetal presente nos géneros
do discurso, ou seja, é o assunto que
normalmente se materializa em deter-
minados enunciados. No que concerne ao
estilo, o tedrico russo afirma que em todo
e qualquer enunciado h4 a presenca de
estilo que é parte inerente a lingua, ao
contexto e ao campo de producdo e que
reflete a individualidade do interlocutor.
A construcdo composicional, por sua
vez, refere-se as partes que compdem a
formacéo do género (BAKHTIN, 2003).

Bakhtin (2003) critica a utilizacdo de
termos como ouvinte e falante. Isso por-
que, nos processos de comunicacgio, tanto
aquele que fala como aquele que escuta
realiza complexos esforcos mentais, néo
cabendo a nenhuma parte um carater
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passivo. Dizer que h4 ouvinte e falante,
coloca o primeiro em uma categoria me-
nos desenvolvida, como se ele ndo fosse
necessario para a realizacdo da comuni-
cacdo. Para o fil6sofo russo, o interlocutor
possui uma ativa posicdo responsiva,
ainda que néo diga nada. A vista disso,
Bakhtin afirma que “toda compreensao é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte
se torna falante.” (2003, p. 271).

Consoante a isso, Marcuschi afirma
que a comunicacdo humana néo seria
possivel a néo ser por meio dos géneros
textuais, posto que “toda manifestagéo
verbal se d4 sempre por meio de textos
realizados em algum género” (2008, p.
154). Para o linguista, é importante
saber distinguir entre tipos textuais,
géneros e dominios discursivos.

Os tipos textuais sdo sequéncias
linguisticas que compdem os textos e
podemos categoriza-los em: narracéo,
descri¢do, injuncdo, argumentacio e
exposicdo. De acordo com Marcuschi
(2008), género textual é todo texto ma-
terializado em meio comunicativo e que,
por isso, possui funcio, propésito e estilo.
O dominio discursivo, por sua vez, reme-
te ao campo social do falante da lingua,
ou seja, as situacdes de comunicacéo
nas quais estamos inseridos. A exemplo,
podemos ressaltar o dominio discursivo
religioso e o dominio discursivo juridico.

Diante disso, Koch e Elias (2012)
corroboram as caracteristicas dos géne-

ros, destacando a composic¢éo, propésito,
veiculo, conteudo e estilo. A composic¢éo
ou forma composicional diz respeito a es-
truturacéo do texto, em outras palavras,
é a sua organizacdo padrdo. O propésito
é a intencdo comunicativa presente e
revelada pelo género. O veiculo se refere
ao suporte pelo qual o género se mani-
festa. O conteudo, por sua vez, é o tema
caracteristico. Ja o estilo é revelado na
construcdo do préprio género e também
nas caracteristicas individuais expres-
sadas pelos participantes do discurso.

Para Marcuschi (2008), os géneros
sdo so6cio-histoéricos e, por essa razéo,
surgem e se adaptam aos contextos da
atualidade. Tendo isso em vista, Antu-
nes (2002) também aponta que géneros
textuais sdo construidos historicamente,
isto é, aparecem, sofrem modificacoes
e/ou, até mesmo, desaparecem com o
passar dos anos, sempre de acordo com
a necessidade comunicativa das pessoas.

Bazerman, inserido em uma linha de
tradicdo retérica, afirma que “o género é
apenas a realizacgdo visivel de um com-
plexo de dindmicas sociais e psicolégicas”
(2006, p. 29), ampliando e reafirmando
a percepcao de que os géneros existem a
servico da comunicagéo. Segundo o autor,
podemos compreender que os géneros
textuais se constroem a partir das pra-
ticas sociais que constituem.

Nessa mesma linha de raciocinio, An-
tunes ressalta “que o estudo da lingua re-
cobraria maior relevancia de resultados
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se elegesse como objeto de estudo o texto,
na sua dupla face de producéo e recep-
¢do” (2002, p. 66). Se nos comunicamos
por intermédio de textos, é basilar que
o0 ensino se dé dentro dessa perspectiva.
A respeito disso, Antunes inteira que o
estudo alicercado em géneros textuais
visa os “fatos linguistico-comunicativos”
(2002, p. 71), com atencdo a compreen-
séo e a producdo de textos variados e
auténticos, sejam estes pertencentes a
modalidade escrita ou oral. A seguir,
versamos sobre a leitura e seu ensino.

2

E certo dizer que a leitura é uma
das ferramentas mais importantes da
educacdo. Desde cedo, as criancas séo
inseridas em momentos de leitura com-
partilhada e individual, a fim de que se
tornem pessoas letradas. Quando inseri-
do no contexto educacional, o letramento
torna-se uma questdo de ainda maior
responsabilidade. Diante disso, faz-se
necessdario que as praticas de leitura em
sala de aula néo sejam apenas uma apre-
sentacdo e decodificacdo de textos, mas
de fato um ensino de leitura, levando
em consideracdo uma série de aspectos
imprescindiveis para que isso aconteca.

Para Solé (1998), a leitura é, antes de
tudo, um processo interativo do qual par-
ticipam leitor e texto. Nessa perspectiva,
os sujeitos trabalham em conjunto para

a construcdo da compreenséo leitora.
Consoante a isso, Koch e Elias (2012)
afirmam que o sentido de um texto sé
é realizado mediante a interacéo autor-
-texto-leitor, ndo sendo algo preexistente
a esse processo. Por causa disso, diversas
interpretacoes podem surgir de um mes-
mo texto, a depender dos conhecimentos
linguisticos, dos conhecimentos de mun-
do e dos conhecimentos interacionais do
leitor, ideia essa apresentada por Koch
e Elias como “trés grandes sistemas de
conhecimento” (2012, p. 39).

Além dos conhecimentos prévios, o ob-
jetivo da leitura é um grande norteador
da producdo de sentido. Este elemento
aponta que a interpretacdo obtida em
determinado texto depende do propé-
sito que moveu a leitura em primeiro
lugar. Assim, é possivel que, por terem
objetivos distintos, duas pessoas tenham
interpretacoes diferentes de um mesmo
texto (SOLE, 1998).

Solé (1998) argumenta que as inten-
coes da leitura estabelecem tanto as
estratégias de compreensio utilizadas,
como o controle que o leitor tera sobre
a leitura. Dessa forma, ele entra em um
estado chamado por Brown de “estado
de piloto automético” (1980 apud SOLE,
1998, p. 41). Esta ¢ a posicao na qual o
leitor possui dominio daquilo que esta
lendo e, por isso, passa a solucionar pro-
blemas de compreensdo com mais facili-
dade. O leque de géneros também afeta
a compreensio que se tem dos textos.
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Levando em consideracio as sensa-
coes adquiridas através da leitura, Solé
(1998) discorre sobre a necessidade de
motivar o aluno para essa atividade,
principalmente os leitores iniciantes.
Antunes (2003) também destaca que,
além de possibilitar conhecimento, a lei-
tura é veiculo de comunicacéo e prazer.
Concordante a isso, podemos mencionar
a relevancia dos materiais utilizados na
escola, a fim de que sejam atraentes ao
aluno e possibilitem o desenvolvimento
da compreensio dos textos (SOLE, 1998).

E notoério que o professor possui o
livro did4tico como principal ferramenta
de ensino, tendo a funcdo de orientar
os docentes e de apresentar discussoes
pertinentes para a evolugéo dos alunos.
No entanto, quando se trata de ativida-
des de compreenséio leitora, Marcuschi
(2008) discute que os livros didaticos
vém apresentando falhas em tais exer-
cicios de compreensio. Isto acontece
principalmente por causa da nocéo de
lingua empregada, da visdo de textos
como produto finalizado e da perspectiva
de que a compreenséo acontece somente
através da decodificacdo de tais textos.

Partindo do pressuposto de Solé de
que “ler é compreender” (1998, p. 44),
consideramos adequado que os autores
dos livros didaticos exponham, em suas
atividades, reflexdes nas quais os alunos
possam participar como leitores ativos e
nio como meros expectadores de conteu-
do. Marcuschi (2008) também defende

a ideia de que ler é 0 mesmo que ler de
forma compreensiva. Diante disso, é
basilar que os alunos-leitores adentrem
em experiéncias de “aprendizagem signi-
ficativa” (AUSUBEL, 1963 apud SOLE,
1998, p. 44), nas quais se tem a oportu-
nidade de reunir conhecimentos prévios,
inclusive, nos livros didaticos de linguas
estrangeiras, como a Lingua Inglesa.

No tocante a Lingua Inglesa, é im-
portante frisar que essa ganha novas
dimensdes conceituais em decorréncia dos
avancos globais e tecnolégicos (DUBOC;
FERRAZ, 2011). Consoante a isso, Duboc
e Ferraz complementam que, além da
nocéo de lingua com fungéo comunicativa,
a Lingua Inglesa tem assumido, cada vez
mais, a funcdo de “ferramenta critica e
participativa” (2011, p. 20). Nesse sen-
tido, entendemos que essa noc¢éo precisa
ser contemplada no ensino regular da
lingua, para que os alunos assumam um
papel de participantes criticos e ajam em
sociedade através dela.

Ao realizar uma revisdo acerca dos
novos letramentos, Duboc e Ferraz (2011)
entendem que, englobando a concepgéo
convencional de letramento como aque-
la que aborda a habilidade de leitura e
escrita de determinada lingua, os novos
letramentos referem-se a uma expansio
dessa concepgéo, compreendendo “aspec-
tos sécio-ideoldgicos inerentes as praticas
de leitura” (DUBOC; FERRAZ, 2011, p.
21) e assumem, também, um viés socio-
cultural, com base no letramento critico.
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No que tange ao letramento critico,
este possui alicerce nos estudos criticos
da educacdo, tomando por referéncia
principalmente as contribuigdes de
Paulo Freire, ainda que na atualidade
assuma uma perspectiva diferenciada,
posto que se volta para a discussdo de
assuntos sociais. O letramento critico
viabiliza a ampliacdo da percepcéo do
aluno, levando-o a uma formacédo enga-
jada e posicionada a partir de praticas
de leitura contextualizadas (DUBOC;
FERRAZ, 2011).

Em uma apostila publicada em 2005,
Kleiman discorre sobre o letramento
afirmando que nio se trata de método,
alfabetizagdo ou habilidade, mas que
contempla todos esses aspectos. De fato,
o letramento envolve capacidades de
uso da lingua em diferentes esferas lin-
guisticas e sociais, segundo as diversas
necessidades comunicativas.

A respeito disso, Monte Moér (2015)
explana que muitas sdo as habilidades
necessarias para a vivéncia em uma
sociedade globalizada e que a postura
critica representa uma dessas habili-
dades. De acordo com estudos acerca
dos letramentos, é natural a associacio
entre lingua e préxis social. A vista disso,
Monte Mér (2015) ainda corrobora que
é inerente ao letramento critico o enten-
dimento de que a lingua possui carater
politico e, consequentemente, relacoes de
poder envolvidas. Em outras palavras, a
lingua néo é neutra, portanto, as prati-

cas de leitura também néo sdo. Assim,
é importante que o ensino dessa habi-
lidade oriente o aluno a construir um
posicionamento critico reflexivo acerca
da sociedade em que estd inserido.

Para o desenvolvimento do presente
trabalho, realizamos um recorte da pes-
quisa vinculada ao Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacédo Cientifica
(PIBIC/CNPq 2019/2020). Sob o titulo O
livro diddtico de Lingua Inglesa e o Exa-
me Nacional do Ensino Médio (ENEM):
investigacdo sobre prdticas de compreen-
sdo leitora da Educacdo Bdsica, propuse-
mo-nos a analisar como sio orientadas as
atividades de leitura nos livros didaticos
de Lingua Inglesa do Ensino Médio com
vistas ao letramento critico.

Diante disso e a partir de um direcio-
namento metodolégico descritivo-inter-
pretativo, de ordem quali-quantitativa,
analisamos as atividades de leitura
presentes na colecdo Way to Go (2016)
segundo as teorias dos géneros. Com
intuito de alcancar os objetivos tra-
cados, norteamo-nos pelas questoes a
seguir elencadas: (1) Quais géneros sdo
trabalhados nas atividades de leitura?
(2) O autor do livro didatico aborda as
caracteristicas dos géneros utilizados
nas atividades de leitura? (3) As ativi-
dades de compreenséio de texto orientam
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os estudantes a desenvolverem o senso
critico? Se afirmativo, como?

Para responder a primeira questéo de
pesquisa, fizemos um levantamento das
atividades de leitura existentes nos livros
e observamos a presenca dos géneros
textuais, nomeando-os. Como critérios
de anadlise, além da indicagédo do género,
delimitamos: propésito comunicativo,
forma composicional e suporte/meio de
divulgacdo. Com a finalidade de atender a
segunda questéo, procuramos identificar
esses aspectos nas atividades propostas.
Além disso, buscamos, também, averi-
guar se as atividades de leitura promo-
vem o desenvolvimento do senso critico
e, para tanto, observamos no material
a presenca de marcas linguisticas que
instiguem o posicionamento do aluno,
atendendo a terceira questio de pesquisa.

Por fim, realizamos uma analise
interpretativa de trés atividades, uma
proveniente de cada livro, com o intuito
de apontar uma amostra qualitativa do
material analisado. Na secédo a seguir,
apresentamos e discutimos os resultados
obtidos neste estudo.

Resultados e discussao
dos dados

A partir das informacgées coletadas
na 122 Diretoria Regional de Educacéo e
Cultura (DIREC) da cidade de Mossor6 -
RN, tomamos conhecimento que a cole¢io
Way to Go (2016) é utilizada em uma das

maiores escolas da cidade. Abaixo, des-
tacamos o material didatico investigado.

Figura 1 — Colecdo Way to Go

Fonte: https://colecaoway.com.br/pubs/pnld2018/

Essa coleg¢do apresenta uma disposigéo
que favorece um contato com a leitura
de forma processual. Cada livro possui
um total de oito unidades, instigando o
engajamento dos alunos com a tematica
a ser trabalhada a partir da se¢do de
Warming up. A segunda secéo é voltada
para o estudo da compreenséo leitora, foco
de nossas investigacoes, apresentando
atividades de pré e pés-leitura. Para Solé
(1998), essas atividades sdo necessarias
devido aos sentidos de um texto serem
construidos em conformidade com o leitor,
com seus conhecimentos prévios, com o
texto em si e com o objetivo de leitura.

Destacamos que, embora a secéo
seja direcionada a leitura, as atividades
também envolvem o uso de outras habi-
lidades. A esse respeito, Oliveira (2015)
ressalta a importancia de as quatro
habilidades linguisticas serem tratadas
de forma integrada, ja que nos eventos
comunicativos reais, elas se apresentam
em conjunto.
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O autor afirma que “os usos reais
da lingua envolvem, pelo menos, duas
habilidades” (OLIVEIRA, 2015, p. 71).
Nesse sentido, é importante que o pro-
fessor faca uso de pré e pés-atividades
que abranjam habilidades diferentes
daquelas que foram focadas inicialmente
em sala. Ao entendermos que o livro di-
datico é um guia para o ensino da lingua,
percebemos que o objeto de analise deste
trabalho se adequa por possibilitar essa
interacéo entre as habilidades.

Tendo em vista que sdo muitas as
discussodes tedricas atreladas aos géneros
textuais e ao ensino de leitura, elencamos
alguns critérios para realizacdio da analise
dos dados. Primeiramente, detivemo-nos
na sec¢do voltada a leitura, que na colecéo

Tabela 1 — Colegao Way to Go

estudada é identificada como Reading, e
verificamos, entdo, se ha a presenca de
géneros de textos e, consequentemente,
quais desses sdo abordados.

Depois disso, debrugamo-nos a verifi-
car se as atividades promovem o estudo
das caracteristicas dos géneros. A vista
disso, observamos as informacgoes acerca
do propésito comunicativo, forma com-
posicional e suporte/meio de divulgacédo
do texto. Por fim, averiguamos se os
exercicios promovem meios de os alunos
se posicionarem criticamente. A seguir,
apresentamos uma tabela demonstrativa
dos resultados obtidos em nossa pesqui-
sa. Nela, indicamos por percentual os
géneros textuais, assim como apontamos
os demais critérios.

Way to o Infografico, Mapa mental, o o o o

Goo1 |100% Artigo, Biografia e Poema 12,5% 100% 100% 100%

Wav to Artigo, Carta de aconselha-

GO%Z 75% mento, Infogréfico, Carta, 25% 62,5% 100% 100%
entrevista

oyl | 75% Artigo e Resumo 50% 75% 100% 100%

Fonte: Dados levantados pelas autoras

Diante dos dados explicitos na tabe-
la, podemos observar que o livro Way to
Go (12 série) indica género textual em
todas as atividades de leitura da obra.
Nelas, sdo trabalhados os géneros info-
grafico, mapa mental, artigo, biografia

e poema. Com relacdo ao nosso segundo
critério de analise, que diz respeito as
caracteristicas do género, os resultados
obtidos sdo de 12,5% de indicacédo do
propésito comunicativo, 100% de orien-
tacdo quanto a forma composicional e
100% de apresentacdo do suporte/meio
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de divulgagdo. Quanto a esse critério, é
importante ressaltar que “o suporte néo
é neutro e o género nio fica indiferente
a ele” (MARCUSCHI, 2008, p. 174). Por
fim, a instrucéo para o despertar do
senso critico do aluno foi realizada em
todas as atividades de pés-leitura com
um resultado de 100% de indicacéo.

No segundo livro da colecéo, Way to Go
(2% série), averiguamos que a indicagio
de género textual caiu para 75%, ou seja,
das oito secoes de leitura, somente seis
trabalham com géneros textuais. Nas de-
mais unidades, sdo encontrados trechos
de livros e, acerca disso, entendemos que
excertos nao sdo géneros textuais, posto
que anulam algumas caracteristicas que
a estes sdo necessarias, como o proposito
comunicativo, por exemplo. Diante disso,
compreendemos que a falta de um género
auténtico atrapalha o desenvolvimento
concreto da habilidade de compreensio
leitora, dado que “o reconhecimento do
género tipifica as possiveis acoes e inten-
¢bes sociais” (BAZERMAN, 2006, p. 28).

Nesse mesmo livro da colecéo, os
géneros abordados sdo artigo, carta de
aconselhamento, infografico, carta e
entrevista. Segundo Solé (1998), o leque
de géneros também afeta a compreensio
que se tem deles, uma vez que quanto
mais familiarizado com o género, melhor
sera a compreensio por parte do leitor.
Dentre as caracteristicas do género, a in-
dicacdo do propésito comunicativo apre-
sentou uma taxa de indicacédo de apenas

25% no resultado. A forma composicional,
por sua vez, sofreu alteracio para 62,5%,
ou seja, cinco unidades trazem essa in-
formacéo. Por dltimo, percebemos que o
suporte é mostrado em todas as licoes,
como também as orientacdes para o de-
senvolvimento do senso critico.

Assim como no livro anterior, o Way to
Go (3? série) exibe 75% de indicacdo de
género textual, no entanto trabalha so-
mente os géneros artigo e resumo, o que
a nosso ver é preocupante pelo fato de o
livro abordar somente dois exemplares de
género. O género de texto é negligenciado
nas licdes 1 e 8, contemplando excertos
de livros, descartados em nosso estudo.
Dessa forma, tendo em conta que a leitu-
ra é um importante meio de aprendizado,
acreditamos que o ideal é um estudo ba-
seado em géneros variados (ANTUNES,
2003), que possibilite um contato maior
com diferentes praticas comunicativas.

No tocante a indicacdo do propédsito
comunicativo, essa é feita em 50% da
obra, isto é, em 4 unidades. J4 a orienta-
cdo para a forma composicional apresen-
ta um pequeno aumento para 75%. Da
mesma maneira que os livros anteriores,
o suporte/meio de divulgacéo é mostrado
em 100% das ligoes. Em concordéncia a
isso, estdo as atividades de pés-leitura,
que orientam que o discente se posicione.

Marcuschi esclarece que “compreen-
der um texto envolve mais do que o
simples conhecimento da lingua e a re-
producdo de informacdes” (2005, p. 58).
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Nesse sentido, é relevante frisar que a
colecdo apresenta ao final da secéo de
leitura de cada unidade uma atividade
chamada de “ler para pensar critica-
mente”, na qual os alunos séo levados a
discutir sobre as questdes abordadas no
texto. Desta forma, a maneira pelo qual
o texto é trabalhado pode contribuir para
a formacgao social e critica dos alunos.
Abordamos, a partir deste momento,
a andlise de trés atividades, uma de
cada livro. No livro da primeira série do

Figura 2 — Infogréfico (unidade 1, p. 23 - 24)?
BEFORE READI! C

1. Answer the guesticns beloww

Ensino Médio, Way to Go 1 (2016), encon-
tramos na unidade I o género infografico
(figura 2). A secéo de leitura é dividida do
seguinte modo: antes da leitura (Before
reading), leitura (Reading), leitura para
compreensio geral (Reading for general
comprehension), leitura para compreen-
sdo detalhada (Reading for detailed
comprehension) e ler para pensar criti-
camente (Reading for critical thinking).
Essa estruturacdo da secdo de leitura é
a mesma para toda a colegéo.

a. Areyou a high-tech person? If so. do you use technalogy Lo Study?

b Do your teachers use technology in the classrcom? If 5o, what for?

2. Turnower the page and, before reading the text, look at the pictures. the tithe and the layout
Then choose the correct item that completes each sentence below (a or m). Wrilte Lthe answers

N your Notehook
a. The text Contains
& 3 man topic only.
ma main Wopes and four sublopics

Eﬂ Obrerve o citulo, oo subsind e,
a3 wragers & o leste di o
o ajudird vood & cormpreend-ka

b. The title and subheadings suggest that tlechnology in the classrocem is vigwed as something

A POSItive
u nagative.

S voad the test oy bo chedk paor fradclions

TEACHERE WANT

MORE TECH

THACHERE WaNT

AFFORDABLE TECH

Fonte: Way to Go 1, 2016 (imagem adaptada)

TEACHENE m&RT

-BASED TOOLS

IS 1
@ vy

Liem s

e P

@m LeamingMedia™ == s e e
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A disposicdo da sec¢do indica que seus
idealizadores entendem a importancia
de um estudo processual da habilidade
de leitura, iniciando com atividade de
ativacdo do conhecimento prévio dos
alunos e avancando até alcancar um
posicionamento critico social deles (OLI-
VEIRA, 2015). A atividade em questéo se
encontra na primeira unidade do livro e
contempla todos os critérios de andlise
considerados neste estudo, sdo estes:
indicacdo do género, propésito comuni-
cativo, forma composicional e suporte/
meio de divulgacéo.

Nesta primeira unidade, os autores
apresentam um infografico sobre a
necessidade que os professores sentem
acerca do uso da tecnologia em sala de
aula. Logo, nas atividades de mobilizacdo
dos conhecimentos prévios dos alunos,
na subsecio antes da leitura, ha uma
atividade que expde o género textual
trabalhado, indica o propdsito comuni-
cativo de apresentar uma informacéo de
forma rapida e apresenta caracteristicas
da forma composicional do género, que
sdo confirmadas ao visualizar o texto
na secdo seguinte, leitura. A atividade
pede que o aluno observe a estrutura do
género, titulo, leiaute, imagens e outros
aspectos. Fazendo isso, o aluno, por meio
do exemplo, é exposto a forma prototipica
de manifestacdo do infografico.

Na imagem abaixo de cada quadro
informativo e do infografico por inteiro,
ha uma informacao do website o qual o

infografico discutido e outros podem ser
encontrados, indicando, assim, o meio de
divulgacédo, um dos critérios avaliados
neste estudo. Além disso, h4 uma fonte
abaixo do texto, indicando o website que
os autores utilizaram para obté-lo. Ao fi-
nal da secéo de leitura, ha uma atividade
chamada ler para pensar criticamente,
na qual os alunos sdo levados a discutir
sobre as quest6es abordadas pelo texto,
suscitando um posicionamento reflexivo
dos estudantes (figura 3).

Figura 3 — Ler para pensar criticamente?®
READING FOR CRITICAL THINKING

Discuss the following questions with your classmates.

a. According to the text, teachers use technology in the classroom to engage students. Do you
think technology always helps students to learn? In your opinion, does the use of technology
guarantee a high-quality education? Why?

b. Do you think high cost is one of the barriers to accessing technology in Brazilian schools?
Inyour opinion, what are other possible barriers?

Studying with Technology 25

Fonte: Livro Way to Go 1 (2016).

Nessa atividade, é sugerido ao alu-
no discutir com os colegas as duas
perguntas que seguem. A vista disso,
entendemos que o estudante tanto tem
a oportunidade de expor o que pensa
como pode tomar conhecimento do posi-
cionamento do colega. Observamos nessa
proposta pistas textuais que indicam a
participacdo do aluno de forma ativa e
critica a partir do material o qual foi
exposto. O estudante é levado a dizer o
que pensa, dar sua opinido acerca do as-
sunto e interagir em sala com o professor
e com os outros alunos. Para chegar a
esse resultado, consideramos as marcas
linguisticas presentes em: vocé acha...?
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(do you think...2), por qué? (why?), na sua
opinido...? (in your opinion...?).

No livro da segunda série do Ensino
Médio, Way to Go 2 (2016), observamos
na quarta unidade que néo ha indicagéo
de género no texto apresentado na segédo
de leitura (Reading), visto que se trata
de um excerto de livro (figura 4). Em
nosso estudo, ndo compreendemos ex-

Figura 4 — Excerto de livro (unidade 4, p. 72)*

certo de livro como exemplar de género
textual, posto que ndo contempla os “pa-
drées sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos con-
cretamente realizados na interacdo de
forcas histoéricas, sociais, institucionais
e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155)
que pertencem aos géneros.

Mow read the text to check your predictions

Anorexia nervosa is a very serious disease
that can be fatal. It is characterized by sxcess
weight loss and emaciation evin though the
patient may perceive herself to be “fat™. This
disease is monre common in females than
males. These patients may starve 1o death.

Orthorexia is similar to anorexia, but the
reason lor the abnormal food-rilated behavior
is mot @ wish 1o be thin or a perception of being
fat. Rather, these people want 1o eat only
healihy and pure foods to the point of
malnutrition and even starvation. They may
avoid the “wrong” or “unhealthy” feods such as
those made from animals or fals, or those that
have preservalives.

Bulimia nervosa is a disease of binge eating
fallowed by self-induced purges (vomiting.
laative use, enemas) to get rid of the food just
eaten. This can lead to serious heart, kidney,
and other diseases as well as depression.
Fatal cases have been reported.

Fonte: Livro Way to Go 2, 2016 (imagem adaptada).

Nessa unidade, os autores da cole-
¢do apresentam um trecho do livro 7100
questions and answers about your child’s
obesity, que diz respeito a habitos ali-

UESTIONS

Abous
Your Child’s
Obesity

sy
Barton Cobert, MDD
Josiane Cobert, MDD

COBEAT, Barfen: CONMIRT, Jesians, 100 guestions & snrenn sboul your child’s otesity. 1= sokion, Sy Jones & Sacketr Pubdishars, 30 1. g 73, 23637

mentares e obesidade infantil. Por néo se
tratar de um género textual, ndo tivemos
como analisa-lo em termos de propésito
comunicativo e forma composicional. Os
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autores indicam o suporte desse texto,
referenciando o livro utilizado. E im-
portante frisar, ainda, que na subsecédo
antes da leitura, é proposto ao aluno
que responda uma questdo acerca da

Figura 5 — Antes da leitura®

BEFORE READING

estrutura do texto (figura 5). Contudo,
ndo consideramos como uma atividade
que trabalha a forma composicional do
género, uma vez que o texto utilizado ndo
é um género textual.

1. Turn over the page and, before reading the text, look at the structure and the source of the text.
Then choose the correct item that completes each sentence below (a, mor @). Write the answers

in your notebook.
a. The textis in the form of

a an article. m a questionnaire.

Fonte: Livro Way to Go 2 (2016).

Continuando a atividade, na subsecdo
leitura para compreensdo geral, verifica-
mos a presenga de uma questio acerca do
propésito do texto. Contudo, assim como
na questdo mostrada anteriormente, néo
foi contemplada como uma indicagdo de
propésito comunicativo do género. Ao
final da unidade, na subsecéo ler para
pensar criticamente, os autores propdem
questdes que incentivam o desenvolvi-
mento do posicionamento critico do aluno

Figura 6 — Ler para pensar criticamente®
READING FOR CRITICAL THINKING

@ questions and answers.

(figura 6). Assim, a atividade contempla
nossa dltima questio de pesquisa.

Com intuito de verificar se esse ul-
timo critério é atendido, observamos as
pistas textuais presentes. Nessa unida-
de, percebemos o uso de frases como: em
sua opinifo...? (in your opinion...?), vocé
acha que...? (do you think...?), se sim,
como? (if so, how?). Todas orientam para
a participacéo dos alunos, por meio do
compartilhamento de ideias.

Discuss the following questions with your classmates.

a. In your opinion. do people usually see eating disorders as a health problem or as a matter of
personal choice? What are the consequences of such a view?

b. Do you think family members can play an important role in the prevention and in the

overcoming of eating disorders? If so, how?

Fonte: Livro Way to Go 2 (2016).

No livro da terceira série do Ensino
Médio (Way to Go 3), identificamos na

unidade sete o género textual resumo
(figura 7) e o apresentamos a seguir.
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Figura 7 — Resumo (unidade 7, p. 125-126)”

3. Turn over the page and, before reading the text, 1>ok at the picturs on the book cover, the source
and the structure of the text. Then choose what you expect to be carréect abaul it (e or B). Wite
the answers inyour 1otebook. sm b &

a. The tax:t is ashort b. Jane & the
4 revviews of fane Fyre a protagonist of the novel.
W SUFrTTary of Jane Eyre. m antagonist of the navel.

READING ¥

Mow read the text to check your pradictions

Jane Eyre

Charlatto Eranta]

Jamie Eyre is & young arphan being raised by Mos. Reed, her cruel, wealthy aunt. One day, a3 punishment bor Hghting |
with her bullying cousin [ohn Beed, lJans's sunt imprizscns [ane in the red-roam, the ream in which Jame's Unele Reed disd.
While lecked in, jane. believing that she sees her uncle’s ghost. screams and Faints. She wakes ta lind hersell in 1he caie of
the cordial servant Bessie and the kindly pharmacist Mr. Lioyd. who suggests to Mrs. Reed that lane be sent away 1o school

Once ai the Lowood School, Jane finds thai her e 1s far from ideal. The school's headmasier is Mr. Brocklehurst. a
ernael, hypoeoritical, and abusive man. At Loweod, Jane befriends a young girl named Helen Burns, whose attitude towand
th achool's riseries 5 both halplul and displeasing 1o lane. A massive typhus epidemic sweeps Lowood, and Helen dies.
AMer a group of more sympathetic genllsmen lakes Brocklehurst's place, Jane's lile impaosves dearmatically. She spemds
eight mone wears af Lowood. six as a student and twoe as a teacher, |

After teaching for two yvears. lane accepis a governess position, lane's employer is a man named Rochester. with whoam
lane finds hersell falling secretly in love. She saves Rochester foom a fire one nighi. which he claims was started by a
drunken servant. Rochester proposes to fane, who acoepts.

The wedding day arrives, and as lane and Mr. Rechester prepare (o exchange thelr vows, the voboe of Me. Mason cries
el That Reeheser already has a wile, Bertha. Mason infroduces himsell as her brother. Mr. Magsan testilies that Bertha,

wihivm Rechester married when he was o yoang man in lamaica. 18 still aliee, Reshester dees nol deny Mason's clalms, bl
he explains that Bertha has gone mad and he keeps her hidden, Bertha was the real cause of the mysterious fire earlier in
the story. Enowing that it is impossible for her io be with Bochester. lane mons away.

Poor and hungry, jane is forced o sleep cutdoors and beg for food. At last,
three siblings — Mary, Diana. and 54, lohm Riwvers — ke her kn. 5. John
surprises her one day by declaring that her uncle, Jahn Eyre, has died and led
buer & Large faitkine. When Jane asks how he received this news, i teveals that
Jane and the Riverses ane cousing,

4. John decides ta frave] o India a3 a missionary. and he urges Jane to
accompany him — as his wife. lane refuses to macry her cousin because she
does not love him. Jane realizes that she cannot abandon forever the man she
truly bowes. She hurries back vo Rochester's house and finds that it has been
burned by Benha Mason, who koest her e kn the lire. Rochester saved the
servanis but lost his eyesight and one of his hands. Jane wavels on o
ReRealdt s ndw reaidences,

Hochester and Jane rebuild their relationship and soon marey. A8 the end
al heér story, Jane wiltes that she has been maccied o ten happy years and
that she and Rochester enjoy perfect equality in their life together. She says
that after two years of blindness, Rochester regained sight in one eye and was
able to behold thedr first som at his birh

T T L T A L 2t O I PRE Ll )
% 1@ ths AFFsrnEL ardgraiol oE refse =i e 1 Roverg T L W rae Tl # » T 9 _1
2 T E x - i

5 o] r [ sty e, e

LINIT 7

Fonte: Livro Way to Go 3, 2016 (imagem adaptada).
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Nessa unidade, percebemos que a
atividade é contextualizada. No t6pico de
pré-leitura, é apontado o género textual
resumo, assim como algumas informa-
coes pertinentes ao conteudo a ser lido.
Trata-se do resumo de um livro da escri-
tora inglesa Charlotte Bronté, o romance
Jane Eyre. Logo apés a contextualiza¢ido
da leitura que se aproxima, é pedido que
os alunos se atenham as caracteristicas
composicionais do texto, indicando a
forma composicional e nome do género
a ser trabalhado, critérios importantes
ao nosso estudo. Logo apés a leitura
do resumo, é apresentado em forma de
pergunta o objetivo do texto, ou seja, seu
propésito comunicativo. E importante
destacar que abaixo do género, temos
a fonte apontada. As informacdes apre-
sentadas sdo trabalhadas para que os
alunos formem a compreenséao do texto e,
por fim, tem-se 0 momento de discusséo
da tematica, suscitando a opinido critica
dos alunos a respeito do tema abordado,
na subsecao ler para pensar criticamente
(figura 8).

Figura 8 — Ler para pensar criticamente®
READING FOR CRITICAL THINKING

Discuss the following questions with your classmates. » s

a. Jane Eyre is a character who has a passionate desire for life and questions conventions. Do you
know other characters with similar characteristics? Do you think these characters can inspire
women to fight for their rights?

b. Inthe past women's roles were very limited. The Bronte sisters, for example, had to use male
pseudonyms in order to have their books published. In your opinion, what is the importance of

ensurlng that men and women havs thp same nghts‘«‘
Apani o tem a, promova o cidlogo com as discplinas de Lieratura  Lingu

Fonte: Livro Way to Go 3, 2016.

Nessa subsecdo, podemos notar duas
perguntas direcionadas aos alunos que
instigam seu posicionamento. Percebe-
mos isso a partir das pistas textuais:
vocé sabe...? (do you know...?), vocé
acha...? (do you think...

nido...? (in your opinion...

?), em sua opi-
?), qual a im-
portancia...? (what is the importance...?).
Desta forma, compreendemos que, nessa
unidade, a sec¢do de leitura se adequa a
todos os critérios de analise contempla-

dos em nosso estudo.

Consideracoes finais

O presente trabalho teve por objetivo
analisar como sdo orientadas as ativi-
dades de leitura nos livros didaticos de
Lingua Inglesa do Ensino Médio com
vistas ao letramento critico e, para tan-
to, investigamos os livros didaticos da
colecdo Way to Go (2016). Com o intuito
de responder as nossas questdes de
pesquisa, estabelecemos os seguintes
critérios de analise: indicacio de género,
proposito comunicativo, forma composi-
cional, suporte e presenca de atividades
que orientem para o posicionamento
critico dos alunos.

Para Bakhtin, géneros sdo “tipos
relativamente estdveis de enunciados”
(2003, p. 261) presentes em toda e qual-
quer atividade humana. Levando isso em
consideracio, entendemos a importancia
de a lingua ser ensinada a partir do
emprego de géneros textuais. Diante de
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nossos resultados, podemos inferir que
a colecdo pesquisada trabalha a leitura
a partir de uma vasta variedade de
géneros, deixando de atender ao nosso
primeiro critério em poucas unidades.

No tocante ao propésito comunicativo,
percebemos que sdo grandes as lacunas
nos trés livros da colec¢éo. Os livros Way
to Go da primeira e segunda série aten-
dem a esse critério somente em duas
unidades cada, ja o livro destinado aos
alunos da terceira série atende apenas
em quatro unidades. A vista disso, Mar-
cuschi afirma que “quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma
forma linguistica e sim uma forma de
realizar linguisticamente objetivos espe-
cificos em situacoes sociais particulares”
(2008, p. 154). Esses objetivos sédo o que
podemos chamar de propésito comunica-
tivo. Se esses se ausentam nas propostas
dos livros, uma parte essencial deixa de
ser trabalhada.

Com relacédo a forma composicional
dos textos, vimos que a colecdo cumpre
o critério na maioria das atividades. E
a partir da forma composicional que
o aluno pode entender melhor sobre a
constituicdo do género, ou, como nas pa-
lavras de Jales, “como o género deve ser
textualmente organizado” (2007, p. 50).

A pentultima categoria de anadlise
recai sobre o suporte. Verificamos que
todas as unidades dos trés livros pes-
quisados apresentam essa indicacgéo.
Sabemos que o suporte é o meio pelo qual

0 género é concretizado e muitas vezes
pode interferir em sua denominacéo,
como ja discutido por Marcuschi (2008).

Por fim, averiguamos que a colecdo
trabalha a leitura em uma perspectiva
interacional de lingua, ja que oferece
meios de os alunos desenvolverem o
senso critico. Todas as atividades dos
livros possuem uma sec¢do destinada
a discussdo das tematicas estudadas.
Nessa secdo, os alunos tém a oportuni-
dade de pensar mais sobre aquilo que
foi lido, de discutir suas ideias entre si
e de formular uma compreenséo propria
do texto.

Desta forma, é importante pensar em
um ensino de lingua a partir de textos
concretos, ou seja, de géneros textuais. O
ensino da leitura somente traz resulta-
dos satisfatérios quando oferece meios de
os alunos construirem sua compreensio
acerca daquilo que leem (SOLE, 1998).
No tocante ao livro didatico, entende-
mos que este constitui uma importante
ferramenta para um ensino que favore-
ca um estudo comunicativo de lingua.
Nesse sentido, a leitura é, portanto, um
processo interativo entre o leitor e o
texto, devendo ser ensinada a partir da
observéincia desse aspecto.
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comprehension: an analysis of

high school textbooks

Abstract

Regarding the relevance of textual
genres to language teaching, this
paper aims to analyse how reading
activities are oriented in English
language textbooks of high school
in order to critical literacy. This re-
search results from studies linked to
the Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/
CNPq 2019/2020). In this sense, we
analysed the Way to Go collection
and as parameters of analysis, we
have taken into account the indica-
tion of textual genre, communicative
purpose, compositional textual form,
support and guidance to students’
critical thinking. Through the results,
we noticed that most activities are
based on textual genres, indicating
compositional form, support and with
attention to the development of stu-
dents’ critical thinking. In relation
to communicative purpose, we reali-
zed that many activities do not reach
this criterion. Therefore, the collection
presents a partial adequacy to the
theories related to this study.

Keywords: Textual genres; Reading;
Textbook; English

Notas

Autores: Claudio Franco e Katia Tavares.

1. Responda as questdes abaixo. 2. Vire a pa-
gina e, antes de ler o texto, olhe as imagens,
o titulo e o leiaute. Leitura: Agora leia o texto
rapidamente e cheque suas predigdes.
Discuta as seguintes questdes com seus colegas.

4 Leitura: Agora leia o texto e cheque suas pre-

dicoes.

1. Vire a pagina e, antes de ler o texto, olhe
a estrutura e a fonte. Depois escolha o item
correto que completa cada sentenca abaixo.
Escreva as respostas em seu caderno.

Discuta as seguintes questdes com seus colegas.
3. Vire a pagina e, antes de ler o texto, olhe a
imagem na capa do livro, a fonte e a estrutura.
Leitura: agora leia o texto e cheque suas predi-
coes.

Discuta as seguintes questdes com seus colegas.
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