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Resumo

Esta pesquisa aborda a analise de obras sobre ensino de literatura publicados no
Brasil durante a década de 1980, que apontavam para a existéncia de uma crise
da leitura no pais. Dessa forma, seu objetivo geral consiste em analisar sete obras
sobre a questdo da didatizacdo da literatura no ensino secundario, verificando seus
contetidos. Quanto aos objetivos especificos, sistematizar as discussdes realizadas e
identificar as causas para um aumento do interesse pelo tema. Quanto a fundamen-
tacdo tedrica, seguimos os pressupostos de Colomer (1996, 2007), Coombs (1976),
Leite (1983) e Zilberman (2010) sobre a histéria do ensino de literatura. O corpus
da pesquisa foi submetido a andlise e interpretacdo de dados conforme a metodolo-
gia da Anélise de Contetdo de Bardin (2016). Assim, criou-se um conjunto de cate-
gorias referente ao contelido das obras, que revelaram um interesse maior por ques-
tdes socio-histéricas, em um periodo em que se tentava explicar a crise do ensino.

Palavras-chave: Ensino de literatura; Andlise de contelddo; Histéria do ensino de
literatura.
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Nos anos 1980, o pais vivia o periodo final da ditadura e o inicio do processo de
redemocratizacdo, sentia os resultados da expansio da escola publica, ocorrida nas
décadas anteriores, e passava a questionar de forma mais frequente, dentro da aca-
demia, o papel da institui¢cdo escolar no ensino de leitura. Foi quando um enorme
conjunto de dissertacdes, teses, artigos, ensaios e livros foram escritos, assim como
foi quando ocorreram diversos eventos voltados para a questéo do livro e da leitura.
Pelos motivos elencados, compreendemos a década de 1980 como um periodo central
para pensar a histéria do ensino de literatura no Brasil.

Apesar de alguns autores ja a problematizarem, e de algumas obras sobre li-
teratura infantil e juvenil terem sido publicadas no pais desde a década de 1940,
é na década de 1980 em que a questdo da leitura ganhou novo folego, através de
diferentes abordagens tedricas e metodolégicas, e através de uma preocupacéo
a seu respeito também no ensino secundario. Pela sua importancia na formacéo
do imaginario e pelo fato de ser constantemente desvalorizada em contraste com
disciplinas de carater pratico, concentramos nossa pesquisa no ensino da leitura
literaria, buscando entender como os estudos realizados no periodo provocaram a
sua discussdo.

Diante disso, realizou-se um mapeamento em catdlogos online de bibliotecas e
referéncias de livros, buscando obras publicadas na década de 1980 sobre ensino
de literatura no Brasil. Foram excluidas as obras que reuniam textos de diversos
autores, que eram traducées de obras estrangeiras, que traziam apenas sugestoes
de leitura ou que abordavam a leitura de uma forma mais ampla. Assim, em um pri-
meiro momento, encontramos o total de vinte e seis obras. Para a realiza¢do de uma
analise qualitativa, selecionamos apenas as obras que abordavam especificamente a
questdo da didatizacéo da literatura no ensino secundario, excluindo estudos sobre
o ensino primario. Tal recorte se justifica pelo fato de que é na década de 1980 em
que surgiu a preocupacdo com o ensino de literatura no 2° grau. Dessa maneira, o
corpus é composto por sete obras sobre o ensino de literatura publicadas no Brasil,
durante a década de 1980. Tal corpus foi submetido a andlise e interpretacdo de
dados conforme a metodologia da Anélise de Contetiddo (BARDIN, 2016).

Em um primeiro momento, dessa forma, apresentamos o contexto histérico e as

razdes que levaram a um aumento do interesse pelo tema da leitura em “Preceden-
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tes e diagnéstico da crise da leitura no Brasil”. Em “Analise de conte’do das obras
publicadas durante a década de 19807, apresentamos as contribuicées da década de
1980 com relacdo ao ensino de Literatura no 2° grau, a partir da analise das sete
obras que compdem o corpus, de acordo com duas categorias de andlise: Questdes
tedricas e metodolégicas do ensino de literatura e Questoes sécio-histéricas do ensino
de literatura. Por fim, em consideracées finais, avaliamos as discussoes realizadas
na década de 1980.

Precedentes e diagnéstico da crise da leitura no brasil

De acordo com Zilberman (2010), pode-se dizer que, a partir do século XVIII,
os iluministas inauguraram uma ideologia da leitura, na medida em que a escrita
ocupou um lugar no ensino tradicionalmente atribuido a oralidade. Por meio da
defesa de uma democratizacéo da escola, cujo instrumento de ensino por excelén-
cia passou a ser o codigo escrito, a educacio permitiria aos individuos ascenderem
socialmente, contrapondo os privilégios da nobreza adquiridos por hereditariedade.
Assim, através da defesa do saber enciclopédico e cientifico como meio de conhecer
a realidade, a burguesia legitimou a necessidade de escolarizacdo e instituiu um
projeto supostamente igualitario, mas que camufla interesses da ideologia domi-
nante, como a hipervalorizacdo do cédigo escrito e do livro como formas tnicas de
se atingir a cultura e a sonegacdo da divisao social, atribuida a méritos e esforcos
individuais, visto que todos supostamente podem ascender socialmente.

Apesar desses fatores, ha uma relativa democratizacdo da cultura, na medida
em que a escola acessa individuos pertencentes a todas as classes sociais, ainda que
de forma desigual. A consequéncia disso é "perda do carater auratico que a arte e
a cultura até entdo detinham” (ZILBERMAN, 2010, p. 62). Tendo como base tais
circunstancias, contextualizaremos historicamente as mudancas educacionais ocor-
ridas a partir da segunda metade do século XX, e que influenciaram diretamente
a forma de se pensar o ensino de literatura.

Uma dessas mudancas foi o crescimento do nimero de matriculas escolares em
todo o mundo, apés a Segunda Guerra Mundial, provocado sobretudo pelo aumento
populacional e pela importancia dada pelo poder ptublico ao desenvolvimento da edu-
cacdo como condicdo para o desenvolvimento nacional, expandindo o projeto politico

das classes dominantes. A elevacéo abrupta de matriculas gerou um desajustamento
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entre as capacidades do sistema de ensino e as novas demandas por escolarizacio,
de forma que foi constatada uma crise mundial na educac¢do. (COOMBS, 1976).

De acordo com Colomer (1996, 2007), também nesta época a literatura, que go-
zava de um grande prestigio social e era um dos pilares da formacéao escolar, perdeu
o seu centralismo no ensino em decorréncia de diferentes processos de mudanca
social. Entre eles, podemos citar a decepcéo generalizada com a esperanca de que
a expansio do nimero de matriculas gerasse democratizacio social; a emergéncia
de um discurso tecnolégico e cientifico em detrimento da tradicdo humanistica; e
0s novos meios de producéo editorial, que transformaram a literatura em um bem
cultural de acesso livre.

Todos esses fatores fizeram com que, na década de 1960, na Europa, houvesse
uma percepc¢do de que o modelo de ensino concebido para atender demandas educa-
cionais de uma elite era ineficaz para o ensino das massas. A percepgédo da crise foi
realizada por intelectuais europeus, durante o coléquio Cérisy-la-Salle, na Franga,
no ano de 1969, constatando-se que a desvalorizacdo das humanidades levaria ao
questionamento da utilidade da literatura, de seu papel no ensino e da maneira como
estava sendo ensinada nas escolas. Nesse coléquio, verificou-se a dificuldade de se
pensar o ensino literario sem o saber “sobre literatura”, defendendo-se, portanto,
0 seu ensino ndo apenas como transmissido do conhecimento, mas como pratica e
experienciacdo (LEITE, 1983).

Enquanto isso, no Brasil, a década de 1960 é marcada pelo aumento do nimero
de matriculas no ensino superior e pelo estabelecimento das Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional de 1961, sancionada por Jodo Goulart, tendo como consequén-
cia uma maior autonomia das universidades, que se tornaram responsaveis pela
realizacdo dos vestibulares.

Na década de 1970, foram estabelecidas as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional de 1971, em que o ensino obrigatério foi expandido para oito anos e a
educacio passou a ser dividida em 1° grau, com oito (8) séries, e 2° grau, com trés
(8) séries. Esse periodo também foi marcado pelo crescimento urbano, motivado
pela industrializagédo, pela expansédo do mercado do livro didatico e pelo crescimento
da literatura destinada a crianga. Também é quando pesquisas sobre o ensino de
leitura foram realizadas com a nova massa de estudantes, constatando-se as difi-
culdades de seu ensino. Mesmo diante do aumento da escolaridade, seja em nimero

de matriculas ou de anos obrigatérios, ha a recusa por parte de muitos alunos em
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ler. De acordo com Zilberman (2010), no final dos anos 1970, uma crise de leitura
é diagnosticada no pais, sendo caracterizada pela baixa efetividade da instituicéo
escolar em formar novos leitores.

Tal diagnéstico fez com que o tema recebesse maior aten¢cdo na comunidade
cientifica, através de debates, eventos e publicacdes. Destacamos, dessa forma,
alguns estudiosos que foram pioneiros em dar atencdo a questdo do ensino de li-
teratura. Durante os anos 1960 e 1970, Osman Lins (1977) foi um dos primeiros a
levantar a questéo, ao criticar e analisar materiais didaticos destinados ao ensino
basico. Suas andlises constatam problemas como a auséncia de textos de escritores
contemporaneos, a ma qualidade e a atualidade dos fragmentos selecionados, o uso
excessivo da imagem e a infantilizacédo dos alunos.

Ainda na década de 1970, o critico literario Afranio Coutinho (1976) escreveu
sobre o ensino de literatura, defendendo o carater estético do fenémeno literario
e criticando o tratamento histérico ou filolégico que vinha ganhando nas escolas.
Para ele, era necessario defender o primado do texto e da literariedade. Atitude
combativa também teve Affonso Romano Sant’anna, ao defender, ainda nos anos
1970, o estudo do texto de uma forma mais ampla e genérica, incluindo os quadri-
nhos e o jornal, e relativizando o conceito de literatura em dire¢cdo ndo somente a
interpretacdo, mas a criacéo literaria (LEITE, 1983).

Devemos mencionar também Maria Antonieta Antunes Cunha, que realizou uma
pesquisa com professores do ensino primario de Belo Horizonte, constatando a baixa
familiaridade dos professores com a poesia, fruto do espaco reduzido da literatura
infantil e juvenil nos curriculos; e a utilizacdo do poema com finalidades didaticas,
moralizantes ou patriéticas. Ja Vera Teixeira de Aguiar (1979), em sua obra Que
livro indicar? - Interesses do leitor jovem, apresenta os resultados de um inquérito
realizado com estudantes de 4% a 82 série de oito escolas publicas estaduais de Porto
Alegre. Nela apresenta as preferéncias literarias do publico infanto-juvenil e sua
relacdo com faixa etdria, sexo e nivel sécioeconémico dos alunos. Dessa forma, a
pesquisadora, transferiu o interesse de pesquisa para o leitor, que comeca a ter uma
importancia maior na reflexdo sobre o ensino de literatura.

Apesar de alguns autores ja problematizarem a questio, e de algumas obras sobre
literatura infantil e juvenil terem sido publicadas no pais desde 1943, é na década
de 1980 em que a questio da leitura ganhou novo folego no Brasil. Alguns fatos nos

indicam o aumento do interesse pelo tema no periodo, como a realizagdo de diversos
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eventos relacionados a leitura, como as varias edi¢ées do Congresso de Leitura (Cole),
em Campinas, e das Jornadas Sul-Rio-Grandenses de Literatura, em Passo Fundo.

Também podemos observar o aumento desse interesse quando Rocco (1981)
afirma ter realizado um levantamento bibliografico nas principais bibliotecas da
cidade de Sao Paulo de obras que pudessem embasar e responder suas indagacdes
sobre o ensino de literatura. Segundo a autora, eram pouquissimas as obras que
traziam a relacdo entre literatura e ensino, para niveis variados (ROCCO, 1981).
Essa constatacdo demonstra que, até o final da década de 1970, era dificil encontrar
obras que abordassem o ensino de literatura e suas problematicas, cenario que se
alterou ao longo dos anos 1980.

Assim, entre as causas desse aumento do interesse pelo tema, podemos citar
o periodo de defesa pela democracia, e o processo que levou a sua restauracéo.
Conforme Zilberman (2010, p. 55), “desde a revitalizacéo, a partir do século XVIII,
dos principios liberais, que sustentam um sistema de governo que se deseja demo-
cratico, assiste-se, simultidnea ou consequentemente, ao incentivo a alfabetizacéo
generalizada da populacdo”. Dessa forma, é natural pensar que um periodo marcado
pela defesa da democracia também defenda a democratizacéo da leitura como parte
essencial para a cidadania, para o desenvolvimento do senso critico e da autonomia
e para a participacio efetiva dos individuos na sociedade.

Além disso, devemos mencionar o avango dos estudos literarios e dos estudos
linguisticos, através de uma nocdo mais ampla de literatura e da preocupacio em
pensar o leitor como parte do fenémeno literario. Dessa maneira, a década de 1980
no Brasil é o periodo no qual os debates multiplicaram-se e alcangaram maturida-
de, diante de um interesse em compreender a insuficiéncia do ensino de literatura.
A partir desse periodo, pesquisadores estiveram abertos a novas possibilidades e
questionamentos, de forma que, na sequéncia, apresentaremos a andlise do corpus

da pesquisa, composta por obras publicadas no periodo.

Analise de contetido das obras publicadas durante a
década de 1980

Nesta secdo, apresentamos as contribuicoes da década de 1980 com relagdo ao
ensino de Literatura no 2° grau, a partir da analise de sete obras publicadas no

periodo, que compdem o corpus: 1. Literatura / Ensino: uma problemdtica (1981), de
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Maria Thereza Fraga Rocco; 2. Invasdo da catedral - Literatura e ensino em debate,
de Ligia Chiappini M. Leite (1983); 3. Ensino de literatura no 2° grau - Problemas e
perspectivas (1985), de Leticia Malard; 4. Ler na escola - Para ensinar literatura no
12 2%e 3% graus (1988), de Tania M.K. Rosing; 5. Literatura - a formacdo do leitor
(1988), de Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar; 6. A leitura e o ensino
da literatura (1988), de Regina Zilberman; e 7. O Prazer Do Texto - Perspectivas
Para O Ensino De Literatura (1989), de Alice Vieira.

As obras foram analisadas de acordo com duas categorias: Questodes tedricas e
metodoldgicas do ensino de literatura e Questoes sécio-histéricas do ensino de lite-
ratura. Salientamos que néo é possivel associar cada obra a uma unica categoria,
visto que trazem contribui¢cdes que podem se encaixar em ambas. Dessa forma,
apresentamos o resultado da anadlise, que nos permite compreender a pesquisa

sobre o ensino de literatura no periodo.

Questoes tedricas e metodologicas do ensino de literatura

Nesta categoria, foram selecionadas obras que abordaram o ensino de literatu-
ra de uma perspectiva tedrica, ou seja, indagando o que seria o ensino, a leitura e
a literatura e seus objetivos; e de uma perspectiva metodolégica, como a escolha
das obras trabalhadas em sala de aula, passos metodolégicos a serem seguidos,
as relacoes entre leitura e faixa etdria, entre outros. Com o objetivo de destacar
os elementos presentes nessa categoria, ela foi dividida em: Concepgéo de leitura,
literatura e ensino; Objetivos do ensino de literatura; Metodologia; Critérios de

selecdo de textos; Leitura e faixa etaria; e Avaliacao.

Concepcao de leitura, literatura e ensino

Em um primeiro momento, abordamos as concepgdes de leitura, ensino e lite-
ratura que, embora nem sempre explicitas nos textos, podem ser depreendidas
das obras. Assim, segundo Leite (1983), a literatura implica prazer, criatividade,
liberdade e corrobora para a construcédo da identidade, elementos que se relacio-
nam diretamente a seu carater artistico. Ao destacar tais elementos, Leite (1983)
busca reforcar que a literatura néo é uma teoria, uma ciéncia ou uma disciplina, e

sim uma arte, e que para os alunos criarem o hébito de ler, é necessario ter outra
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postura em seu ensino, distanciada da tradicional transmissdo do conhecimento de
forma unilateral, do professor ao aluno.

Leite (1983) defende ainda que a leitura é miiltipla, e seu ensino deve ser des-
centralizado em relacédo a figura do professor. Assim, denuncia que a literatura
escolarizada muitas vezes se confunde com a Histéria Literaria ou com aquilo que
usualmente se ensina na disciplina escolar. Apesar disso, a autora afirma que ela
nao deve ser pensada apenas como uma disciplina do ensino secundario, mas como
algo que esta presente em todo o ensino escolar. Além disso, sua concepcgéo de lite-
ratura néo envolve apenas as obras consideradas can6nicas, mas abrange também
categorias usualmente menos prestigiadas. O carater literario néo estd, dessa forma,
encerrado no cinone, mas em textos que possibilitam a exploracéo da tenséo criada
pelas perspectivas diversas, como mencionado anteriormente.

Semelhantemente, Bordini e Aguiar (1993)! criticam a entronizacio do texto, con-
siderado como repertério de ideias fixas, verdadeiras e indiscutiveis. Tal concep¢éo
usual do texto literario em sala de aula entra em contraponto com a nog¢éo defendida
pelas autoras de que o papel da escola deve ser a ampliacdo do repertério do aluno
rumo ao aprimoramento da sensibilidade de época, trazendo a discusséo leituras
diversas. Assim, encontramos também a defesa da multiplicidade de leituras, além
de um questionamento do ensino literario como transmiss&o de conhecimento. Ha a
mencdo, ainda, a uma leitura presentificada, que revela questées contemporianeas
aos leitores, e ndo apenas centradas nas leituras dirigidas pelo professor e pelo
livro didatico.

Se Bordini e Aguiar (1993) destacam concepgdes multiplas de literatura, que
podem partir de diferentes teorias literarias, Zilberman (1998) aponta para diver-
sos equivocos na forma de concebé-la, o que pode fazer com que a leitura exerca
um papel coercitivo, ao ser incorporado acriticamente a interesses pragmaticos e
indiretos. Logo, “Pensar a questdo da formacéo do leitor néo significa, portanto,
constatar tdo-somente uma crise de leitura; o tema envolve, antes de mais nada, uma
tomada de posicdo relativamente ao significado do ato de ler” (ZILBERMAN, 1988,
p- 20). Dessa forma, conforme afirma a autora, a leitura pode ser confundida com
a decodificacio de palavras ou com a nocéo de texto que é usual no ensino, através
do uso do livro didatico. No primeiro caso, a leitura ndo implica interpretacéo, e no

segundo, o texto, ao ser transportado para uma situacao didatica, tem a sua origem
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obscurecida. O texto deixa de ser associado ao livro de onde provém e cumpre com
uma funcéo pragmatica de ser alvo de atividades escritas.

Uma concepc¢do humanista também pode ser adotada, entretanto, a literatura
perdeu o status de signo distintivo das elites, e as novas camadas sociais que fre-
quentam a escola néo se identificam com o patriménio literario. Assim, “Atendendo
a novos segmentos sociais, o ensino de literatura vé romperem-se os canais de comu-
nicacdo entre o patrimonio literario e o publico estudantil, cuja rejeicdo traduz-se
na néo-leitura e na preferéncia por outros meios de expresséo” (ZILBERMAN, 1988,
p- 136). A adocdo dessa concepcgdo de literatura torna-se contraditéria, pois néo
atende a demanda dos alunos e os afasta da leitura literaria, podendo se confundir
com “um modelo de transmissédo de valores de natureza autoritdaria e normativa”
(ZILBERMAN, 1988, p. 116).

Ainda de acordo com Zilberman (1988), a literatura também costuma ser tomada
equivocadamente como um trampolim para a aprendizagem de um outro, quando o
que se ensina é a histéria literaria ou a gramatica, de forma que “em nenhum mo-
mento, ela estd presente, porque falta sempre o principal - a experiéncia do leitor”
(ZILBERMAN, 1988, p. 143). Por conseguinte, a autora defende ndo s6 a importincia
da experiéncia do leitor, como também o alargamento do conceito de literatura com
que trabalha o professor de segundo grau. Nesse sentido, a escola deve tornar a
pratica de leitura mais abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmisséo
de um saber socialmente reconhecido e herdado do passado e assumindo-lhe como
“ato indispensavel para o posicionamento correto e consciente do individuo perante
o real” (ZILBERMAN, 1988, p. 17).

Malard (1985) destaca outra concepgéo equivocada que o ensino, aos moldes da
analise literaria, pode causar. Segundo ela, é comum a nocéo de que a Literatura
“esconde segredos a serem desvendados ou armadilhas a serem desarmadas pelos
alunos, sob pena de reprovacdo” (MALARD, 1985, p. 10). Quando a interpretacéo
do livro didatico e do professor sdo as tnicas consideradas relevantes no ensino,
e quando o professor se utiliza de textos complexos e can6nicos em avaliagdes, a
literatura pode ser tomada dessa forma, afastando os alunos pela sua linguagem
rebuscada e distante.

Em contraponto a essa visdo, Malard (1985) defende que a literatura é uma pra-
tica social, na medida em que é uma atividade humana transformadora do mundo,

que expressa o peculiar da relacdo do homem com ele e de seus modos de ser nele. A
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literatura também aparece, dessa forma, dessacralizada, distante de uma nocéo de
patrimonio. Questionando-se como tornar a literatura uma pratica social, a autora
argumenta que o melhor caminho é a leitura, e que nada deve substituir o préprio
texto (MALARD, 1985). O enfoque na leitura, dessa forma, afasta a nocio, muitas
vezes impregnada nos estudantes e em alguns professores, de que a literatura é a

histéria literaria em si.

Quanto a definicdo de objetivos para o ensino de literatura no segundo grau,
apenas Malard (1985) e Bordini e Aguiar (1993) o fazem de maneira sistemética,
de forma que a primeira aponta seis diferentes objetivos: 1) Compreensio do fato
literario dentro do contexto histérico-sécio-econdmico; 2) Criagdo ou desenvolvi-
mento do espirito critico do leitor; 3) Transmissdo de conhecimentos; 4) Percepcéo
do fato literario como objeto de linguagem; 5) Capacitacdo para comparar textos,
literarios e néo literarios; e 6) Desenvolvimento do uso da linguagem em formas
diversas. De forma geral, os objetivos propostos por Malard (1985) parecem pouco
inovadores, ndo dando importancia a fruicéo literaria e a experiéncia do leitor. Os
objetivos 1 e 6, por exemplo, ndo se dissociam de um ensino tradicional, em que a
histéria literaria e o texto como modelo de escrita sdo prioridades.

Bordini e Aguiar (1993) mencionam que o 1° grau deve servir a uma constituicéo
de um acervo de leituras, enquanto “Sera no 2° grau que a sistematizacao tedrica
do conhecimento literario podera ser introduzida, desde que, mesmo entéo, seja
fundada na leitura prévia de textos”. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 17). De forma
mais especifica, as autoras delineiam objetivos para cada metodologia apresentada,
que se relacionam diretamente com a teoria que a embasa. Além de Malard (1995)
e Bordini e Aguiar (1993), devemos mencionar também Vieira (1989), que apenas

menciona que o principal objetivo do professor de literatura deve ser formar leitores.

Quanto a metodologia, a tinica proposta concisa, contendo inclusive passos meto-
dolégicos, é a de Bordini e Aguiar (1993). As demais pesquisadoras concentram-se
em dar indicacdes daquilo que o professor deve ou néo fazer para um ensino de

literatura bem-sucedido, além de apresentarem reflexdes sobre a escolha das obras
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a serem lidas em aula. Dessa maneira, Leite (1983) somente menciona a possibili-
dade de novos métodos, apresentando algumas consideragoes de Roland Barthes e
Roger Favry, expostas no Coléquio Cerisy-la-Salle, e critica formas tradicionais de
ensino, pautadas na histéria literaria.

Para a pesquisadora, o professor possui um papel politico fundamental ao ensinar
a populacdo das camadas mais baixas, de forma que, se optar por ser obediente ao
manual e a histéria literaria, estara a servico das classes elevadas. Se, ao invés
disso, buscar uma pedagogia que deseja ser transformadora, os métodos do profes-
sor “serdo o dialogo, a duvida, a busca, a troca, deixando as contradicdes aflorarem
para que, encarando-as de frente e trabalhando com elas, os nossos alunos possam
também ir fazendo suas opgoes”. (LEITE, 1983, p. 113).

Malard (1985) denuncia o equivoco de se tomar a teoria ou a histéria literaria como
objetos de estudo, e néo a literatura, alegando que muitas vezes as analises dos pro-
fessores néo sdo acompanhadas pelos alunos, fazendo com que ele pareca o “arbitro”
dos textos. Além disso, Malard (1985) também menciona a possibilidade de o aluno
realizar analises de textos. A proposta parece entrar em contradi¢cdo com a concepg¢éo
da autora de que a literatura é uma pratica social, visto que a atividade de analise
parece reduzir-se a si mesma. Apesar disso, revela a forca da defesa pela analise de
texto na escola, que aos poucos se junta a histéria da literatura no ensino brasileiro.

Em Rosing (1988), encontramos a proposta de um trabalho conjunto entre escola
e universidade, de forma que, para a autora, “A adogcdo de uma nova metodologia
no ensino de literatura nos trés graus de ensino pressupde, portanto, em primeiro
lugar, o trabalho conjunto de professores universitarios com professores de 1° e 2°
graus” (ROSING, 1988, p. 127). Esse trabalho envolveria a realizacdo de estudos
tedricos com professores, a fim de conscientiza-los de que “o grande problema néo
estd centralizado no contetddo, mas nos métodos em sala de aula” (ROSING, 1988,
p.- 127). Também destaca a importancia da realizacdo de um levantamento dos
interesses de leitura dos alunos.

Com relacéo a questao da metodologia, Bordini e Aguiar (1993) apresentam uma
sistematizacéo de cinco diferentes métodos, além de unidades de ensino exemplifica-
tivas para os trés niveis curriculares do 1° e 2° graus. Sao eles os métodos cientifico,
criativo, recepcional, comunicacional e semiolégico. Os métodos séo concebidos a par-
tir de uma teoria, assegurando a coesdo interna das propostas. Além disso, também

possuem como pressupostos o prazer do texto, de perspectivas variadas; a ordenacio
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sequencial, que vai do concreto e préximo ao abstrato e distante, tanto no tempo como
no espaco, e também de operagoes de pensamento mais simples as mais complexas.
Para o sucesso de suas aplicagdes, o professor deve tomar cuidado com possiveis
distorg¢oes, como também deve conhecer os interesses de seus alunos, dominar os
fundamentos tedricos do método que escolheu e ter nitida a finalidade educacional
de sua acdo. Apesar da importancia dada a questdo metodolégica, Bordini e Aguiar
(1993) afirmam que ela é um pré-requisito colocado hierarquicamente em segundo
lugar, ap6s o conhecimento amplo de um acervo de titulos. Sem ele, o professor encon-
trara dificuldades em propor leituras que possam despertar o interesse dos alunos.

De maneira semelhante, Zilberman (1988) defende a ado¢do de uma metodo-
logia que deflagre o prazer da leitura e o desenvolvimento de uma postura critica
perante ao mundo, e que ndo se fundamente em um endosso submisso a tradicédo
e a repeticdo mecénica de conceitos desgastados. Conforme a autora, o professor,
preocupado em modificar sua atuacfo e transformar o ensino, deve recuperar sua

base metodolégica e pesquisar metodologias renovadoras.

Outra tematica recorrente no corpus é a abordagem, dentro da questiao metodo-
légica, da escolha das obras a serem trabalhadas em aula. Segundo Malard (1985),
elas devem ser préximas das praticas sociais dos estudantes. Ainda que o professor
considere determinado livro uma obra-prima, é necessario que reflita se ela condiz
com a realidade e a necessidade dos alunos. Para selecdo de obras, é fundamental
também que o préprio aluno saiba de anteméo o tipo de leitura que esta escolhendo,
além de permitir que tenha tempo para tomar a decisdo. O professor pode estar
aberto a sugestoes de leitura de seus estudantes.

Segundo Bordini e Aguiar (1992), o professor deve ndo apenas satisfazer interes-
ses imediatos dos alunos, mas agucar a curiosidade para textos que representam
a realidade de forma cada vez mais abrangente e profunda. Dessa forma, alguns
principios basicos devem nortear a escolha dos textos no ensino de literatura: o
atendimento aos interesses do leitor, a provocagdo de novos interesses que agucem
0 senso critico, e a preservacéo do carater lidico do jogo literario.

O maior obstaculo, entretanto, é o conhecimento amplo e seguro do acervo de

titulos de literatura infanto-juvenil e para adultos. O professor precisa ter uma
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leitura prévia e compreensiva dos textos para que possa oferecer um conjunto de
obras adequado. Destaca-se também, na obra de Bordini e Aguiar (1992), a defesa de
que todo texto, seja ele consagrado ou nédo, possa ser objeto das aulas de literatura.
O essencial seria apenas que fosse visto na sua totalidade e que o professor esteja
atento para o conjunto de normas que nele se configuram. Podem estar presentes,
dessa forma, os best-sellers e a producgéo literaria moderna. O ponto de partida deve
ser textos conhecidos de autores atuais, orientando-se, gradativamente, para obras
do passado ou de autores contemporianeos menos conhecidos.

De acordo com Zilberman (1988), deve-se questionar os objetivos que motivam
a presenca do texto na sala de aula. Assim, se os objetivos levarem em conta os
interesses do aluno, para quem talvez a afirmacéo antecipada dos valores de obras
candnicas podem parecer arbitrarias, se ndo provieram de uma formulagdo dele ou
se relacionarem a sua experiéncia de leitura, a literatura pode enfim ser tomada com
um “depositario de necessidades individuais, ja que uma transitividade desse tipo faz
parte de sua estrutura, antes porosa que impermeavel” (ZILBERMAN, 1988, p. 117).

Vieira (1989) também reafirma a importancia de levar em conta os interesses dos
alunos, destacando que o professor deve adotar uma concepcéo de literatura livre
de preconceitos e aberta a realidade cultura de nossos tempos. A desmistificacéo
de textos e autores e a discusséo sobre as modificacdes do conceito de literatura
aproximaria os jovens da leitura, de forma que até mesmo a abertura com relacéo
a presenca do best-seller na sala de aula auxiliaria no percurso em direcdo a textos
mais elaborados. Vieira (1989) ndo exclui a presenca de best-sellers, embora também
acredite que a escola néo deva estimular sua leitura.

Assim, a escola deveria privilegiar e estimular a leitura de obras ficcionais de
valor estético e literario, ndo no sentido de dispor apenas da leitura dos cldassicos
ou autores consagrados, mas incluindo também autores contemporéineos, cujas
tematicas estejam mais préximas das preocupacdes dos jovens, tornando-se mais

acessiveis em funcéo da linguagem.

Outra questdo presente nas obras analisadas é a relacédo entre leitura e faixa
etaria dos alunos. Rocco (1981), por exemplo, baseia-se na obra de Jean Piaget para

estabelecer critérios de estudo das estruturas mentais de pré-adolescentes (entre
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11 a 14 anos) e adolescentes (14 a 17 anos). Para isso, apresenta cada etapa do de-
senvolvimento, dando maior atencdo as que abrangem a faixa etaria estudada. O
conhecimento da teoria piagetiana permitiria “nortear a escolha de textos e obras
literarias que se adaptem a cada uma das faixas” (ROCCO, 1981, p. 19).

Essa pesquisadora ainda se baseia na obra L’adolescence (1943), do pedagogo
francés Maurice Debesse, para chamar atencéo sobre alguns aspectos importantes
sobre essa fase. De acordo com o tedrico francés, o adolescente ainda possui a ne-
cessidade do ludico, do jogo, ainda que seja um “jogo sério”, de forma que “o texto
literario permite, desperta e propicia a atividade lddica mais ou menos complexa”
(ROCCO, 1981, p. 18), aproximando-se desse “jogo sério” do qual o adolescente sente
necessidade. Assim, de acordo com Rocco (1981), caracteristicas como originalidade
e criacdo devem ser desenvolvidas, apesar de por vezes ndo serem permitidas, pelo
fato de que muitos professores ignoram a natureza de seus alunos no que se refere
aos niveis de desenvolvimento mental.

Além disso, a autora critica 0 momento em que as obras sdo apresentadas aos
alunos, defendendo que o ideal seria comecar a entrar em contato com textos da
época dos alunos para, mais tarde, trabalhar com outros tipos de textos, de outras
épocas. Esse fato provocaria ndo a neutralizacdo do efeito de massificacdo, mas “o
afastamento do aluno (pré-adolescente e adolescente) de possiveis contatos com os
textos, na medida em que ele achar que textos e obras sdo apenas aqueles estudados
na escola.” (ROCCO, 1983, p. 79).

De acordo com Rosing (1988), o comportamento, quanto a selecdo de obras, de
um aluno de 2° grau deve ser diferenciado de um aluno de 3° grau, e deve consi-
derar seu nivel sociocultural, sexo, desenvolvimento psicolégico e faixa etaria. Por
isso, é preciso que o professor conheca a realidade, realizando um levantamento de
necessidades e interesses, de forma a evitar a indicacdo de textos que nada tem a
ver com seus alunos.

Bordini e Aguiar (1993) também destacam a idade do leitor como uma influéncia
em seus interesses, além de apresentarem as cinco idades de leitura segundo Richard
Bamberger. O interesse também apresenta variagéo de acordo com a escolaridade
do aluno, de forma que é possivel identificar, ainda segundo Bamberger, cinco ni-
veis de leitura: pré-leitura, leitura compreensiva, leitura interpretativa, iniciacéo a
leitura critica e leitura critica. Outro fator que influencia nos interesses, de acordo

com as autoras, é o sexo, por fatores biolégicos e sobretudo culturais, de forma que
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“as preferéncias de leitura correspondem as necessidades de cada sexo cumprir o
papel social que lhe é conferido” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 21).

Avaliacao

A tnica autora que mencionou explicitamente a questio da avaliacdo foi Malard
(1995). Para ela, o importante é fazer com que os alunos leiam o maior nimero de
obras e com prazer, de forma que a avaliacédo deve “estar centrada na comprovacéo
da leitura dos textos. Somente depois de vencida essa etapa é que se deve partir
para a posterior - a analise, em grau crescente de dificuldade a medida que as sé-
ries avancam.” (MALARD, 1995, p. 26). Reforca ainda a cobranca de detalhes de
enredo que evitem o sucesso dos alunos que apenas fizeram a leitura de resumos.
A postura da pesquisadora parece um tanto contraditéria, pois, a0 mesmo tempo
em que defende a leitura prazerosa do texto, promove a presenca de detalhes de
enredo nas provas que nio revelam qualquer criticidade ou capacidade de anilise,

apenas a obrigatoriedade de leitura, uma grande inimiga do prazer.

Questoes socio-historicas do ensino de literatura

Nesta categoria, foram selecionadas obras que abordam o ensino de literatura
de uma perspetiva sdcio-histérica, apresentando como era realizado no passado e os
processos que deflagraram mudancas na forma de realizar tal ensino, além de obras
que abordam questdes como o vestibular, os documentos oficiais, o livro didatico,
os meios de comunicacdo de massa, entre outros. Compreendemos tais elementos
como fatores externos as escolhas do professor e que influenciam sua postura em

sala de aula.

Questoes Socio-historicas

Zilberman (1988) apresenta uma forte tendéncia de andlise sé6cio-histérica.
Segundo a autora, o enquadramento histérico impede a tomada de uma postura
ingénua ou enganadora sobre o assunto. Dessa forma, relaciona a expanséo do en-
sino formal e da alfabetizacdo com a adog¢éo dos valores burgueses. Assim, razoes de
ordem ideolégica explicam por que a escola privilegiou a alfabetizacdo e o dominio

dos mecanismos de escrita, fazendo com que a burguesia se utilizasse do saber e do
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raciocinio como instrumentos para a conquista do poder. Apesar de seus interesses
ideolégicos, a cultura se coloca ao alcance de todos, ainda que lide com o rebaixamen-
to de sua qualidade. Democratiza-se a cultura na medida em que o conhecimento
se expoe em todos os setores sociais. Ocorre entido a perda do carater auratico que
a arte e a cultura detinham, de forma que, conforme defende a autora, o processo
possui uma natureza ambivalente: a leitura constitui um elemento repressivo se
for vinculada a uma repeticdo mecénica, mas se a perspectiva tomada for critica e
atuante, em que a leitura se singulariza, porque se posiciona frente ao mundo em
que ela traduz, sua inclinacdo sera democratica.

Portanto, segundo Zilberman, a leitura é fruto e agente da democratizacéo.
Contribui para a afirmac¢éo de um pensamento critico, favorecendo a atitude que
desmistifica seus valores e luta pela remocao de concepcdes conservadoras. A con-
sequéncia da adog¢do de uma ideologia da leitura por parte da burguesia tem como
resultado a expanséao do sistema escolar em todo o mundo. Transposto ao Brasil, o
fendmeno comega a provocar mudancas substanciais no ensino durante as décadas
de 1960 e 1970.

De acordo com Zilberman (1988), a legislacfo, os livros didaticos, os manuais de
histéria da literatura nos permitem observar que, no final da primeira e no inicio
da segunda, observava-se a presenca da literatura nos niveis iniciais (primadrio e
ginasio) pautada na visdo da leitura como meio para conservar e defender o padréo
elevado de lingua, inculcar valores e incutir o bom gosto, assumir a cidadania,
adquirir conhecimentos e obter vantagens pessoais e transmitir o patriménio da
literatura brasileira. Posteriormente a 1970, ocorreram algumas mudancas: o patri-
monio da literatura brasileira ficou concentrado ao 2° grau, adotando-se um angulo
cronoldgico. Os 1% e 2° graus adotam textos de literatura contemporénea, e o 2° grau
géneros modernos como a cronica. Como resultado dessas modificagoes, estreitou-se
o espaco da literatura “classica” brasileira no ensino basico, e o livro didatico estava
mais adaptado as caracteristicas etarias e culturais do aluno, visando promover a
leitura e estimular o gosto pela literatura. Como afirma Zilberman (1988, p. 126),
“A mudanca parece operar-se no sentido da valorizacdo da leitura, em detrimento
da aquisi¢do de certo tipo de cultura literaria”.

Apesar das transformacoes, a expansdo da escola, ato que pode ter natureza
democratica, ndo eliminou a desigualdade social, mantendo as diferencas entre

escola publica e privada. Além disso, também n&o democratizou o ensino, pois “a
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grande literatura, a da antologia, permanece inacessivel aos setores mais populosos
da organizacio social brasileira”. (ZILBERMAN, 1988, p. 128). O resultado foi uma
expansio quantitativa que nédo conseguiu manter a qualidade do ensino anterior.

Leite (1983) aponta um circulo vicioso na formacio precaria dos professores, que
se reflete na também precaria formacéo de seus estudantes. Enquanto professora
em cursos de especializacdo para professores do secundario e cursos de extenséo
para professores universitarios, notou o desajuste entre o ensino de literatura desses
niveis. Segundo ela, “a escola secundaria, hd muito tempo em crise, ndo preparava os
alunos segundo as expectativas dos professores universitarios” (LEITE, 1983, p. 29).

Leite (1983) também aponta que a crise no ensino, influéncia de um processo
global de expansédo da educacéo basica, como ja apontado por Zilberman (1988), é
reforcada por questées nacionais do periodo posterior ao golpe militar. Se a crise
possui fatores especificamente nacionais, do Brasil p6s-64, para que pudesse deli-
mita-los melhor, a autora indaga como as coisas se passavam na Franca, modelo
de cultura letrada dos nossos colégios e universidades. Dessa forma, Leite (1983)
buscou compreender a questdo do ensino de literatura naquele pais, revelando
que o problema comecou a ser discutido mais sistematicamente a partir de 1968.
Coloca-se como um marco o Coléquio Cérisy-la-Salle, em 1969, em que se reuniram
grandes nomes da teoria literaria e professores de 1° e 2° graus. Configura-se como
crise a situacéo em debate: “Crise da literatura, como produgéo e como ensino, numa
sociedade preocupada com a técnica e com o lucro” (LEITE, 1983, p. 37).

De acordo com a autora, nfo foi s6 na Franca que o ensino de literatura passou a
ser discutido de forma sistematica ap6s 1968. Destaca, dessa maneira, Osman Lins,
Maria Tereza Fraga Rocco, Luiz Costa Lima, Afranio Coutinho e Afonso Romano

Sant’Anna como pioneiros das discussdes sobre o assunto no Brasil.

Na esteira das mudangas sociais ocorridas ao longo do século XX, também aparece,
enquanto uma preocupacdo de algumas autoras, a concorréncia da literatura com
as linguagens néo-verbais e com os meios de comunicacio de massa. De acordo com
Rocco, 0 acesso dos individuos a literatura “vai se tornando cada dia mais dificil e
escasso, sobretudo em virtude da enorme atragéo exercida pelos veiculos de massa”

(1981, p. 270), de forma que esse fendémeno acentua o declinio e a crise da literatura.
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Em contrapartida a essa opinifo, Vieira (1989) apresenta diversas pesquisas sobre
leitura e televisdo, com o objetivo de averiguar a opinido corrente de que um dos
fatores responsaveis pelo baixo nivel de leitura dos alunos seria a industria cultural,
da qual, entre seus meios de comunicagio, a televisio era o veiculo mais criticado.
Assim, apresenta varios estudiosos que concluem que “a maioria dos telespectadores
néo lia nenhum livro quando néo havia televisdo e os bons leitores continuaréo a
sé-lo, independentemente dos meios de comunicacao” (VIEIRA, 1989, p. 9). A autora

conclui que a televiséo nédo é a principal responsavel pelo aumento de néo-leitores.

Uma questéo frequente nas obras é a presenca do livro diddtico na escola. De
acordo com Rocco (1981, p. 38), apesar de trazerem uma boa sele¢éo dos textos, sua
utilizacdo deveria ser “em moldes menos automatizados e programados, possibili-
tando a reflexédo do aluno e principalmente a do professor que, a meu ver, continua
sendo a determinante da situacio ensino/aprendizagem”.

Leite (1983) denuncia a concep¢éo “bancaria” do livro didatico, “porque concebe
o aluno como cofre vazio a ser recheado de conhecimentos por alguém - o professor
- que tenha sido submetido ao mesmo processo de ‘aprendizagem’™ (LEITE, 1983,
p- 103). Além desse aspecto, a autora apresenta outras criticas aos manuais, com
base em um texto do pedagogo francés Célestin Freinet: a sujeicdo do aluno e do
professor aos conteddos difundidos pelos manuais, a ideologia oficial e aos valores
aos quais a escola serve enquanto aparelho do estado; a redugdo de pessoas, que
deveriam ser sujeitos do conhecimento, a meros objetos; a sujeicdo ao manual en-
quanto mercadoria; e a tendéncia dos manuais em homogeneizar e simplificar o saber

Ainda com relacdo ao assunto, Zilberman (1988) realizou uma anélise de livros
didaticos do inicio do século até a década de 1980, buscando a concepcio de leitura
utilizada em sala de aula. Verificou a néo existéncia de um estimulo a iniciativa
do estudante e a insisténcia em uma postura mimética, em que os bons textos en-
sinariam a escrever e a falar bem. A conclusio da autora é de que o livro didatico
concebe o ensino de literatura apoiado no tripé “leitura-texto-exercicio”, e que a
mudanca apenas no tipo de texto inserido nele nédo é suficiente para transformar
os demais. Dessa forma, “o conceito de leitura e de literatura que a escola adota é

de natureza pragmatica.
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Fatores Sociais e de Infraestrutura

As autoras também destacam fatores externos que influenciam o ensino de
literatura. Malard (1985) aponta a questdo da infraestrutura, como a caréncia de
bibliotecas, e fatores sociais, como o baixo poder aquisitivo dos alunos, o elevado
preco dos livros e a censura de pais ou da escola para determinados livros. Além
disso, destaca também questoes estruturais relacionadas a organizagédo curricular,
citando como dificuldades do ensino de literatura no 2° grau as poucas horas sema-
nais, o conteddo extenso da disciplina, a falta de leitura dos alunos e a imposicéo
sentida pelo professor em seguir o programa dos vestibulares.

Ja Bordini e Aguiar (1993) apontam como um requisito para a escola produzir
um ensino eficaz de leitura literaria a disposi¢cio de uma biblioteca bem aparelhada,
na area de literatura, além de bibliotecarios que possam promover o livro literario
e programas de ensino que valorizem a literatura.

Vieira (1989) indica a relacdo entre leitura e familia, apresentando algumas
pesquisas que mostram a importincia do estimulo familiar para o desenvolvimen-
to da formacao leitora da crianca. Zilberman (1988) também elenca uma série de
fatores socioeconomicos relacionados ao problema da leitura no Brasil: a elevada
taxa de analfabetismo, o reduzido poder aquisitivo da maior parte da populacéo, a
auséncia de uma politica cultural continua e eficiente e a influéncia cada vez maior

dos meios de comunicacéo.

Vestibular

Um fator externo que exerce grande influéncia na metodologia de ensino de
literatura é o vestibular. Segundo Malard (1985), o professor sente-se pressionado
a dirigir seu ensino a questoes objetivas, um processo de avaliacdo que néo seria
adotado por ele se nao fossem os vestibulares. Vieira (1989) também destaca que o
vestibular condiciona a atividade do professor, afirmando que as questoes de lite-
ratura reforcam e cristalizam uma visfo tradicional do ensino de literatura.

Além disso, Vieira (1989) analisou questées de literatura do vestibular da FU-
VEST, constatando que restringem-se, em sua maioria, a mera identificacdo ou
reconhecimento de fatos e nomes, sem exigir praticamente nada do candidato em
termos de raciocinio ou reflexdo, apenas memorizacgdo. O reflexo se da na escola,

de maneira que a existéncia de questées de exigéncia ampla e superficial de fatos
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da histéria da literatura nao estimulam o professor e alunos a se aprofundarem no
estudo de obras e autores.

Zilberman (1988), sobre essa questdo, destaca o estranhamento muatuo gerado
entre as instancias que regulamentam o vestibular e o ensino secundério, de forma
que o segundo grau é orientado pelas secretarias estaduais, e o terceiro grau, pelo
Ministério da Educacido. Dessa maneira, “Embora, concretamente, o ensino de lite-
ratura esteja delimitado pelo vestibular [...] os curriculos parecem ignorar este fato,
como se a preparacdo aquela prova de selecdo estivesse fora de sua competéncia”
(ZILBERMAN, 1988, p. 135).

Com relacdo aos documentos oficiais, poucos sdo mencionados. Isso ocorre ape-
nas nas obras de Bordini e Aguiar (1993) e de Vieira (1989). No primeiro caso, as
autoras apresentam uma pesquisa do Centro de Pesquisas Literarias da PUCRS,
sobre as diretrizes dos Estados da Unido, concluida em 1985, revelando que apenas
o Rio Grande do Sul definia uma linha metodoldgica, em testagem, para o ensino
de literatura.

Analisando tais diretrizes, as autoras verificam que, embora esteja presente uma
dimensdio critica do ato de ler, a preocupacédo moralizante evidencia a tendéncia a
prender os individuos em padrées estabelecidos pela sociedade em vez de estimu-
la-los ao questionamento. Enquanto isso, os tipos de textos sugeridos reforcam a
voz do adulto e atendem aos objetivos de moldar os jovens segundo os modelos do-
minantes, através de adaptacdes que empobrecem o conteido das obras originais.
O texto literario, assim, nesses documentos, é pensado como pretexto para estudo
de gramatica e ndo vinculado a experiéncia de vida do aluno

No segundo caso, Vieira (1989) analisa a Proposicdo Curricular de Lingua Portu-
guesa para o 2° grau e os Subsidios a Proposi¢do Curricular de Lingua Portuguesa
para 2°% grau, da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. De acordo com
as orientacgdes, o ensino de histéria da literatura é indispensavel para que o aluno
compreenda as obras e tenha uma apreensio da cultura do povo, mas esse ensino
nio deve se limitar ao estudo de fatos, nomes, datas e obras, mas ampliar-se com a
leitura, andlise e discusséo de textos. A proposicio também enfatiza o papel desem-

penhado pelo professor na conducgio do processo pedagdgico, quanto a escolha dos

66

Revista do Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo, v. 19, n. 1, p. 47-69, jan./abr. 2023



conteudos e dos métodos de ensino. Por consequéncia, a proposta s6 sera possivel,
dessa forma, se o professor tiver uma sé6lida formacéo profissional e um repertoério
de leituras suficiente. Raras sdo as situacdes em que isso ocorre. Tal fato fez com

que a Proposicédo Curricular néo fosse efetivamente utilizada nas escolas de 2° grau.

Podemos notar que, a partir da década de 1980, houve o inicio de um processo
gradual de mudanca de paradigma no ensino de literatura no Brasil. Esse processo
se deu tanto como uma consequéncia da expansio do ensino publico, de forma que
os métodos tradicionais de ensino ndo davam conta de formar as novas massas
de alunos como leitores de literatura, quanto pelo avanco dos estudos literarios e
linguisticos, através de uma nog¢éo mais ampla de literatura e da preocupacdo em
pensar o leitor como parte do fenémeno literario.

Com relacéo as obras analisadas, embora nfo seja possivel inserir cada uma obra
em apenas uma das categorias elencadas, é possivel afirmar que elas apresentam
uma predominéncia. As obras de Malard (1985) e Bordini e Aguiar (1993) abordam
predominantemente questoes metodoldgicas; as de Leite (1983) e Zilberman (1988)
apresentam questionamentos de ordem sécio-histérica, enquanto as obras de Rocco
(1981) e Rosing (1988) apresentam a exposicdo dos resultados de suas pesquisas
de campo.

Apesar de duas das sete obras analisadas possuirem um enfoque nas questoes
metodolégicas, podemos afirmar que apenas uma, de Bordini e Aguiar (1989), apre-
sentou propostas metodolégicas consistentes. Malard (1985) aproximou-se mais
de orientacdes a professores daquilo que deve ou néo ser feito para o que acredita
ser um ensino de literatura exitoso. Como em um primeiro momento de tomada
de consciéncia dos problemas, o interesse maior por questoes sécio-histéricas e por
coletar dados sobre a realidade do ensino de literatura nas escolas brasileiras re-
vela, respectivamente, uma vontade de diagnosticar e explicar sua situacio, antes
de propor uma metodologia articulada com uma teoria, que investigue questoes
relacionadas aos objetivos, critérios de seleciio de texto e contetidos da disciplina.

Com relacdo as questdes sécio-histéricas, duas foram muito recorrentes: o ensino
de literatura no vestibular e no livro didatico. Quanto a primeira delas, nas obras

analisadas, o vestibular é visto como um elemento responsavel por ditar os conteu-
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dos e a metodologia utilizada pelo professor, que se vé forcado a ensinar a histéria
literaria, através da cobranca de informagoes sobre obras e autores. Distancia-se,
dessa forma, o ensino de literatura da leitura literaria de fato, prejudicando a for-
macio de novos leitores. Com relacéo ao livro didatico, critica-se o ensino de histéria
literaria a ele atrelado, bem como seu conteudo repleto de textos fragmentados, que
impedem uma compreenséo abrangente das obras trabalhadas.

Por conseguinte, a andlise das obras selecionadas permitiu verificar as contribui-
¢oes do periodo para uma mudanca de paradigma sobre o assunto no pais. Por meio
dessa pesquisa, buscamos contribuir para uma tomada de consciéncia dos estudos
realizados, possibilitando que a histéria da pesquisa nessa drea seja contada com
o devido destaque a década de 1980. Reconhecemos as suas limitagdes, visto que é
impossivel cobrir a totalidade das pesquisas realizadas no periodo, mas acredita-
mos que, com o corpus analisado, conseguimos apresentar uma parte da histéria
do ensino de literatura no Brasil, ressaltando a importancia do periodo. Por fim,
reconhece-se a importancia dos pesquisadores que fizeram parte do periodo anali-
sado, fundamental para o questionamento de um ensino elitista e ja cristalizado,
e para abertura as novas possibilidades do ensino da arte literaria, recriando seu

vinculo, em sala de aula, com o seu carater subjetivo e humano.

Diagnosis of the reading crisis in Brazil: works on the teaching
of literature published during the 1980s

Abstract

This research has as its theme the analysis of works on literature teaching published in Brazil
during the 1980s, which pointed to the existence of a reading crisis in the country. Thus, its
general objective is to analyze seven works on the issue of teaching literature in secondary
education, verifying their contents. As for the specific objectives, systematize the discussions
held and identify the causes for an increase in interest in the topic. As for the theoretical fou-
ndation, we follow the assumptions of Colomer (1996, 2007), Coombs (1976), Leite (1983)
and Zilberman (2010) on the history of literature teaching. The research corpus was subjected
to data analysis and interpretation according to Bardin’s Content Analysis methodology (2016).
Thus, a set of categories was created referring to the content of the works, which revealed
a greater interest in socio-historical issues, in a period when attempts were made to explain
the teaching crisis.

Keywords: Literature teaching; Content analysis; History of literature teaching.
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Nota

L Utilizamos uma edig¢do publicada em 1993, que néo apresenta altera¢des quanto ao seu contetido
em relagéo a sua publicacdo original de 1988.
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