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Resumo

O uso de recursos dicionaristicos no ensino de Lingua Portuguesa, na maioria das vezes, acontece de
forma inadequada, de modo que o aproveitamento de seu potencial pedagdgico é significativamente
prejudicado. Nesse sentido, tem se observado que a formacgdo lexicografica de professores(as) —
inicial ou continuada — pode ser uma alternativa apropriada para a mitigagdao dessa problematica. O
presente artigo, na esteira dessa questdo, objetiva analisar a concepgao de trabalho com dicionarios
em sala de aula apreendido a partir de comentarios produzidos por professores(as) da rede estadual
de educac¢do do Rio Grande do Sul em evento online de formagdo continuada, com foco no trabalho
com o género verbete de dicionario, e refletir sobre aspectos da formagdo docente lexicografica
apreendidos durante a interagdo professores(as) formadores(as) e professores(as) em formagdo.
Trata-se de pesquisa empirica, na interface entre Lexicografia Pedagogica e Linguistica Aplicada, de
abordagem qualitativa e metodologia interpretativista. O corpus da pesquisa advém de registros de
22 comentdrios produzidos por professores(as) de Lingua Portuguesa, analisados desde uma
perspectiva discursiva. Os resultados sugerem que o evento de formagdo online é produtivo para o
incremento da reflexdo docente sobre o trabalho com diciondrios em sala de aula, mas ainda é preciso
avancar na formacdo lexicografica de nossos(as) professores(as), a fim de que as possibilidades de
trabalho com o dicionario em sala de aula possam ir além da consulta a grafia ou significado de
determinada unidade vocabular.
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Consideracoes Iniciais

Desde o inicio do século XXI, tem-se explorado e constatado que o dicionario de
lingua € um potencial instrumento didatico (Krieger, 2007). Todavia, ainda hoje, sabemos
que os recursos dicionaristicos ndo sao aproveitados de forma satisfatéria nas aulas de
Lingua Portuguesa da escola brasileira. Com intuito de tentar compreender as lacunas que
compoem esse quadro, muito tem se falado na formacao lexicografica de professores(as)
como uma alternativa para, além de entender as problematicas da area, reverter a
utilizacao superficial ou nula dos dicionarios no ambiente escolar.

A partir dessa constatacao, o presente artigo objetiva refletir sobre o trabalho com
dicionarios em sala de aula de Lingua Portuguesa e sua relacdo com a formacao docente,
a partir da analise de uma live destinada a formacado continuada de professores(as) do
estado do Rio Grande do Sul, produzida no ambito de um programa desenvolvido pela
Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC RS), durante o ano de
2022, que enfocou especificamente o trabalho com o género verbete de diciondrio. Ainda,
buscou investigar aspectos da formacao docente lexicografica que podem ser apreendidos
pela analise de verbalizacoes de professores(as) participantes dessa live, capturados
quando da interacado destes com os formadores(as) via chat publico do encontro, no canal
da SEDUC RS no YouTube.

Para dar corpo a esse objetivo, este artigo esta organizado em cinco secoes. A
primeira apresenta principios por nés mobilizados acerca da formacao de professores(as)
de Lingua Portuguesa. A segunda secao aborda as perspectivas iniciais da formacao
lexicografica docente. A terceira explicita a metodologia utilizada para a realizacdo do
estudo e o contexto da pesquisa. A quarta secdo apresenta a analise e a discussao dos
dados, a partir de bases teoricas. A ultima secao apresenta as consideracoes finais deste

estudo.

1 Da formacao continuada de professores(as) de Lingua Portuguesa

Nos ultimos anos, foi possivel observar um numero crescente de pesquisas
realizadas no ambito da Linguistica Aplicada (LA) sobre formacao continuada de
professores(as), especialmente a partir da expansao do trabalho mediado por tecnologias
digitais online, notadamente durante e apds o periodo de distanciamento social ocasionado
pela pandemia de Covid-19. (e.g. Kersch et al, 2021; Schlemmer; Moreira, 2022) Esse
aumento acontece muito em funcao do carater essencialmente transdisciplinar da area,
uma vez que a LA se preocupa em encarar € busca compreender a complexidade dos

fenomenos presentes em diversos contextos associados a linguagem em uso (Signorini;
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Cavalcanti, 1998), e da énfase em pesquisas empiricas, a partir de demandas que emergem
de contextos sociais situados. Em relacao a formacao continuada de professores(as) de
Lingua Portuguesa, entendemos que a LA desempenha um papel importante no sentido de
direcionar praticas e fornecer pistas para que a formacao docente seja cada vez mais
qualificada e fortalecida, em funcao da sua relevancia para o ambito educacional, desde
uma perspectiva que assume a linguagem em uso, quer no contexto da presencialidade
fisica, quer da sincronicidade mediada por recursos tecnologicos e digitais como eixo
articulador de investigacdo. E importante, também, o debate sobre a profissionalidade
docente, endossado pela area da Linguistica Aplicada (e.g. Machado, 2004; Bronckart,
2006; Guimaraes; Autor, 2020) e realcada também por importantes pesquisadores da area
da Educacao, mais amplamente. De acordo com Névoa (2017, p. 1131), “[...] ndo pode
haver uma profissao forte se a formacao de professores for desvalorizada e reduzida apenas
ao dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagogicas. A formacao de
professores depende da profissao docente.” A partir disso, podemos notar a importancia
do processo de formacéao tanto para a qualificacao do trabalho que sera ou esta sendo feito
no ambiente escolar quanto para o aprimoramento da profissionalidade do professor.
Entretanto, é necessario estar atento as perspectivas que direcionam os momentos de
formacao para depois, de fato, analisar suas potencialidades e contribuicoes.

Costa e Schlatter (2017), nesse sentido, sinalizam para os tipos de acoes formativas
mais comuns que aparecem no relatorio “Formacdao Continuada de Professores: Uma
analise das modalidades e das praticas em estados e municipios brasileiros” (2012),
desenvolvido pela Fundacao Carlos Chagas (Davies, 2013). Segundo os autores, esse
documento mostra uma analise que evidencia dois tipos de acoes tradicionais em termos
de formacao continuada, a primeira, e mais recorrente, € a modalidade de formacao que
nao leva em conta o conhecimento prévio dos docentes, de natureza instrumentalista. Ja
a segunda pratica, € a formacado que parte de uma oOtica cooperativa em que os saberes
técnicos, as experiéncias dos professores e as expectativas dos formadores possam ser
valorizadas e articuladas em funcdo de um objetivo comum. Assim, os autores afirmam
que “ha acoes de formacao que investem na pessoa do professor, em sua vontade de
aprender e em seu compromisso com os seus alunos, € as que veem, nos problemas, nos
embates e nas virtudes do contexto de trabalho, oportunidades de aprendizagem docente”.
(Costa; Schlatter, 2017, p. 39).

Diante disso, assumindo uma perspectiva etnografica de formacao docente, os
pesquisadores propoem o conceito de evento de formagcdo. Para os autores, esse conceito
“se organiza em torno de acdes que os participantes desempenham conjuntamente:
apresentar modelos e estratégias de ensino; relatar experiéncias de sala de aula; responder

a perguntas sobre questoes de sala de aula; oferecer ajuda quando solicitada”. (Costa;
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Schlatter, 2017, p. 46).

Em outras palavras, o evento de formagdo tem como principal objetivo o foco em
topicos de ensino e nas vivéncias de sala de aula, e foi pensado pelos autores considerando
especialmente a realidade do trabalho presencial, anterior a pandemia de Covid-19 e a
instauracdo de eventos online de formacao docente. Nesse sentido, retomando Noévoa
(2001), Garcez e Schlatter (2017, p. 22) corroboram a perspectiva do autor enfatizando que
“é no espaco concreto de cada escola, em torno de problemas pedagoégicos ou educativos
reais, que se desenvolve a verdadeira formacdo.”. Ou seja, as acdes de formacao
continuada de professores(as) serao verdadeiramente proveitosas e potentes se os(as)
professores(as) conseguirem produzir sentido a ponto de se apropriar do processo de
formacédo e, assim, utilizar e adaptar os conhecimentos expandidos em suas praticas
diarias. Tal perspectiva de formacao continuada de professores(as) nos parece
especialmente produtivo para a analise do corpus desta investigacao, notadamente quando
se considera o espaco de interlocucdo mediada por tecnologias digitais online, como uma
live com carater formativo cooperativo (Autor; Guimaraes, 2015), articulada sob o escopo
da indissociabilidade entre teoria, pratica e reflexdo docente (Aragao, 2022).

Importante também, ao se pensar a formacédo de professores(as), € a dimensao da
reflexividade que determinados eventos de formacao tendem a produzir. Quando, por
exemplo, em wuma live, formadores(as) estabelecem a interlocucdo com os(as)
professores(as) em formacao, abrindo espaco para o dialogo mediado pela escrita (dados
os limites do emprego de uma plataforma como o YouTube para a realizacao de uma live),
entende-se que essa participacao estimula uma atitude responsiva ativa (Bakthin, 2003)
e, ainda, possibilita a expressao de um discurso reflexivo (Almeida, 2016) do professor
sobre o que esta sendo tratado no evento de formacao. Alias, em termos de reflexao (e sua
importancia a formacao) docente, a posicao de Zeichner (2008) deve ser retomada, ja que
o autor que nos alerta sobre a nocao de “reflexdo” como conceito estruturante para a
formacao de professores(as). O autor entende que € preciso ter cautela ao utilizar esse
termo, pois “precisamos reconhecer que a “reflexdo” por si mesma significa muito pouco.
Todos os professores sado reflexivos de alguma forma. E importante considerar o que
queremos que os professores reflitam e como”. (Zeichner, 2008, p. 545). Dito de outro
modo, o autor reforca a ideia de que s6 participar da acao e refletir sobre os processos de
ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as) ndo transforma, de fato, o fazer docente. E
necessario que os(as) educadores(as) sejam engajados pelas estratégias do processo de
formacao para que consigam articular os saberes para a/na sala de aula. Ainda, o autor
ressalta que “os professores precisam saber o conteuido académico que sao responsaveis
por ensinar e como transforma-lo, a fim de conecta-lo com aquilo que os estudantes ja

sabem para o desenvolvimento de uma compreensao mais elaborada.” (Zeichner, 2008, p.
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546).

Assim, nao basta apenas refletir e discutir sobre topicos de ensino, mas é preciso
evidenciar como o conteudo pode dialogar com os(as) alunos(as) e como isso revoluciona
tanto o aprender como o ensinar a aprender, contribuindo, assim, para um real
desenvolvimento profissional docente. Nesse interim, pensamos que a articulacdo entre a
analise de um evento de formacao continuada de professores, a reflexdo produzida e
capturada nesse espaco, no contexto online e a analise mais detida da lingua(gem) em uso
nessa interacao pode nos fornecer importantes pistas sobre o(s) modo(s) de produzir
sentido(s) na formacao de professores(as), especialmente quando se recorte a dimensao da

formacao lexicografica, tema de nossa proxima secao.

2 Da (auséncia de) formacao lexicografica de professores(as) de Lingua
Portuguesa

A utilizacao de dicionarios no ensino de Lingua Portuguesa € uma pratica bastante
comum, sendo que por muito tempo essa tradicdo baseou-se na mera conferéncia de grafia
das palavras e na consulta superficial de significados. Com o advento da Lexicografia
Pedagodgica3 evidenciou-se que o dicionario em sala de aula oferece “um lugar privilegiado
de licoes sobre a lingua e a linguagem” (Krieger, 2012, p. 19). Entretanto, apesar de
ser uma obra bastante conhecida durante a trajetoria escolar, o dicionario ainda hoje nao
é utilizado como um potente instrumento pedagégico nas aulas de Lingua Portuguesa.
Segundo Krieger (2007), a obra lexicografica nao costuma ser utilizada de forma util e
proveitosa em funcao da sua exploracao limitada no ambito escolar. Isso se deve, grosso
modo, a ideia de que o dicionario serve apenas como fonte de consulta sobre o registro
ortografico e/ou gramatical (eventualmente, semantico) de um determinada unidade
vocabular, mas pouco (ou nada) se explora em sala de aula acerca de dimensodes como o
registro de diversidades denominativas, tipicas de variedades regionais, marcacoes de
palavras novas (neologismos) ou antigas, de estrangeirismos, de sentidos de termos de
linguagem de especialidade, entre outras possibilidades que diferentes tipos de dicionarios
podem oferecer a quem lhes consulta.

Quando se fala em formacao lexicografica de professores(as), € normal que um dos
movimentos a se fazer seja a apresentacdo dos dicionarios aos(as) docentes antes de
qualquer formacao sobre as potencialidades e recursos da obra. Sobre a distancia entre o
dicionario e o professor, Krieger (2007, p. 299) explica que “[...] esse desconhecimento esta

relacionado a organizacao estrutural, a tipologia, entre outros componentes das obras

3 Por Lexicografia Pedagdgica entende-se a drea da lexicografia que se ocupa do desenvolvimento de dicionarios
voltados para o exercicio de aprendizado de uma lingua. Para maiores detalhamentos, ver Hartmann e James (2002).
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lexicograficas”. Assim, faz-se necessario explorar toda a configuracdo de um dicionario
também na formacao de professores(as) de Lingua Portuguesa, ja que, na maioria das
vezes, essa configuracdo € aprendida de forma apenas intuitiva e rasa, quando nao cercada
de estigma pelo desconhecimento que leva a consulta de uma obra dicionaristica, seja ela
de cunho geral ou de especialidade.

Além da falta de conhecimento sobre o funcionamento do dicionario, Krieger (2012)
elenca alguns aspectos que prejudicam o aproveitamento pedagogico da obra. A autora
apresenta as seguintes problematicas:

e a auséncia de disciplinas como Lexicografia Teorica ou Metalexicografia® nos
curriculos de formacao de professores(as);
e a falta de pesquisas que fornecam um panorama sistematico e critico da

Lexicografia brasileira;

e a caréncia de tradicao de critica lexicografica no Brasil;

e a inexisténcia de conceitos objetivos sobre qualidade de dicionario;

e a ideia de que todos os dicionarios sao iguais, exceto pelo numero de
entradas/tamanho da obra.

Diante dessa realidade, € plausivel que os(as) professores(as) utilizem os dicionarios
de forma simploria ou nem os levem para a sala de aula com finalidades pedagbgicas bem
definidas. Todavia, ao analisarmos o cenario brasileiro, podemos vislumbrar algumas
medidas para atenuar esse quadro. Um exemplo disso, sdo as politicas publicas
educacionais que passaram a vigorar no Brasil a partir do século XXI. Em que houve uma
valorizacao das obras lexicograficas® voltadas para a escola, e, consequentemente, um
avanco na producao cientifica da area em todo pais. Outro exemplo, como exploraremos
adiante, € a promocao de eventos de formagdo (Costa; Schlatter, 2017) docente destinados
ao desenvolvimento de acoes voltadas ao conhecimento e exploracao do dicionario (ou, no
caso em tela, de um género comumente englobado pela obra dicionaristica, qual seja, o
verbete de diciondrio) em sala de aula de Lingua Portuguesa.

Embora nao seja o objetivo deste artigo discutir a escolha dos(as) formadores(as)
pelo trabalho com esse género em um evento de formacao docente, compreendemos, na
esteira de Krieger e Muller (2018), que os dicionarios estao cada vez mais afastados da
realidade escolar, de modo que o “[...] distanciamento € também uma das importantes

motivacoes para o impulso da Lexicografia Pedagogica direcionada a lingua materna”

4 Também uma area de estudo do Iéxico que investiga todos os temas relacionados aos dicionérios (histdria, problemas
de elaboracdo, analise, uso). Para maiores detalhamentos, ver Hartmann e James (2002) e Welker (2004).

5 A inclusdo dos dicionarios no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em 2012, infelizmente
descontinuada nas edi¢des atuais deste programa, promoveu mudancas significativas na elaboracdo de dicionarios
escolares e na producdo cientifica acerca da Lexicografia Pedagdgica. Para maiores detalhamentos, ver Brangel (2016).
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(Krieger; Muller, 2018, p. 1952). Além disso, esse impulso da Lexicografia Pedagogica pode
ser ampliado/qualificado quando se pensa na articulacdo do trabalho desse campo de
estudos e pesquisas com o que ja se vem produzindo no ambito da Linguistica Aplicada
acerca da formacdo continuada de professores(as) de Lingua Portuguesa. Assim,
compreendemos que os estimulos e o apoio que mantém os avancgos das pesquisas em solo
brasileiro sdo, em parte, dinamizados pelos impactos das politicas educacionais, como o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e, em outra parte, dedicados a
apropriacdo de que os dicionarios sao recursos didaticos produtivos e merecem uma
orientacao de uso mais eficiente por meio da formacao lexicografica docente. Analisar uma
proposta que da corpo a essa formacao nos parece, também, um exercicio académico-
cientifico relevante para nossa area e o fortalecimento de a¢oes nesse interim, justificando

a pesquisa cujo empreendimento metodologico realizado € mais bem descrito a seguir.

3 Da natureza, contexto e metodologia desta pesquisa

Este estudo configura uma pesquisa de natureza qualitativa, que, de acordo com
Creswell (2007), € uma forma de investigacao cientifica que visa a compreender e explorar
o significado atribuido pelos individuos a um problema social. Além disso, o estudo
também é de cunho exploratéorio, uma vez que pretende ampliar o entendimento dos
aspectos em estudo, por meio de “[...] diferentes alegacoes de conhecimento, estratégias de
investigacao e métodos de coleta e analise de dados.” (Creswell, 2007, p. 184).

O contexto desta pesquisa engloba a analise de um evento de formacao, em formato
de live, com duracao aproximada de 90 minutos, realizado de modo sincrono e online, por
meio da plataforma YouTube, no canal da SEDUC RS¢, integrante de um ciclo formativo
de professores(as) de Lingua Portuguesa do estado do Rio Grande do Sul”. A live escolhida
compoe um grande processo de formacao continuada, que foi dividido em quatro ciclos de
quatro encontros cada, e abrange os niveis de Ensino Fundamental e Médio. As tematicas
desenvolvidas na formacdo partem de uma avaliacdo diagnostica das aprendizagens

discentes em Lingua Portuguesa, durante dois anos de pandemia de Covid-19 (2021 e

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/@TVSeducRS. Acesso em 09 de out. 2023.

7 Referimo-nos ao Programa Aprende Mais — 22 Edica¢do (2022), desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do Rio
Grande do Sulem parceria com o Instituto para Inovagdo na Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos). De acordo com o site da SEDUC RS, “As formacgbes do Aprende Mais visam a ampliar o conhecimento dos
profissionais da Educacdo com vistas a organiza¢do do planejamento de praticas pedagdgicas voltadas a recuperagao
e aceleracdo das aprendizagens dos estudantes da Rede Publica Estadual do RS, por meio de estratégias metodoldgicas,
qgue favorecam o protagonismo dos estudantes, permitindo que desenvolvam as competéncias e habilidades que se
apresentaram frageis nas avaliagbes diagndsticas de 2021 e 2022.”(SEDUC RS, disponivel em:
https://portal.educacao.rs.gov.br/Aprende-Mais). Acesso em 09 de out. 2023.
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2022) realizada pela SEDUC RS, em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacao
da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), em que foram
identificadas as maiores fragilidades dos(as) alunos(as) da redes, especialmente no tocante
a consolidacdo e/ou desenvolvimento de habilidades de leitura em lingua portuguesa. A
partir desses resultados, os(as) formadores(as) puderam desenhar a proposta formativa a
ser realizada com os(as) professores(as) da rede estadual de ensino e organizar seu
trabalho de modo a atender as demandas (e possibilidades) desses mesmos(as)
professores(as) no tocante a recomposicao de aprendizagens essenciais em leitura (e em
escrita, oralidade e analise linguistica) em Lingua Portuguesa.

A live de formacao analisada neste artigo € a segunda do ciclo formativo 4 (2022),
intitulada Ciclo 4 - Formag¢do 2_LP_6° e 7°, foi transmitida pelo canal do YouTube da TV
Seduc RS, no dia 01 (primeiro) de novembro de 2022. A tematica do encontro foi Verbete
de diciondario: leitura, producdo e andlise. Os formadores que produziram e ministraram a
live foram o Prof. Dr. XXXX e a Profa. Dra. XXXX. Essa live foi escolhida em virtude,
primeiramente, da sua tematica, do interesse em saber como €/foi fomentado o trabalho
com o dicionario na rede estadual de educacao do RS, e quais consideracoes podemos fazer
a partir disso, também para fomentar a formacdo lexicografica continuada de
professores(as) em acoes/eventos de formacao futuros.

Ao estudar a organizacao global da live selecionada para esta investigacao, podemos
destacar cinco momentos estruturantes. Primeiramente, é feita uma apresentacao geral,
pela representante da Secretaria de Educacao, do cronograma da formacdo, alguns
recados importantes sao dados e, em seguida, a palavra é passada para os formadores. Na
sequéncia, os professores iniciam se apresentando brevemente e comecam uma
recapitulacdo do que foi abordado no ultimo encontro do ciclo. O terceiro momento
compreende uma etapa bastante importante em que os formadores fazem perguntas
motivadoras, de modo que a introducao do tema da formacado docente seja exposta. A
seguir, chegamos no desenvolvimento do conteudo proposto (quarto momento). Essa etapa
abrange uma breve contextualizacao das ciéncias do léxico e as aulas de Lingua
Portuguesa, apresenta as competéncias e habilidades presentes na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) que se relacionam com o tema da live, abarca a sistematizacao do que

8 Trata-se do programa Avaliar é Tri, conceptualizado pela SEDUC RS como uma avaliagdo diagndstica desenvolvida por
meio da aplicagdo de avaliagdes online, produzidas pelo CAED/UFJF, sobre os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica, destinada a alunos do 22 ao 92 ano do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° do Ensino Médio.
Conforme o site da SEDUC RS, “o objetivo é aferir o conhecimento adquirido e reforcar os contelidos que precisam ser
trabalhados. A partir dos resultados, a Seduc coloca em pratica um plano de acdo pedagdgica para reforco da
aprendizagem.” (SEDUC RS, disponivel em: https://novasfacanhas.rs.gov.br/avaliar-e-tri). Acesso em 09 de out. 2023.

Uma dessas acdes de refor¢co da aprendizagem foi, justamente, a formacdo continuada de professores(as) dos Anos
Iniciais, Anos Finais (Lingua Portuguesa e Matematica) e Ensino Médio (Lingua Portuguesa e Matematica).
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https://novasfacanhas.rs.gov.br/avaliar-e-tri

€ o género verbete de dicionario e, por fim, expoe as obras lexicograficas escolhidas para o
trabalho com o género e as propostas de atividades didaticas propriamente ditas. O ultimo
(e quinto) momento da formacao consiste na avaliacao do encontro, que se da pelo registro
das impressoes pessoais dos professores em um formulario do Google. Todo esse processo
teve a duracado de noventa minutos, como ja informado anteriormente.

A interacao entre os(as) formadores(as) e os(as) docentes da rede estadual do RS
ocorreu durante toda a duracao da live. Desde as saudacoes iniciais, os professores(as) em
formacédo expoem suas duvidas, consideracdes ou apreciacdes por meio de comentarios
escritos no chat do YouTube, além de expressarem suas conquistas e angustias em sala de
aula, responderem as provocacoes dos(as) formadores(as) e avaliarem todo o conteudo que
esta sendo exibido. Para auxiliar os(as) professores(as) formadores(as), ha um monitor na
live que fica encarregado de “cuidar” do chat, selecionando e repassando as questdes que
podem ser discutidas pelos(as) formadores(as) ainda durante a realizacao da live. E nesse
espaco comunicacional que, entendemos, se organiza uma acdo conjunta entre os(as)
participantes da formacéo, especialmente pela possibilidade de interacdo verbal entre
ambos(as) de modo sincrono, e que pode dar corpo ao entendimento desse encontro como
um evento de formagdo (Costa; Schlatter, 2017) que também acolhe e orienta-se pelas
demandas dos(as) professores(as) em formacao.

Orientados especialmente pelos resultados dessa interacao promovida/constitutiva
do evento de formacao em tela, o presente artigo objetiva refletir sobre o trabalho com
dicionarios em sala de aula de Lingua Portuguesa e sua relacdo com a formacao docente,
a partir da analise de uma live destinada a formacao continuada de professores(as) do
estado do Rio Grande do Sul, produzida no ambito de um programa desenvolvido pela
Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC RS), durante o ano de
2022, que enfocou especificamente o trabalho com o género verbete de diciondrio. Ainda,
buscou investigar aspectos da formacao docente lexicografica que podem ser apreendidos
pela analise de verbalizacoes de professores(as) participantes dessa live, capturados
quando da interacado destes com os formadores(as) via chat publico do encontro, no canal
da SEDUC RS no YouTube.

Para que objetivo desta pesquisa seja atingido, foi feito o recorte de comentarios da
live que tematizassem/se relacionassem a seguinte questao: o que/de que modo(s) os(as)
professores(as) de Lingua Portuguesa, atuantes no Ensino Fundamental II e/ou no Ensino
Médio publico gaticho, expdem sobre a utilizacao de dicionarios na sala de aula? Tal recorte
visa a nos fornecer evidéncias empiricas sobre o que os(as) professores(as) da rede estadual
de educacao do RS compartilham em um evento de formacao de professores(as) sobre suas
praticas de trabalho em contextos de ensino de Lingua Portuguesa com dicionarios,

assumindo-se que esse compartilhamento foi provocado tanto pela tematica da live em
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analise quanto por questoes propostas pelos(as) formadores(as).

Vale ressaltar, ainda, que a exposicado oral e, consequentemente, as concepgoes de
formacao continuada de professores(as) para o uso do dicionario em sala de aula adotadas
pelos(as) formadores(as) ndo serdo objeto de analise neste momento, em funcao do recorte
metodologico proposto para este artigo, embora restem como importante objeto de analise
e discussao em outro estudo.

Em sintese, nosso corpus de pesquisa € composto de comentarios publicos (mas
anonimizados neste artigo, por questoes éticas de pesquisa) produzidos por professores(as)
da rede estadual de educacao do RS, participantes de evento de formacédo continuada,
dedicado especialmente a tematica do trabalho com o género verbete de dicionario em
aulas de Lingua Portuguesa, registrados automaticamente pela plataforma YouTube na
aba “chat” da live que ficou gravada e disponibilizada no canal da SEDUC RS. Tais
comentarios foram registrados por meio de captura de tela (print screen) realizada pelos
pesquisadores em secdo de visionamento da live realizada para fins desta pesquisa durante
o primeiro semestre de 2023. Selecionamos para a discussao neste artigo 22 (vinte e dois)
comentarios de diferentes professores(as), produzidos em resposta/atencao a diferentes
momentos da live, especialmente os momentos 3 e 4 descritos anteriormente, considerados
mais representativos do conjunto de comentarios analisados e que evidenciam os usos de
dicionarios em sala de aula de Lingua Portuguesa e sua relacdo com a formacao
continuada de professores(as). O conjunto de comentarios é analisado segundo principios
da analise de conteudo proposta por Bardin (1977), organizados de acordo com as
seguintes categorias: (i) representacoes sobre dicionario(s) e seu(s) usos; (i) o género
verbete de dicionario em sala de aula; (iij) outras possibilidades de trabalho com o(s)

dicionario(s) na aula de Lingua Portuguesa.

4 Da analise de dados e sua discussao

Conforme ja exposto anteriormente, este estudo se volta, em especial, para um
aspecto especifico descrito pelos(as) professores(as) durante a formacdo, sendo ele
articulado em torno da seguinte questao: o que/de que modo(s) os(as) professores(as) de
Lingua Portuguesa, atuantes no Ensino Fundamental II e/ou no Ensino Médio publico
gaucho, expoem sobre a utilizacao de dicionarios na sala de aula? Tomando como partida
a organizacao da live em cinco momentos, expressa anteriormente, podemos observar que
as primeiras manifestacoes acerca de como os docentes trabalham com dicionario em suas
aulas, acontecem no terceiro momento da formacao (11min e 32s), aquele em que os
formadores fazem questdes para introduzir a tematica abordada e, assim, poder partir e

considerar o ponto de vista que os professores tém daquele tema.
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As figuras abaixo ilustram os primeiros questionamentos propostos pelos(as)
formadores(as) nesse momento da formacao, a partir da projecao de slides compartilhados

com a audiéncia da live.

Figura 1 — Questéo inicial Figura 2 — Questdes para aquecer

y [ p—
B== Para ir aquecendo...

@ Sera que todo diciondrio é igual?

Quando penso - 2 @ Que potencialidades vislumbro para o trabalho com dicionérios
diCionaﬂo, penso em...? ¢ em sala de aula?

¢ @ Falando em géneros, o que é e como se configura um verbete?

rs.govbr rs.gov.br

Fonte: captura de tela da live.

Para a analise da interlocucao fomentada por tais questionamentos propostos
pelos(as) formadores(as), consideramos as seguintes respostas de quatro diferentes

professores(as) participantes do evento de formacao por nés capturadas para esta analise:

Figura 3 — Pronto-socorro da Lingua Portuguesa Figura 4 — O dicionéario é...
Companheiro ! Pronto B conhecimento da variedade das
socorro da Lingua Portuguesa! palavras
H Aprendizado
& E 0 dicionario é um
[ ] Diciondrio é aprendizado apoio fundamental. Um fato curioso que aconteceu

fol que uma aluna retirou um dicionario para lé-lo
Ela quer ampliar ainda mais o vocabulario

Fonte: captura de tela dos comentarios live.

Nessas primeiras interacoes, observamos que os(as) professores(as), em suas
verbalizacoes, tendem a associar o dicionario aquele instrumento de consulta a grafia das
palavras. Chamamos atencado para o comentario metaforico de um(uma) professor(a),
segundo o qual o dicionario seria o “pronto-socorro” da lingua, ou seja, a metafora
empregada revela uma compreensao de dicionario como instrumento capaz de atender,
remediar e salvar todas as palavras doentes ou “acidentadas”. A partir dessa observacao,
€ interessante retomar o que Krieger e Muller (2017, p. 5) discutem sobre o uso de
dicionarios em sala de aula. As autoras afirmam que “[...] podemos avaliar sua
funcionalidade em relacdo a alguns focos prioritarios dos planos de ensino como: a)

alfabetizacao e letramento; b) desenvolvimento da competéncia de leitura e de producao
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textual; e c) descricao da lingua.”

Em relacao ao item a), € apontado pelas autoras que o trabalho com o dicionario
propicia o reconhecimento do alfabeto e das bases da silabacdo. Ainda, consultar
dicionarios “permite mostrar também que a escrita ndo € representacdo direta, mas
convencionada da fala” (Krieger; Muller, 2017, p. 5). No que se refere ao item b), &
pressuposto que sao diversos os recursos que a obra dicionaristica oferece: usos
denotativo, conotativo ou figurado das palavras, rede de acepcoes e polissemia, relacoes
de forma e conteuido entre as palavras (cognatos, sinénimos, antonimos, homonimos),
sintaxe frasal etc. Ja no item c), € englobado o trabalho com as categorias gramaticais,
regéncias verbais e o estudo dos aspectos morfolégicos sobre formacado e constituicao
heterogénea do léxico.

Com base nisso, podemos considerar que os(as) professores(as) tém focado mais no
item b) ao planejar e impulsionar atividades com o dicionario na aula de Portugués. Aqui,
esse foco seria ainda mais centralizado na grafia e nas relacoes de forma e contetido entre
as palavras do que nos outros aspectos.

Na sequéncia, os(as) docentes verbalizam como sao os seus trabalhos com o
dicionario em sala de aula, chegamos a etapa em que os(as) formadores(as) estao
discorrendo sobre o tema da live (54min e 53s): o trabalho (possivel) com o género verbete
de dicionario nas aulas de Lingua Portuguesa. As figuras abaixo ilustram esse periodo do

evento de formacao.

Figura 5 — O género verbete de dicionario Figura 6 — O género verbete de dicionario

[ 0 género verbete de diciondrio W==

0 género verbete de dicionario

e Pequena anotagao para explicar o sentido de

significados de uma palavralentrada (por
uma palavraltermo.

recorréncia de uso).

S HH

e Género de natureza expositiva, com objetivo B
de informar o/a leitor/a, de apresentar . B
acepgoes, informagdes e/ou definigées sobre =
uma determinada entrada. =

oy

A

p ¢oes de ordem gr
sobre a palavra ou entrada.

P
infor

i#

Segue uma légica de organizagdo proposta

e Possibilita a ampliagdo do conhecimento do/a pela obra dicionaristica.
consulente elou a compreensdo de
determinado termo, cc ito ou palavra. '
rs.gov.br e rs.gov.br

Fonte: captura de tela da live.

Para este momento da analise, os seguintes comentarios produzidos pelos(as)

professores(as) participantes foram selecionados a discusséo:
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Figura 7 — Eu uso...

Uso muito o dicionario em

| |
aula. ...
. I Boa noite... E. E. Indigena de Uns.
Fundamental Maria Jasinta Franco. 15° CRE
| Saudades do dicionario, s6 eu uso..

Etimologicom,
Eu fago uso até hoje do dicionario

Dicionario do Luft

[‘
.

Etimologico e morfolégico!

L Na minha escola se
usa bastante o dicionario.

Deixo 5
exemplares na sala de aula e sempre tem aluno
que pesquisa

m

Fonte: captura de tela dos comentérios da live.

No movimento analitico, o que nos chama atencdo agora € que quatro
professores(as), respondendo a uma provocacdo dos(as) formadores(as) sobre como
utilizam o dicionario em sala de aula (provocacao iniciada no movimento anterior do evento
de formacao, mas possivelmente respondido apenas no movimento 3, em funcao da
diferenca temporal entre a apresentacado/questionamento dos(as) formadores(as) e o tempo
de resposta dos(as) professores(as) afirmam utilizar o dicionario em aula, mas nao
explicitam como a obra esta sendo usada, quais atividades sao planejadas e desenvolvidas
ou se, a exemplo do ultimo comentario, deixam o recurso lexicografico na sala apenas para
a pesquisa da grafia ou significado de palavras. Nesse sentido, a analise ora empreendida
nos permite corroborar os aspectos que Krieger (2012), apresentados na secao Da
(auséncia de) formacao lexicografica de professores(as) de Lingua Portuguesa, afirma
prejudicarem o aproveitamento didatico dos dicionarios em sala de aula, uma vez que o
“siléncio” ou a falta de explicacdo sobre como se da o uso pedagoégico da obra podem estar
diretamente atrelados a tais fatores, reveladores da limitada formacao lexicografica de boa
parte de nossos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa. Embora saibamos que o relato
dos(as) professores(as), motivado pelo questionamento dos(as) formadores(as), possa ser
incompleto pelos limites do proprio espaco interacional (chat do YouTube), e, portanto, nao
serem um retrato tinico ou conclusivo das praticas de ensino articuladas ao(s) uso(s) de
dicionario(s) em sala de aula, uma atencdo a esses aspectos revelados pela interacao
dos(as) professores(as) com os(as) formadores(as) poderia ter sido objeto de discussao
durante o proprio evento de formacao, qualificando ainda mais a formacéao lexicografica

dos(as) professores(as) da rede estadual de educacao participantes da live. A propria
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relacao (metonimica) entre o género verbete de dicionario e a obra dicionaristica também
podem ser objeto de reflexdo mais aprofundada, seja em eventos de formacado de
professores(as), seja em pesquisas sobre o tema no ambito da Lexicografia Pedagogica
e/em articulacdo com a Linguistica Aplicada educacional.

Para dar corpo a terceira categoria de analise, a qual se centra na discussao sobre
outros usos possiveis do dicionario em sala de aula, as duas imagens a seguir ilustram
verbalizacoes dos(as) professores(as) participantes da formacao continuada sobre outros
usos que eles praticam (ou entendem ser possivel praticar) em sala de aula de Lingua
Portuguesa:

Figura 8 — Outras possibilidades Figura 9 — Outras possibilidades 2

uma vez produzimos um
dicionario...foi muito legal.

=

f
i

[ E verdade, temos que

B promover a leitura de todo o verbete e fazer o aluno
pensar qual significado é adequado ao contexto
Panca, barriga ¢ estomago podem ate ser
sindnimos, mas o uso é diferente

Y| ..quando trabalho textos de
variados géneros em sala de aula para que 0s
alunos consigam compreender o significado de
palavras desconhecidas. Guardo varios em meu

escaninho.
= 0s alunos aprendem

multo quando observam o significado da palavra
de forma isolada, e logo em sequida, a mesma
palavra contextualizada

. Ja pensei na criacdo de um manual
basico de interpreta¢ao dos sonhos mais comuns
usando um desses dicionarios dos sonhos para
fugir um pouco do modo Aurélio . Ja quero fazer!

&= Jogos como Soletrando

trabalhei TB cm soletrando e ditados
sim e depois procuramos significados

a7 Trabalhar com
neologismo, sugerindo aos alunos a criagao de um
dicionario da turma, com a producao de verbetes

Fonte: captura de tela dos comentarios da live.

Nas figuras 8 e 9, acima, podemos evidenciar mais do item a), proposto por Krieger
e Muller (2017), uma vez que ao explicitar sobre o trabalho com os dicionarios na escola,
os professores falam em contexto, diferenca de uso, neologismo etc. Ou seja, aqui ha uma
tentativa, talvez mesmo inconsciente, de evidenciar que a escrita nao € uma representacao
direta da fala, mas sim convencionada, e que o dicionario registra isso e € fonte de consulta
possivel para usuarios(as) da lingua interessados em saber mais sobre seu idioma e seus
usos, histérias e trajetorias de cada unidade lexical registrada na obra dicionaristica,
especialmente quando se pensa em dicionarios de uso geral (ou seja, dicionarios para
leigos, dicionarios nao especializados, etc.). Grosso modo, os comentarios nos permitem

observar que ha evidéncias de um trabalho na direcéao da alfabetizacao e do(s) letramento(s)
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articulado ao verbete de dicionario (e a obra dicionaristica em si), ainda que isso possa ser
mais bem qualificado, especialmente em formacoes mais direcionadas para a exploracao
dos recursos dicionaristicos como instrumento potente para o trabalho com e sobre a
lingua portuguesa em sala de aula.

Especialmente no que concerne a leitura de verbetes de dicionario como um evento
de letramento (Heath; Street, 2008), é possivel observar, nos comentarios analisados,
emerge uma compreensao ainda limitada de trabalho com a obra dicionaristica em sua
dimensao socialmente mais ampliada, para além de consultas ortograficas ou
esclarecimentos de duvidas semanticas (e, por deducdo, uma pista da formacao
lexicografica ainda limitada de nossos(as) professores(as)), tal qual ja relatado em
pesquisas da area de Lexicografia (Krieger, 2007; 2012, entre outros). Ha espaco, portanto,
para mais acoes, especialmente na interface entre Lexicografia Pedagbgica e formacao de
professores(as) no ambito da Linguistica Aplicada, para que se faca avancar a compreensao
dos eventos de letramento em que a consulta a um dicionario pode colaborar,
especialmente na aprendizagem de Lingua Portuguesa em cenario escolar.

Além disso, apo6s analisar o conjunto de comentarios selecionados para esta
pesquisa, € possivel vislumbrar o quao potente um evento de formacao (Costa; Schlatter,
2017), ainda que em contexto online e com todas as limitacdes que a dindmica construida
nesse ambiente possa implicar a interacao entre os(as) participantes, pode se tornar ao
considerar as experiéncias dos(as) professores(as) e permitir que eles(as) compartilhem
suas vivéncias com os(as) formadores(as) e demais colegas sem o receio de julgamentos. O
foco deve ser, como sugerem os autores, um trabalho cooperativo, centrado em questoes
advindas da experiéncia de sala de aula, da construcdo conjunta de saberes e,
especialmente, da socializacao profissional entre professores(as) com diferentes visoes de
mundo, experiéncias de trabalho, realidades de ensino e possibilidades de acao no
contexto escolar. A troca de experiéncias praticas, seja pelos(as) formadores(as), seja
pelos(as) professores(as) entre si (motivados ou nao pelas perguntas dos(as)
formadores(as)) podem também contribuir para que a reflexao (Zeichner, 2008) construida
pelos(as) participantes do evento de formacdo sejam socializadas e, especialmente,
assumam dimensao de concretude nas praticas cotidianas do fazer em sala de aula, na

escola.

Consideracgoes Finais

A questao que motivou o presente artigo diz respeito a investigacao sobre o trabalho
com dicionarios em sala de aula de Lingua Portuguesa e sua relacdo com a formacao

docente, a partir da analise de uma live destinada a formacado continuada de
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professores(as) do estado do Rio Grande do Sul, produzida no ambito de um programa
desenvolvido pela Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC RS),
durante o ano de 2022, a qual enfocou especificamente o trabalho com o género verbete
de diciondrio. Na persecucao de respostas a essa questao, buscamos investigar aspectos
da formacao docente lexicografica que podem ser apreendidos pela analise de verbalizacoes
de professores(as) participantes dessa live, capturados quando da interacao destes com os
formadores(as) via chat publico do encontro, no canal da SEDUC RS no YouTube.

O conjunto de dados analisados, composto de comentarios produzidos pelos(as)
professores(as) da rede estadual de educacao do RS, em sua maioria motivados por
perguntas disparadoras de reflexdo propostas pelos formadores(as), analisados tanto a luz
de orientacoes da Lexicografia Pedagdgica quanto de discussdes em Linguistica Aplicada
sobre formacao (continuada) de professores(as), nos permitiu observar que a formacao
docente, especificamente em eventos de formacao online, é uma alternativa plausivel — e
necessaria — para que a obra dicionaristica (e ndo apenas um de seus géneros, embora o
recorte do evento de formacdo analisado tenha sido este) seja mais bem explorada nas
aulas de Lingua Portuguesa, especialmente na rede estadual de educacdao do RS. Nos
dados analisados, observamos que o processo de formacao em formato de live constitui
uma atmosfera bastante propicia para a troca de experiéncias, para a producdo e
socializacao de reflexdes docentes sobre essas experiéncias, para a ampliacdo da percepcao
acerca da obra dicionaristica e suas possibilidades em (e além da) sala de aula e,
consequentemente, para o desenvolvimento de uma docéncia mais consciente das
possibilidades de trabalho com leitura e escrita embasadas em recursos lexicograficos,
como dicionarios, em sala de aula, de uso responsivo e cada vez mais qualificado. Nesse
sentido, pudemos perceber que ainda ha bastante a ser feito em termos de se fazer avancar
a formacao lexicografica de nossos(as) professores(as), a fim de que eventos de letramento
em torno do uso do dicionario geral nao sejam mais restritos a pesquisa de palavras para
conferir grafia ou significado, bastante enraizadas no ambiente escolar, nem eventos de
formacao sejam apenas “dicas de como fazer” produzidas alhures do chao de sala de aula
e da realidade de trabalho dos professores(as) de Lingua Portuguesa em servico. Em
sintese, a formacao lexicografica de professores(as) — inicial ou continuada — pode auxiliar
para que essas praticas sejam cada vez mais revistas, refletidas e, potencialmente,

ressignificadas.
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About the lexicographic training of Portuguese language teachers in the state of

Rio Grande do Sul: considerations from a teacher training event

Abstract

The use of dictionary resources in teaching Portuguese, most of the time, happens inappropriately, so that the
use of their pedagogical potential is significantly hampered. In this sense, it has been observed that the
lexicographic training of teachers — initial or continued — can be an appropriate alternative to mitigate this
problem. This article, considering this question, aims to analyze the concept of working with dictionaries in the
classroom, learned from comments produced by teachers from the state education network of Rio Grande do
Sul in an online continuing education event, with focus on working with the dictionary entry genre, and
reflecting on aspects of lexicographic teacher training learned during the interaction between teacher trainers
and teachers in training. This is empirical research, at the interface between Pedagogical Lexicography and
Applied Linguistics, with a qualitative approach and interpretive methodology. The research corpus comes
from records of 22 comments produced by Portuguese language teachers, analyzed from a discursive
perspective. The results suggest that the online training event is productive for increasing teacher’s reflections
on working with dictionaries in the classroom, but it is still necessary to advance the lexicographic training of
our teachers, so that the possibilities for working with the dictionary in the classroom may go beyond
consulting the spelling or meaning of a given vocabulary unit.

Keywords: Training of Portuguese language teachers. Training event. Lexicographic training. Dictionaries in
the classroom
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