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Resumo

Neste artigo tem-se como objetivo
apresentar e discutir alguns resul-
tados obtidos por meio de uma pes-
quisa colaborativa, desenvolvida no
ano de 2010 numa 5% série de uma
escola publica de uma pequena cida-
de no pé da Serra gaicha, bem como
mostrar o que pode acontecer quando
professora e alunos, desafiados, desco-
brem-se aprendentes e, em conjunto,
constroem conhecimento. Concebendo
leitura e escrita como praticas sociais,
desenvolveu-se um projeto de letra-
mento que envolvia diferentes géne-
ros a partir de tema ligado a cultura
da comunidade — a comida. Ao longo
do projeto, professora e alunos foram
se constituindo como autores, mos-
trando que, num trabalho colaborati-
vo entre escola e universidade, todos
aprendem.

Palavras-chave: Pesquisa colaborati-
va. Projeto de letramento. Cultura do
aluno. Ensino de lingua portuguesa.
Género.

Introducao

A globalizacdo tem imposto muitas
mudancas ao mundo contemporaneo
nas ultimas décadas. Em funcéo dessas
mudancas, fica dificil imaginar o nivel
de exigéncia imposto aos alunos que hoje
ingressam nas nossas escolas quando
sairem delas. Por outro lado, temos de
reconhecer também que a escola — em
especial a pablica — mudou de algumas
décadas para ca, mas nio o suficiente
para acompanhar as transformacoes da
sociedade e atender suficientemente as
suas demandas.

O ensino brasileiro, de modo geral, e
o de lingua portuguesa, em particular,
mudou muito nas ultimas décadas. A
democratizacdo do ensino iniciada na
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década de 1960 fez com que a clientela
escolar fosse sendo modificada. Hoje
ja néo frequentam a escola apenas as
camadas privilegiadas da populacéio;
também as classes populares passaram
a ter acesso a ela (ainda que acesso niao
signifique permanéncia). Com isso, o
professor passa a ter outra preocupacio:
como ensinar a classes cada vez mais
heterogéneas?

Antes atendia a um grupo de alunos,
de certo modo, com histérias familiares
parecidas, pais normalmente letrados,
com posicdo prestigiada na comunida-
de. A esses alunos ensinava a norma
padrao culta (uma variedade que até
se aproximava a que falavam em casa).
Hoje enfrenta nova situagéo, com tur-
mas heterogéneas, com alunos falando
variedades desprestigiadas do portugués
(quando ndo uma lingua de imigracéo,
em algumas regides do sul do Brasil):
ensina em classes onde a diversidade é
a regra.

Se um dos objetivos principais da
escola é desenvolver competéncias e ha-
bilidades para que seus alunos possam
participar de diferentes praticas sociais
que utilizam a leitura e escrita na comu-
nidade em que vivem, a escola precisa
se questionar em relacdo aos tipos de
letramentos que tem privilegiado nas
suas aulas.

Nesse sentido, diante da tarefa com-
plexa de ensinar lingua portuguesa no
século XXI, estariam nossos professores
preparados? Provavelmente, na maioria
dos casos, ndo. E os estudos que a uni-
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versidade vem desenvolvendo poderiam
auxiliar o professor a refletir sobre sua
pratica e encontrar alternativas para
desenvolver um ensino significativo para
seus alunos? Se o professor achasse que
isso fizesse sentido para si e seus alunos,
provavelmente, sim.

Esse é, pois, o contexto deste artigo,
que tem como objetivo apresentar e dis-
cutir alguns resultados obtidos por meio
de uma pesquisa colaborativa, desen-
volvida em 2010 numa 52 série de uma
escola publica de uma pequena cidade no
pé da Serra gatcha, e mostrar o que pode
acontecer quando professora e alunos,
desafiados, descobrem-se aprendentes
e, em conjunto, constroem conhecimento.

O trabalho acha-se dividido em quatro
partes: na primeira, apresentamos uma
revisdo tedrica que embasa a pesquisa
— as orientacdes dos documentos oficiais
para o ensino de lingua portuguesa, con-
ceito de letramento, a nogéo de género
textual; em seguida, contextualizamos o
estudo e a metodologia usada na geracdo
dos dados; na terceira, apresentamos e
discutimos os resultados para, na quar-
ta parte, fazer algumas consideracoes
finais.

Leitura e escrita como
pratica social

A escola é considerada a principal
agéncia de letramento, ja que lhe cabe
promover o acesso ao mundo da escrita.
E dela a tarefa ndo s6 de desenvolver
as habilidades basicas de leitura e de
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escrita — a alfabetizacdo, como também
é sua a responsabilidade de desenvolver
as competéncias, as habilidades, os co-
nhecimentos e as atitudes necessarios
ao uso efetivo e competente da leitura
e da escrita nas praticas sociais que en-
volvem a lingua escrita — o letramento.
Esta ultima tarefa, entretanto, néo é
exclusiva da escola.

As praticas sociais, acompanhando
a propria dindmica da sociedade, estdo
cada vez mais heterogéneas e complexas,
o que nos faz pensar, tal como Street
(1984), que existem diferentes (e multi-
plos) letramentoS. Assim, desenvolver
as habilidades de leitura e escrita para
o aluno agir em todas as frentes da vida
cotidiana, na escola e na comunidade de
que faz parte, ndo se resume ao &mbito
de uma disciplina; é tarefa da escola
como um todo, é interdisciplinar, até
porque, como se disse, ndo é exclusiva
da escola, acontece nos mais diferentes
espacos e situagoes da sociedade, sendo
a escola apenas um desses espacos.

Para compreender melhor os dados
que analisaremos adiante, vamos nos
ater nesta secdo a revisdo tedrica de
alguns pontos que julgamos necessarios
para essa analise: discutir o conceito de
letramento(s) para, depois, ver o que os
documentos oficiais preveem para o en-
sino de lingua portuguesa (o que inclui
o trabalho com géneros textuais), de
modo que seja significativo para alunos
e professor.

Letramento(s) na escola
(e fora dela)

Mencionamos antes que, nos dltimos
cinquenta anos, houve uma mudanca
no perfil dos alunos que tém procurado
a escola publica, bem como na sociedade
brasileira. Essas mudancas implicaram
um repensar do modo de ensinar e, de
modo especial, dos modos de desen-
volver a leitura e a escrita dos alunos,
para que possam atender as demandas
que a sociedade lhes impde, ou seja, o
desenvolvimento do letramento. Esse
tema tem ocupado os pesquisadores de
1980 para ca.

Muitos autores tém discutido os signi-
ficados do letramento, (KLEIMAN, 2001;
SOARES, 2003; TFOUNTI, 2006), e 0 que
parece ser comum a eles é que existe um
processo mais amplo que a alfabetizacéao.
Letramento é algo bem mais complexo,
que excede o dominio da tecnologia da
leitura e da escrita, ja que, em socieda-
des letradas, também os considerados
analfabetos, em certa medida, fazem uso
social da leitura e da escrita.

Em sociedades que se organizam
em torno da escrita como a nossa, ha
diversas atividades em que analfabetos
se envolvem e em que séo obrigados a
interagir: tomar o transporte correto,
solicitando a outro que leia 0 nome do
onibus; no supermercado, pedir para
alguém ler o rétulo, prazo de validade
ou o preco de algum alimento, e assim
por diante. Por isso, é possivel falar em
niveis de letramento (SOARES, 2003,
p. 49).

e S
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O termo “letramento” originou-se de
uma versdo feita da palavra da lingua
inglesa literacy, fazendo a representa-
cdo etimolégica de estado, condicdo, ou
qualidade de ser literate, que é definido
como educado, relacionado as capacida-
des de ler e escrever. Conforme Soares
(2003, p. 17), literacy é o estado ou con-
dicdo que assume aquele que aprende a
ler e escrever. Rojo (2009, p. 98) afirma
que em artigos e pesquisas da década
de 1980 no Brasil os termos “alfabetis-
mo” e “letramento” tinham significados
muito semelhantes ou préximos, sendo,
as vezes, até usados como sinénimos.
Hoje, entretanto, essa disting¢do se faz
necessaria:

O termo alfabetismo tem foco no individual,

bastante ditado pelas capacidades e compe-

téncias (cognitivas e linguisticas) escolares e

valorizadas de leitura e escrita (letramentos

escolares e académicos), numa perspectiva
psicolégica, enquanto o termo letramento
busca recobrir os usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma
ou de outra maneira, sejam eles valorizados
ou naovalorizados, locais ou globais, reco-
brindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa

perspectiva socioldégica, antropolégica e so-
ciocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Por outro lado, a alfabetizacao, se-
gundo Kleiman (2005, p. 16), tem carac-
teristicas especificas e diferentes das do
letramento, mas faz parte dele (ainda
que se possa falar em letramento mesmo
na auséncia da alfabetizacdo, quando
os individuos analfabetos participam
de praticas letradas presentes em seu
contexto social, como mencionamos aci-
ma). Como pratica escolar, é essencial.
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Todos nés precisamos ser alfabetizados
para participar de forma auténoma das
praticas de letramento que existem na
escola e na sociedade.

Quando falamos em letramento,
reconhecemos que niao basta saber ler
e escrever; é preciso saber fazer uso da
leitura e da escrita para responder as
exigéncias impostas pela sociedade. O
homem constréi seus conhecimentos;
estabelece valores, crencas e identida-
des na sua relagdo com os outros, e, na
interacdo, permite que os conhecimentos
ja existentes possam ser modificados,
aperfeicoados ou ampliados.

Para Street (2006, p. 466), ha dife-
rentes modos de representar nossos usos
e significados de leitura e escrita em
diferentes contextos sociais, e o teste-
munho de sociedades e épocas diferentes
demonstra que nao é possivel pensar o
letramento como algo tinico e compacto.
Como o letramento esta intimamente
ligado a cultura, pode-se afirmar que
letrado é o individuo que adquiriu os
conhecimentos e habilidades em leitura
e escrita que lhe dao condigdes de se
engajar efetivamente nas praticas em
que essas habilidades sdo exigidas pela
sua cultura ou grupo. Em funcéo disso,
h4 uma multiplicidade de letramentos!
— associados a diferentes pessoalidades
e identidades —, que variam no tempo,
no espaco, e estdo ligados a relacoes
de poder. O letramento nédo apenas faz
os individuos se adaptarem ao que a
sociedade deles exige, mas os ajuda a
resgatar a sua autoestima, a constituir
identidades fortes, da-lhes poder.?
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Considerando letramento nessa pers-
pectiva, de que, para agir na sociedade
em que vive, o individuo precisa ter con-
dicoes de, com autonomia, participar das
intimeras praticas sociais de sua cultura,
as quais tém a leitura e a escrita como
ponto de partida, é tarefa da escola pro-
mover atividades varias que abarquem
o universo de linguagens com que con-
vivemos, tanto dentro quanto fora dela.
Entendemos que somente um projeto de
letramento em que diferentes géneros
dialogam com diferentes disciplinas
podera dar conta dessa complexidade.

Os eventos de letramento promovidos
na sala de aula — entendidos como mo-
mentos em que o texto escrito é a base
para a interagédo, para as atividades que
se seguem — sdo momentos em que se
desenvolve o processo de participacao
dos envolvidos, com a manifestacdo de
suas respostas e opinides; sdo episodios
observaveis que emergem das praticas
e sdo moldados por elas (BARTON; HA-
MILTON, 1998, p. 7), o que reafirma a
natureza situada dos letramentos.

Leitura e escrita na escola, o que
dizem os documentos oficiais
(e o trabalho com géneros)

Os 6rgéos governamentais respon-
saveis pelas politicas educacionais — do
estado e do pais — tém mostrado preo-
cupacio e estabelecido medidas, ainda
que timidas, para melhorar o ensino
oferecido em nossas escolas, de modo
especial nas publicas. Os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),

como se mencionou antes, propunham-
se orientar a construgdo de uma escola
voltada para a formacéo de cidadéos.
Na apresentacdo do material, o entédo
ministro da Educacéo, Paulo Renato de
Souza, declara:
Vivemos numa era marcada pela competicao
e pela exceléncia, em que progressos cienti-
ficos e avancos tecnolégicos definem exigén-
cias novas para os jovens que ingressario
no mundo do trabalho. Tal demanda impoe
uma revisdo dos curriculos, que orientam
o trabalho cotidianamente realizado pelos

professores e especialistas em educagéo do
nosso pais (BRASIL, 1998, p. 5).

Mais adiante, o documento propria-
mente dito menciona que é nas praticas
sociais, em situacoes linguisticamente
significativas, que a capacidade de uso
da linguagem e a construcéo ativa de
novas capacidades sdo expandidas e am-
pliadas, promovendo o dominio cada vez
maior de diferentes padrées de fala e de
escrita. O documento também menciona
as mudancas ocorridas na sociedade e
a necessidade de a escola pensar em
diferentes niveis de leitura e escrita que
hoje sdo exigidas — e que néo o eram no
passado —, 0 que exige um repensar nos
métodos de ensino e no estabelecimento
de praticas que ampliem a competéncia
do aluno na interlocucao.

Segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do en-
sino fundamental: lingua portuguesa, o
aluno precisa ser inserido efetivamente
no mundo da escrita, e suas possibilida-
des de participagdo social no exercicio
da cidadania precisam ser ampliadas, o
que se da com o seu envolvimento em si-
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tuacoes linguisticamente significativas.
Com a publicacéo dos PCNs, oficializou-
se a ado¢do da nog¢éo do género discursivo
como objeto de ensino.

Para Bakhtin (2000), os textos organi-
zam-se a partir dos géneros. Trata-se de
uma abordagem linguistica centrada na
funcéo comunicativa, em que enunciado
e discurso pressupdem a troca entre os
sujeitos no processo de comunicagio
(nunca isoladamente, sempre em inte-
racdo com o outro, que se coloca, a cada
ato comunicativo, em postura ativa de
resposta). Os géneros, portanto, néo
sdo adquiridos em manuais, mas nos
processos interativos. Nao é possivel
se pensar em ensinar sobre os géneros,
mas com eles. O género acaba sendo uma
forma enunciativa que depende mais do
contexto comunicativo e da cultura que
da propria palavra.

Pensar um projeto de ensino em que
a linguagem é entendida como forma
de interacdo implica o planejamento de
situacdes em que o conhecimento seja
construido conjuntamente. Isso leva o
professor a pensar a organizacéo de ati-
vidades por meio das quais se recriem
na sala de aula situagdes enunciativas
de outros espacos que néo o escolar,
considerando-se sua especificidade e a
inevitavel transposi¢do didatica que o
conteudo sofrerd, o que nos leva a en-
tender a escola como um espaco de inte-
ragdo social em que acontecem praticas
sociais de linguagem, as quais, situadas,
assumem caracteristicas préoprias, em
funcéo de sua finalidade — o ensino — ser
também especifica.
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Em 2009, a Secretaria de Educacao
do Estado do Rio Grande do Sul divulgou
as Licoes do Rio Grande — Referencial
Curricular para as escolas estaduais
(doravante Licoes). Na apresentacio, o
documento lembra que o grande pro-
blema da educacao do Brasil (e do Rio
Grande do Sul) é a falta de qualidade
da educacéo oferecida as nossas crian-
cas e jovens (associada as péssimas
condigoes fisicas das escolas, aos baixos
salarios dos professores, ao crescimento
das taxas de reprovacéo e repeténcia e a
consequente redugio da aprendizagem).
Ressalta também as mudancas ocorridas
na sociedade brasileira nas dltimas dé-
cadas (em fung¢éo da universalizac¢éo do
ensino, que deu acesso a todos, mas nio
garantiu a sua permanéncia), em fungdo
do que néo é mais possivel desenvolver
o ensino padronizado de outras épocas.

Também as Li¢des (RIO GRANDE DO
SUL, 2009) afirmam que os propésitos
da educacdo linguistica dizem respeito,
acima de tudo, ao autoconhecimento das
identidades socioculturais préprias e, em
segundo lugar, dos outros (p. 131). A area
de linguagens, segundo o documento,
tem o objetivo de

contribuir para o conhecimento do mundo

em que se vive, das diversas culturas e suas

especificidades, promovendo experiéncias
que possibilitem a pratica e o didlogo com
as linguagens e suas varias formas de ma-

nifestacdo. Através desse conhecimento, o

educando pode circular e integrar-se na sua

comunidade, tornando-se um cidadio mais
atuante nas diversas praticas sociais das

quais quer participar (RIO GRANDE DO
SUL, p. 37).

Revista do Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 7 - n. 1 - p. 32-51 - jan./jun. 2011




Tanto um texto quanto o outro lem-
bram que, considerando a diversidade
(linguistica, cultural, étnica etc.) exis-
tente no pais, mudancas se fazem neces-
sarias no ensino brasileiro. Também no
caso da area de linguagens, devem ser
desenvolvidas capacidades adequadas
as caracteristicas sociais, culturais e
econdémicas particulares de cada loca-
lidade, sem que o global e o universal
sejam esquecidos. Além disso, ambos os
documentos incorporam nas suas orien-
tacoes as concepcdes contemporaneas de
linguagem e os resultados dos estudos
mais recentes nas areas de educacéo
e linguistica aplicada, em especial os
relacionados a letramento(s) e a teoria
dos géneros textuais.

Como entendemos que os géneros
estruturam a vida e articulam elemen-
tos da cultura, é na pratica social que o
trabalho didatico se dara. Nessa pers-
pectiva, ensino é imersio, e os géneros
passam a ser objetos de ensino, sendo
sua apropriacdo situada, motivada por
propésitos reais (OLIVEIRA, 2010).
Trata-se de ensinar COM géneros e nédo
SOBRE eles; de usar os géneros para
resolver problemas imediatos. Professor,
alunos e outros agentes de letramento
(KLEIMAN, 2006) engajam-se em even-
tos em que recursos, conhecimentos e ha-
bilidades sao mobilizados para encontrar
a resposta buscada.

O trabalho com a lingua(gem) em sala
de aula, portanto, vai contemplar tarefas
que levem o(s) aluno(s) a (re)conhecer
e produzir diferentes textos de géneros

diversos e a se apropriar deles. Esses
textos devem, também, fazer parte do
mundo social em que esses alunos estdo
inseridos, de forma que as diferentes
culturas e papéis que a linguagem exerce
nesses espacos possam servir ao aluno
como referéncia para o desenvolvimento
de suas capacidades comunicacionais e
sociointerativas.

Pesquisa colaborativa:
quando universidade e
escola trabalham juntas

Este trabalho vincula-se ao projeto de
pesquisa “O género textual como media-
dor de culturas em contexto bilingue”,
desenvolvido no A&mbito do Programa de
Pé6s-Graduacido em Linguistica Aplica-
da da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. Na sequéncia contextualizamos
a comunidade e a forma como foram
gerados os dados.

Contexto do estudo

A pesquisa, de cunho etnografico e
de natureza colaborativa, dd-se numa
turma de 52 série de uma escola publica
urbana numa pequena cidade localizada
no pé da Serra gaucha, cujos habitantes,
em sua maioria, ainda tém o Hunsriickis-
ch,uma variedade desprestigiada do ale-
maio, como sua lingua materna. Vamos
chama-la aqui de “Paraiso”, conforme foi
caracterizada por um grupo de alunas
numa producio textual.

Ainda que Paraiso guarde muitas
caracteristicas de uma comunidade rural
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(a maioria das pessoas se conhecem, ndo
héa prédios com mais de dois andares, as
pessoas se cumprimentam nas ruas, as
casas tém jardim e horta e em todos os
lugares é possivel ouvir as pessoas inte-
ragindo em Hunsriickisch), a crescente
urbanizacédo levada a cabo no municipio
tem contribuido para que muitas pra-
ticas sociais e culturais antes comuns
comecem a cair em desuso, tendendo
a desaparecer. Isso também chamou a
atencdo da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo, que, ao assumir em 2009, propds
o projeto “Valorizando Paraiso” para ser
desenvolvido em todas as séries e escolas
do municipio.

O projeto propunha levantamento
de dados pelos alunos relativos a histé-
ria do municipio e de seus habitantes,
aspectos da lingua e da cultura, dados
relacionados ao turismo, a gastronomia
tipica do municipio, entre outros que
pudessem estar se perdendo. Da mesma
maneira que Wells (2009), entendiamos
que realizar pesquisa em sala de aula
néo significava comportar-se como uma
“mosca na parede”, apenas observando
os detalhes, coletando dados e voltando
a universidade para analisa-los, sem
jamais voltar a escola. Entendiamos
que, se fossemos a escola para pesquisar,
tinhamos de deixar claro para a profes-
sora e alunos o que estavamos fazendo
ali e, de alguma forma, contribuir para
a melhoria do ensino oferecido naquela
turma. E foi isso que discutimos com
Marta, a professora da turma.

Com esse procedimento, queriamos
substituir a relacfo hierarquica e assi-
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métrica entre quem faz pesquisa e quem
a aplica (ou de quem se espera que a
aplique) por uma relacéo de colaboracao
entre pesquisador e professor no contex-
to de sala de aula. Procuramos criar com
Marta3 uma cultura de reflexdo sobre
as praticas realizadas e possibilitar que
ela, com nosso apoio, pudesse pensar
em transformar suas acdes e praticas,
se assim julgasse conveniente.

A escola é publica, fica no centro da
cidade, disponibiliza ensino desde a
pré-escola até o final do ensino médio.
Oferece aulas de aleméo da 52 a 82 série.
Ha um 6nibus que traz os alunos da area
rural que nfo é atendida por escolas. Em
2010, a diretora pediu ajuda a universi-
dade para tratar da incluséo de um aluno
com sindrome de Down, o que se dava
pela primeira vez na escola, segundo ela.

A professora e a turma

Marta é professora de aleméo da 52
a 82 série dessa escola. Para completar
sua carga horaria, da também lingua
portuguesa e ensino religioso para a 52
série. A proposta de trabalho colabora-
tivo, segundo ela, veio num momento
propicio: estivera um ano na Alemanha,
num curso de aperfeicoamento. Apés
isso, ficara quatro anos num cargo de
gestdo. Ao voltar a sala de aula, em 2009,
tinha um grande desafio a sua frente:
ministrar também aulas de portugués,
quando, na verdade, antes fora somente
professora de aleméao (sendo professora
de portugués apenas eventualmente).

Nesse sentido, na sua concepcéo,
estava mais bem preparada para as
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atividades com o alem&o. Quando tinha
de lecionar portugués, limitava-se a um
ensino descontextualizado, retirando
atividades de diferentes livros didéaticos,
sem ter um projeto de ensino de leitura
e escrita. Suas aulas também incluiam,
pelo menos, uma redacdo por bimestre,
atividade destinada a avaliar a escrita
dos alunos. Além disso, no dia em que
tinha apenas um periodo de aula, acom-
panhava os alunos a biblioteca para que
retirassem livro para ler, sobre o qual
fazia um trabalho que era entregue para
avaliar (nos moldes de “ficha de leitura”).

Ao iniciarmos o trabalho, foi-lhe pro-
posto que o seu ganho com a participacéo
seria o seu desenvolvimento pessoal.
Para isso, deveria ler alguns textos
relativos aos estudos mais recentes em
ensino de lingua portuguesa, que lhe
indicariamos a cada semana. Iniciamos
com a leitura dos PCNs (que tiveram de
ser localizados na biblioteca da escola).
Também ficamos de, a cada semana,
apoés as aulas, nos reunirmos para ava-
liar a aula dada e planejar as préximas.

A turma é constituida de 19 alunos,
dez meninas e nove meninos, dois deles
repetindo o ano. Todos vém de lares
bilingues; ainda que muitos ndo falem
o Hunsriickisch, eles o entendem, uma
vez que muitos dos seus avés tém difi-
culdades com o portugués. As interacées
nos lares, entre os adultos, portanto,
sfo, na sua maioria, feitas em Hunsrii-
ckisch. As criancas preferem responder
em portugués. Na escola raramente
usam o alem&o; as Unicas vezes em que

isso aconteceu foi em relacdo a alguma
palavra bem especifica que ndo sabiam
em portugués.

Todos os alunos tém idade entre 10
e 11 anos, sdo extremamente curiosos e
participativos, a exce¢cdo de um menino,
Ronaldo, que néo participava de nenhu-
ma atividade, gastando seu tempo na
pintura de algum desenho (ou pintando a
tesourinha com corretivo, como fez certa
feita). Cabe destacar ainda que grande
parte deles, apesar de sua pouca idade,
tem perfil no Orkut.

Trabalho com géneros:
saindo do faz de conta

Como a escola com que se trabalhou
esta situada na encosta da Serra gatcha,
onde a gastronomia tem forte influéncia
e agrega valor para o potencial turistico
da regido, discutimos com a professora a
possibilidade de trazer a vida da comuni-
dade para dentro da escola, tendo como
tema a comida apreciada em Paraiso e,
como géneros estruturantes do projeto, a
receita, o verbete, o folder e a narrativa
ficcional. A ideia era que os alunos se
lancassem a tarefa de resgatar praticas
culturais que pudessem estar sendo
perdidas em funcéo da urbanizacio e
do rapido crescimento da cidade e da
forma como os meios de comunicag¢do tém
entrado nos lares dos seus moradores.

Nesse sentido, trazer algum aspecto
da vida da comunidade para a sala de
aula foi o desafio que nos propusemos
discutir com a professora colaboradora.

il
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Sabiamos que isso seria possivel por
meio do trabalho com géneros, que,
como dissemos acima, entendemos,
tal como Oliveira (2010, p. 340), como
os articuladores da acdo humana na
sociedade e, no ensino (imersio), como
elementos estruturantes das atividades
com a linguagem. Precisdvamos que
nossa parceira também se convencesse
disso e que ndo havia um modelo para
iniciar o trabalho. Ela teria de, junto com
seus alunos (e com nossa colaboracio),
descobrir como fazé-lo.

Para desenvolver o trabalho que nos
propuséramos, partimos do pressuposto
de que o desenvolvimento e a aprendi-
zagem do ser humano sdo um processo
ativo, que se da por meio de construcgio
na sua relagdo com os outros e com
si préprio, num determinado tempo e
lugar — situado, portanto, social, cul-
tural e historicamente. Também nossa
colaboradora tinha de perceber que isso
precisaria ser levado em conta se tinha
entre seus objetivos preparar criancas
e jovens para participarem plenamente
na sociedade contemporanea, tanto local
quanto globalmente.

Comecamos sugerindo a leitura e
discussédo dos PCNs (BRASIL, 1998) e,
posteriormente, das Licées. Queriamos
que a professora colaboradora “lucrasse”
com nossa estada na escola — e esse lucro
dizia respeito a sua formacéo continua-
da; queriamos que ela se apropriasse
dos conceitos que subjazem a ambos os
documentos. Fomos bem-sucedidas em
relacdo aos PCNs, mas nem tanto em
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relacdo as Licées, que ela ndo leu na
integra. Mas tinhamos realmente na
colaboradora uma parceira no “tentar
fazer diferente”. Como mencionado ante-
riormente, apés a aula sempre tinhamos
o momento em que refletiamos com ela
sobre a aula. Inicialmente, ela estava
muito preocupada em relacdo ao que
traziamos para a discussdo, mas nao se
assumia como autora. Aos poucos, ela
comecou a se manifestar mais.

Se, antes de iniciarmos o trabalho
conjunto, ela reproduzia partes de di-
ferentes livros didaticos, trabalhava
gramatica, leitura e escrita de forma
descontextualizada e pouco interativa,
agora ela era desafiada a pensar num
projeto de letramento,* por meio do qual
os alunos leriam textos que efetivamente
circulam na comunidade e produziriam
textos que seriam lidos néo s6 por ela,
mas também pela turma e fora dela. Se
antes agia por intuicédo, aplicando em lin-
gua portuguesa técnicas que aprendera
para as aulas de alem&o, agora deveria
pensar em termos de uma comunidade
de aprendizagem, na qual todos ensinam
e todos aprendem (OLIVEIRA, 2010,
p. 340), devendo pensar em como resol-
ver o problema colocado pela Secretaria
de Educacédo do municipio por meio do
projeto “Valorizando Paraiso”. E isso
implicava trabalhar numa proposta que
fosse significativa para os alunos (e para
ela, para que isso redundasse em rever a
forma como ensina lingua portuguesa).

Nas primeiras reunides de discus-
séo, ela esperava que a proposta viesse
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de nossa parte. Como ela néo lia mais
nada de teoria (em funcédo de inimeras
razdes que nos apresentava — falta de
tempo era a principal), era-lhe dificil
conseguir visualizar a proposta como um
todo e pensar numa forma de trabalhar
com géneros, ler e escrever textos reais,
que realmente iriam circular e seriam
efetivamente lidos.

Foram sucessivos encontros até que
Marta e seus alunos decidissem fazer um
livro digital® que reunisse os diferentes
textos produzidos em sala de aula ao
longo do ano de 2010. Esse livro digital
contemplou desde a descrig¢do de Paraiso,
enviada para o site “Eu ja fui”;® a criacéo
de uma personagem que vinha conhecer
Paraiso, em funcéo, supostamente, de ter
lido a descricdo da cidade no Guia Quatro
Rodas;’ o contato dessa personagem com
a cultura local, de modo especial a comi-
da; a composicdo de verbetes de termos
usados na regido (como cuca e bolinho
de batata, por exemplo); a pesquisa de
receitas que as avés preparavam (e que
as méaes ainda preparam), culminando
com a preparacio de Eierschimier, uma
espécie de creme nutritivo de ovos, usado
para passar sobre o pdo quando néo se
tem geleia ou manteiga.

Mas ela néo acreditava muito que
fosse possivel trabalhar as tradicionais
“narracdo e descri¢do”, que constavam no
planejamento da escola, de uma forma
que fossem lidos e escritos textos reais.
Também se preocupava em como nao
deixar de trabalhar gramatica (aqui en-
tendida como exercicios de fixacdo, des-

contextualizados, mas sobre os quais se
tem um bom controle do certo e errado).
Na secéo seguinte, vamos apresentar
e discutir alguns eventos que tiveram
lugar durante a realizacédo do projeto.

Nossa! Eu me emocionei
muito: quando professora
e alunos constroem
conhecimento

Quando se trabalha com projetos em
que o letramento dos envolvidos esta
em foco, todos aprendem. A relacéo
assimétrica entre professor e alunos
que caracteriza a escola tradicional
da lugar a um espaco que propicia a
construcdo de conhecimento. Oliveira
(2008, p. 104), ao situar os projetos como
praticas de letramento, afirma que néo
s@o apenas um modo de representacio
do mundo, mas uma forma por meio da
qual as pessoas exercem controle sobre
a vida e atribuem sentido ao que fazem
e a si mesmas. Como dissemos acima,
foram varios encontros até que Marta,
nossa colaboradora, percebesse um fio
condutor para o projeto que se pretendia
desenvolver.

Para apresentar e discutir os resulta-
dos faremos o recorte de quatro eventos
de letramento, em que alunos e profes-
sora, tendo por base um texto escrito,
d&o opinides, manifestam-se, constroem
conhecimento.
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Evento I:

Em aula anterior, a turma havia
assistido a apresentacdo da receita
“Pao de liquidificador”, apresentada
no programa Annonnymus Gourmet,
da RBS TV, afiliada da rede Globo: o
programa é veiculado todos os sdbados,
das 8h30min as 9h. Na aula seguinte,
de que se trata agora, os alunos ouvem
a mesma receita, apresentada pela
mesma pessoa,® entretanto na radio
Farroupilha, de Porto Alegre.

Nesse ponto, ja comeca a “aprendiza-
gem” de Marta: ouvir receita em radio
foi novidade para ela, o que a encheu de
surpresa:

Marta — E dai vamos ver, todo mundo ja
escutou uma receita?

Aluno 1 —Sim, eu ja.

Aluno 2 — Eu ja escutei.

Marta — Nossa, faz muito tempo que eu
ndo escuto mais uma receita assim de
radio. Assim, porque as vezes tem umas
radios que tem programacgao especifica,
né? Por exemplo, tem radios que nem
entra esse tipo de texto, que é sé musica.
E ai assim, as vezes é uma programagao
local.

Trabalhar com projetos é mobilizar
conhecimentos, trazer para a roda o que
ja se sabe para, a partir disso, construir
novos conhecimentos. Marta divide com
os alunos sua concep¢éo do que normal-
mente as radios oferecem: programacéo
especifica, s6 musica, estagdes que nio
apresentam receitas, estacdes com pro-
gramacio local. Quando se aposta num
ensino significativo, ele é para todos os
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envolvidos. Marta se surpreende consigo
mesma e com o desempenho dos alunos.

Evento II:

Apé6s ouvirem a apresentacdo da
receita, os alunos séo convidados a
comparar os dois suportes (radio e
TV), que veicularam o mesmo género
(receita), pelo mesmo apresentador
(José Antonio Pinheiro Machado).
A professora pergunta se os alunos
notaram diferenca nos dois textos.

Quando o conhecimento é construido
na interagdo, ha exposicdo, pois para
negociar algum sentido é necessario
que os envolvidos participem e se
manifestem. E nesses momentos que
o professor passa a conhecer seus
alunos como ndo os conhecia antes.
Além da negociagdo de sentidos, ocorre
a negociacdo de identidades. Isso
aconteceu, por exemplo, com Andreia.
Nos primeiros meses, Andreia estava
desligada, cumpria as tarefas sem se
expor. Entretanto, quando se comegou a
tratar de receitas e comida, ela passou a
se destacar, uma vez que esse trabalho
vinha ao encontro do que gostava de
fazer: cozinhar. Sua identidade social de
cozinheira é reforcada (talvez associada
também a ideia da “boa dona de casa”,
valor importante numa comunidade de
interior, formada por descendentes de
alemaées), e ela se orgulha disso. Como
costuma cozinhar em casa, sente-se
convidada a participar, a mostrar o que
sabe, comparando a receita apresentada
na TV com a apresentada no radio:
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Andreia — O professora! Da pra ver que
é diferente essa receita do que na televi-
sdo. D4 pra ver uma diferenca.

Marta — Concordam com a opinido da...
Aluno — Sim.

Natélia — E tem que pegar o palitinho.
Marta — Ah... Ndo demora tanto tempo.
Andreia — E, assim, ndo da pra ver como
eles fazem. E bem diferente.

Marta — E, porque s6 tem que imaginar.
Nao tem como ver né como é que ficou.
Mas assim, quando ele tava falando eu
imaginei o pdo que eu tinha visto (riso).
Quando ele diz douradinho por cima, as-
sado por dentro... Eu visualizei o pao que
ele tava fazendo na TV (riso), vocés ndao?

Andreia percebe que, ainda que se
trate da mesma receita, ao ouvir como
se d4 o preparo, ela tem de imaginar
como estaria sendo preparado o pdo. Do
mesmo modo, Marta continua se surpre-
endendo consigo mesma ao ver que ouvir
o preparo faz com que sua imaginacio
tenha de correr solta, “visualizando” a
aparéncia do pao.

Mais adiante, Andreia reforca sua
identidade de boa cozinheira, da qual
se orgulha. Se nas outras aulas seu de-
sempenho era aquém do esperado, agora
tinha a oportunidade de demonstrar o
que sabe fazer.

Marta — S6 um pouquinho! Andreia?

Andreia — A minha mée sempre diz que

eu pareco a minha bisavo, que eu sé fico

fazendo bolo e essas coisas. Teve um dia
que eu peguei uma receita de jornal, era

bolo de brigadeiro dai era sem farinha,
meu pai, eles comeram tudo num dia.

A medida que a discussdo avancga, An-
dreia se percebe como detentora de um

conhecimento que os outros néo tém: ela,
inclusive, prepara bolo de brigadeiro a
partir de receita de jornal, sendo detento-
ra de um letramento “gastronémico” que
a distingue dos demais, que lhe da poder.

Evento III:

Ao final do projeto, os alunos estdo no
laboratoério de informatica. Recebem o
CD em que, em forma de e-book, estiao
compilados os trabalhos realizados ao
longo do projeto (além de desenhos
que fizeram, fotos de cada um e um
pequeno video em que se apresentam.
Foi o presente da pesquisadora para
os alunos). Os alunos e a professora
navegam pelo CD, veem a si mesmos,
aos outros e ao produto de seu
trabalho.

Outro momento do projeto que
merece destaque é quando os alunos
trabalham nolaboratério de informatica.
Eles formam as mesmas duplas e se
poem a digitar seus textos. Os alunos
insistiram em eles mesmos digitarem os
textos para fazer o livro. No laboratério,
havia ordem e siléncio, todos ocupados
e trabalhando. Um grupo de meninas
chegou a comecar a produzir os textos
em Power Point para, ao mudar de
slide, terem a sensacdo de estarem
virando a pagina do livro. Segundo
Marta, os alunos esperavam pela aula
de portugués para poderem digitar.

Entretanto, como a digitacéo dos alu-
nos era lenta, tivemos de suspender a ta-
refa deles e assumir nés mesmas a digita-
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cdo e formatacfo, para que se pudesse dar
o livro (e o projeto) por concluido. Inicial-
mente, eles ficaram decepcionados, mas,
ao verem o produto, ao poderem navegar
pelas diferentes secdes do livro, aceitaram
o fato. Sentiram-se empoderados quando
puderam eles mesmos apresentar o “seu
livro” aos alunos das outras turmas e se
assumirem como autores.

Jodo — O Natalia, onde tu achou aquelas
coisas que tinha desenho?

Dorotea — Tem que ir no Valorizando
Paraiso.

Joao — Eu fui ali. Antes tu achou uma
moto... onde é que ta? (dirigindo-se a
Natalia)

Natalia — Ta no Textos e Desenhos!
(referindo-se aos links)

Aluno 2 — Sim, ta no do Diego! (Diego é
uma das personagens criadas)

Dorotea — E, tem que indo, tem que ver.
Jodo — Eu ja olhei tudo aqui...

No trecho acima, a colaboragéo, tipica
dos projetos de letramento, fica eviden-
te. Quando o aluno néo consegue fazer
sozinho determinada tarefa (no caso
acima, navegar eficientemente), ele tem
em outros envolvidos, mais experientes,
o apoio para executa-la. Ele checa com
seus pares (Eu fui ali) os passos que
precisa seguir para resolver seu proble-
ma imediato (achar o desenho da moto,
encontravel por meio de um hiperlink).

O excerto em questdo mostra que
trabalhar COM géneros num projeto
nos remete a concepcgdo de leitura e
escrita como praticas sociais, de que os
letramentos sdo multiplos, pois tém de
dar conta da complexidade da sociedade,
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da complexidade da vida e da complexi-
dade dos contextos sociais e culturais.
Estamos cercados de textos. A sociedade
contemporéanea (e do futuro) indica novas
exigéncias em termos de leitura e escrita
(imagens, graficos, hiperlink etc.). No le-
tramento eletronico, informacées em rede
sao interconectadas de forma néo linear
(hipertexto), o que, segundo Oliveira
(2010, p. 332), “aponta para a construgéo
de novos cenarios de letramento e novos
perfis de profissionais na educacgio”.

E essa complexidade os alunos expe-
rimentaram com seus préprios textos
ao vé-los compilados no CD. Jodo néo
conseguiu navegar sozinho, mas pode
contar com Natalia e outro colega, que
Ihe mostraram o caminho.

Evento IV:

Marta e os alunos estéo no laboratério.
Marta se encanta ao ver o CD com os
textos produzidos ao longo do ano.
Ao ver todo o resultado do trabalho
reunido no e-book, estabelece relacées,
também “navega” de um texto a outro.
Ao ver o projeto terminando, comenta
sua experiéncia ao ter assistido a uma
palestra promovida pela Secretaria
de Educacdo do Estado, em funcéo
das Licoes, relacionando-a ao que
vivenciara ao longo da execug¢do do
projeto. Do mesmo modo, os alunos
também se movem néo s6 no CD, mas
de um ano a outro, tecendo criticas,
estabelecendo relacdes.
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Marta — Assim, na semana retrasada a
gente teve uma palestra com a professo-
ra Roselaine Costela.

Dorotea — Hum.

Marta — E essa era uma das que ajudou a
montar o livro das Li¢coes do Rio Grande.
Entdo assim ela deu uma clareada assim,
o que eu devia ter lido na verdade,
mas assim deu uma clareada muito bem
0 que que é competéncia e habilidade,
por que que em tudo o que tu trabalha
tu deve trabalhar sempre pensando nas
competéncias. Tudo que tu propde pros
alunos... sempre ter o porqué. Pra que
que eles vao usar?

Dorotea — Aaah.

Marta — Entao assim, foi assim meio que
muito bem, foi o fechamento nessa linha
de trabalho né. Na proposta que a gente
teve durante o ano de realmente... ahn...
que que... tudo que a gente propde pro
aluno dizer: mas por que que tu quer
tralhar isso.

Dorotea — Aham.

Marta — Entdo assim, tudo que a gente
trabalhou, hoje a gente vé o porqué dis-
so. Né entdo assim, nossa eu me emo-
cionei muito.

Dorotea — Oh!

Marta — Eu pensei, nossa, indiretamen-
te, a gente tava trabalhando sem se dar
conta.

Dorotea — Aham.

Marta — Entéo, assim, tudo que tu sem-
pre tentava deixar claro, mas tu tem que
ter uma base, digamos assim, 4én, uma
bibliografia também um pouco, senéo...
Dorotea — Isto! Uma base tedrica.

Marta — E esse puxao de orelha que tu
dava pra mim as vezes eu nao...
Dorotea — (riso).

Marta — (riso) N&o era o suficiente! Mas
assim, foi muito interessante assim.
Agora eu vejo que o resultado realmente.

Eles sempre véo lembrar disso, vdo sem-
pre ter o uso, eles diretamente.

Dorotea — Ah&m, aham.

Marta — Por isso, trabalhar a realidade
junto com o desenvolvimento, digamos,
da escrital Tu sempre trabalhou em cima
de habilidades e competéncias!

Dorotea —Isso ai, aham.

Marta — Bem interessante essa parte.

Como dissemos no inicio deste texto,
queriamos que Marta tivesse um ganho
com nossa estada em sua sala de aula
por um ano: que ela pudesse crescer
como profissional, investir na sua for-
macio continuada. Nao conseguimos
que lesse muito além dos PCNs, mas o
aprendizado que teve, o espaco que lhe
foi dado para discutir, avaliar o que fa-
zia foi significativo. Conseguiu dialogar
com o texto e com a vida (a palestra a
que assistiu). Colocou-se em atitude res-
ponsiva ativa, percebeu que deveria ter
lido. Hoje sabe que a acédo do professor
deve estar calcada numa concepcio de
linguagem (“tu tem que ter uma base”)
que dé espaco para o aluno se desen-
volver — o que fara com que também o
professor se desenvolva, uma vez que a
aprendizagem é horizontal.

Mesmo que indiretamente, Marta
agora sabe que deve haver uma razio
para se ensinar o que se ensina para
aquele grupo de alunos (aprendiza-
gem situada, como diz Kleiman, 2000,
p. 238). Se os alunos se emocionaram
com o CD, em que podiam navegar por
seus textos e pelos dos seus colegas,
Marta se emociona ao perceber que o que
fez ao longo do ano faz sentido para ela e

it
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para os alunos. E reconhece a importan-
cia de também o professor investir no seu
letramento, se atualizar, compreender
os textos prescritivos que circulam no
ambito da escola (PCNs, Licées, material
enviado pela Secretaria de Educacio).

No mesmo evento, alunos também se
manifestam, comparando o ano em que
trabalharam no projeto com o trabalho
a que estavam acostumados:

Natalia: Ano passado, tipo, a gente tinha
trabalhos que ndo duravam tanto, ndo
tinha tanta preparacéo, nédo tinha tanta
coisa pra arrumar, que nem fazer um livro
€ uma coisa bem, bem detalhada, que tu
tem que...

Gabriela: Mais interessante também.
Natalia: E. Detalhada, que a gente tem
que pensar bastante pra fazer, que nem,
eu adorei, porque eu aDOro (enfatica-
mente) inventar, né, sé que ano passa-
do...

Sandra: E verdade!

Natalia: Ano passado era tipo, ano pas-
sado era trabalhos no livro, essas coisas
nao s&o assim...

Trabalhar com projetos de leitura e
escrita é desafiador, instigante. As ta-
refas de escrever e reescrever com um
fim especifico colocaram as criancas em
atitude responsiva (BAKHTIN, 2000) em
relacdo ao texto (bastante preparacio...
pensar para fazer) e a professora (coisas
para arrumar). E sabendo que outras
pessoas vao ler, que alguém se interessa
pelo que se esta fazendo, torna o trabalho
“interessante” e agradavel (eu adorei).

Laura: Do livro didatico?

Natalia: E, tipo, dai, que nem trabalhos
de livro tu pega na biblioteca (trecho inin-

teligivel). Mas, assim, fazer um livro que
nem esse que noés tamo fazendo, ndo.
Gabriela: Ainda mais que é da quinta sé-
rie assim, que a gente é mais pequeno.
Séao interessantes.

O letramento empodera. Por meio
da escrita, o autor tem o poder de criar
uma personagem boa ou ma. O poder
pode ser verificado na identidade social
de “grande” que a aluna Natalia constroéi
para si e para os colegas (“Ainda mais
que é da 52 série assim, que a gente
é mais pequeno”), avaliando o fato de
terem sido capazes de compor um livro
como algo incomum a criancas de 52
série, que sdo consideradas, pelo senso
comum, pequenas ainda.

Gabriela: Eu gostei assim de fazer o per-
sonagem, por causa que, ahnn, ele fala
do Eierschmier, ele fala de varias coisas
assim, que ele viajou de varios lugares e
eu adoro assim viajar, sabe?

Laura: Sei, tu viajou junto com ele?
Gabriela: E, assim, eu gostei de fazer
(varias criancas falam ao mesmo tempo).
Sandra: Eu leio as historias da Turma da
Ménica Jovem, eu (varias criangas falam,
trecho ininteligivel) parece que eu té jun-
to, que eu t6 dentro da histéria, eu té la!
Laura: Quando a gente inventa histéria
também é assim, né?

Sandra: E muito melhor aindal!

Natéalia: Que nem, é legal tipo tu fazer
com que o personagem seja bom, o sufi-
ciente pra ti, que ele sabe vérias linguas.
Sabe inglés, alem&o, coreano, um monte
de linguas ele fala, porque ele também
ja viajou em varios... € 0 bom até que ele
sabe o alemao tradicional daqui, e dai ele
gostou muito daqui e ficou legal, e agora
nos vamos ter que ir na informatica.
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A escrita da poder. O criador molda a
criatura. Ler, na concepcdo desse grupo
de alunos, é muito bom, transporta o lei-
tor para outra dimensao (para dentro das
histérias da Monica Jovem), colocando-o
em atitude responsiva. Mas inventar
histérias é melhor ainda. Ao criar as his-
torias, emergem atitudes, crencas, con-
cepgoes. No caso desse grupo de criancas
de Paraiso, a personagem respeita a
cultura local (apesar de falar varias
linguas, gostou de comer Eierschmier
junto com os alunos), o que caracteriza
a identificacdo positiva do “ser alem&o™
de Natalia com a cultura local. Natalia
avalia o fato de falar varias linguas como
algo importante, principalmente se uma
dessas linguas for o “alemé&o tradicional”
falado em Paraiso.

Consideracoes finais

Os quatro eventos a que demos des-
taque neste texto mostram o desenvol-
vimento de Marta como professora, sua
construcdo como autora do seu dizer e
agir. Ainda que néo tenhamos consegui-
do que ela fizesse o que, na nossa con-
cepcéo, contribuisse para sua formacao
continuada (ler e discutir os textos que
sugeriamos), a constatacdo de Marta no
ultimo dia de aula valeu pela leitura de
varios textos.

Esses mesmos eventos mostram como
a cultura da comunidade do aluno — os
valores que seus integrantes cultivam
e com os quais se identificam — pode
ser levada a escola e se transformar em

objeto de ensino, por meio de projetos de
letramento, que vao se ocupar de géneros
textuais que efetivamente circulam na
comunidade. Os textos resultantes do
projeto de leitura e escrita — que tratara
de responder a um questionamento —
também circulario e serdo lidos dentro
e fora da escola. Isso, com certeza, foi
a razdo da empolgacdo das criancas de
Paraiso com que trabalhamos, e fez a
diferenca.

Ainda que, quando insistiamos para
que lesse, Marta tenha respondido que ja
ndo precisava fazé-lo “porque entendera
o principio”, a avaliagdo que faz mencio-
nando o “puxio de orelhas” nos leva a
pensar que Marta entendeu muito mais
que “o principio”. Entendeu que o bom
professor se aperfeicoa, 1é e estuda, como
também seus alunos o fazem (ou como se
espera que facam). Marta percebeu que
um projeto académico tem uma razéo de
ser (“para que ensino isso para meus alu-
nos?”). E esse é o ponto de partida para a
construcdo de uma escola de qualidade.

Nossas concepgoes de linguagem, de
ensino, de letramento subjazem a todo
nosso fazer em sala de aula. Nossa es-
peranca é que Marta nao adote apenas
as palavras “letramento”, “géneros”,
“pratica social” em seu discurso, mas as
viva no seu dia a dia, na constitui¢do de
sua identidade profissional, e faca o que
também para ela seja significativo.

A escola que se preocupa com o
que ensina para seus alunos e como
os prepara para quando sairem dela
desenvolve um curriculo flexivel, pro-

iy
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poe situacdes didaticas com atividades
que facam sentido de fato para aqueles
alunos, aquela comunidade. Seu projeto
é pedagoégico-orgénico, dialoga com os
documentos oficiais, e dessa construcgéo
participaram professores, funcionérios,
equipe diretiva, pais e alunos. Um ensino
dessa natureza compromete-se com a
democratizagdo social e cultural, auxi-
liando seus alunos a terem acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania, direito de todos.

E a universidade? A universidade,
com o conhecimento que produz, pode
auxiliar o professor a refletir sobre o seu
fazer e auxilia-lo a aplicar o conhecimen-
to produzido na academia, mudando sua
pratica, se assim achar conveniente (e
também verificando, para os pesquisado-
res, se o0 que eles acreditam faz mesmo
sentido no dia a dia da escola).

Cremos que o excerto abaixo mostra
bem os resultados que se podem alcan-
car com a pesquisa colaborativa, em
que todos ganham. O comentario se deu
quando agradeciamos a nossa colabora-
dora por ter aberto sua sala de aula para
nossa pesquisa:

Laura — Muito legal o que tu fez com eles!

Marta — Isso?

Laura — Isso tudo! Todo o ano.

Marta — Que NOS fizemos com eles!

Laura — E... Mas tu é a professora, tu

deixou a gente entrar.

Marta — N&o, mas eu néo teria feito se

nao fosse o apoio de vocés.

Laura — Eles vao lembrar disso pra sem-
pre!

49

Marta reconhece a importancia do
trabalho colaborativo e divide os cré-
ditos pelos resultados do projeto com
as pesquisadoras, no que concordamos
com Wells (2009), quando afirma que
“0 que acontece nas escolas hoje tera
consequéncias significativas para nossa
sociedade amanha, bem como para a vida
humana em nosso planeta”® (traducéo
nossa). S6 temos de comecar.

They'll always remember that: when
the student's culture is the subject n
the Portuguese language class

Abstract

In this paper, which has as objecti-
ve to present and discuss some results
obtained through a collaborative rese-
arch, developed in 2010, in a 5th grade
class of a public school in a small town
at the foot of the Mountains of Rio
Grande do Sul State, as well as to
show what can happen when challen-
ged teacher and students find themsel-
ves learners and jointly construct kno-
wledge. Conceiving reading and writing
as social practices, we have developed
a literacy project involving different
genres, about a theme related to the
community culture — food. Throughout
the project, teacher and students were
formed as authors, showing that, in a
collaborative work between school and
university everyone learns.

Key words: Collaborative research. Li-
teracy project. Student’s culture. Por-
tuguese language teaching. Genre.
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Notas

Pode-se também falar em letramentos multiplos por
estarem associados a diferentes midias. (ROJO, 2009)

Em estudo de Kersch e da Silva (no prelo) demons-
tramos como pessoas de baixa escolaridade, por meio
do letramento litargico, sentem-se “empoderadas”
para discutir textos biblicos com outros em eventos de
letramento do Ambito da Igreja Evangélica.

Todos os nomes aqui séo ficticios para que identidade
dos envolvidos fique preservada.

Adotamos aqui o conceito de projeto de letramento de
Kleiman (2000, p. 238): “Uma prética social em que a
escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que
vai além da mera aprendizagem da escrita (a apren-
dizagem dos aspectos formais apenas), transformando
objetivos circulares como ‘escrever para aprender a
escrever” e ‘ler para aprender a ler’ em ler e escrever
para compreender e aprender aquilo que for relevante
para o desenvolvimento e realizacdo do projeto.”

Como faltava suporte teérico a Marta, ela teve dificul-
dades em saber como integraria diferentes géneros,
trabalharia a gramatica e teria um produto final, que
realmente circularia, sem “faz de conta”. Nossa pre-
senca, aliada ao fato de que néo conhecia o referencial
tedrico, intimidava-a. Assim, comegamos a auxilid-la.
Oferecemos-lhe um texto que falava de diversidade
cultural para, a partir dele, as criancas se enxergarem
nesse universo diverso. A partir desse reconhecimen-
to, os alunos descreveram Paraiso, ap6s analisarem
descrigoes de Ivoti e Gramado, no Guia Quatro Rodas
de 2007. Como Paraiso néo consta nesse guia, a ideia
era mandar a sugestao para l4, mas ai pensamos em
explorar a ida ao laboratério de informatica, em funcao
de termos descoberto o site “Eu ja fui”. Como ela queria/
precisava também trabalhar narracéo, sugerimos criar
uma personagem com que os alunos trabalhariam du-
rante o restante do projeto — colocando-a em diferentes
situacoes que narrariam. Essa personagem “ligou”
todas as outras atividades que seriam realizadas com
outros géneros, como a receita, por exemplo: a perso-
nagem visita Paraiso e conhece os habitos locais nos
textos dos alunos.

O site “Eu ja fui”(http://www.eujafui.com.br/) recebe
contribuicoes de quem se cadastra e compartilha via-
gens e roteiros que recomenda. Os alunos produziram
um texto coletivo, que foi postado pela pesquisadora.
A intencéo era que os alunos também postassem fotos,
dicas de restaurantes, referéncias a comida tipica do
local, o que, entretanto, ndo acabou se concretizando.

Os alunos leram a descri¢ao da Serra gatcha no Guia
Quatro Rodas de 2007. Como Paraiso néo estava elen-
cado como um dos roteiros, sugerimos que os alunos
fizessem a descricdo da cidade e talvez remetessem essa
descricao ao guia. Como ainda estavamos no primeiro

semestre (em maio), a professora colaboradora ainda
néo se sentia como autora do projeto; logo, ndo se sentiu
segura para enviar um dos textos. Depois lhe demos a
ideia de mandar a contribuigio para o site “Eu ja fui”.
A iniciativa acabou sendo nossa, mas tanto ela quan-
tos os alunos se maravilharam quando viram o texto
produzido pelo grupo na rede.

Trata-se do programa do Annonnymus Gourmet, que é
veiculado pela radio Farroupilha e pela RBS TV, ambas
de Porto Alegre. No caso em questéo, foi apresentada
a receita de “Pao de liquidificador”.

9 Os moradores de Paraiso se identificam como “alemaes”
em funcao da lingua que falam (apesar de todos terem
nascido ali).

1

S

“What happens in schools today will have significant
consequences for our society tomorrow and, indeed, for
human life on our planet” (WELLS, 2009, p. 15).
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