Texto como discurso:
a formacao do leitor critico
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Resumo

Considerando-se que um texto é
resultante de uma operacdo linguis-
tico-discursiva, que esta fundamen-
tado em um “contrato” social e em
um projeto de influéncia do emissor
sobre o receptor, discute-se como as
novas perspectivas da linguistica do
texto e da anadlise do discurso podem
contribuir para um ensino mais criti-
co e produtivo de leitura e de produ-
céo textual.
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Introducgao

Talvez um dos grandes problemas
relacionados ao ensino de texto seja a
falta de clareza na defini¢édo dos contet-
dos e métodos utilizados nos estudos de
interpretacéo: o aluno concebe uma ideia
vaga de que a interpretacéo é intuitiva e,
sendo assim, vale tudo que puder asso-
ciar, ou, entéo, que ele deveria submeter-
-se a uma interpretacio que é fruto da
experiéncia do professor, um leitor mais
experiente e capaz de resolver os intrin-
cados problemas de sentido.

Tradicionalmente, o ensino de leitura
e de producgéo textual tem enfrentado di-
ficuldades de varias ordens: em primeiro
lugar porque néo apresenta contetudo
programatico definido como o que existe
para a gramatica da frase, por exemplo,
no campo da fonologia, da morfologia e
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da sintaxe; em segundo, pelo reduzido
espaco que lhe é dedicado pelos profes-
sores sobrecarregados pelos extensos
programas de descricdo metalinguistica
e reconhecimento dos elementos da frase.
Em razio disso, sobra pouco tempo para
aulas de leitura, interpretacio e produ-
cao textual. Muitas vezes, também, as
aulas de interpretacdo resumem-se a
discussoes periféricas sobre o conteiddo
das proposicgoes, ou o texto é usado como
pretexto para exercicios fragmentados
de aplicacdo e de reconhecimento de
conteudo gramatical. Em suma, a escola
continua a ensinar seus alunos a escre-
ver e a analisar frases e periodos e a
cobrar-lhes a confeccdo de textos coesos
e coerentes. O resultado néo poderia ser
mesmo produtivo.

A luz dessas questdes, é possivel
pensar em uma revisio dos conteudos
tratados na gramatica da frase, tendo em
vista um ensino cuja meta seja uma vi-
séo discursivo-interativa da linguagem?

A tradicao e o ensino
de texto

E grande a perplexidade de educado-
res, pais e alunos diante do fracasso de
nossos estudantes em avaliacoes feitas
em escalas mundiais em que logramos,
ainda, uma classificacdo mediocre, nos
testes que medem a proficiéncia em lei-
tura e producéo de texto e, também, em
ciéncias matematicas. Se o assunto crise
do ensino é antigo, muito se tem falado
atualmente sobre solugées, e uma vasta
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bibliografia nos tem dado mostras da
preocupacio de linguistas, gramaticos e
de toda a sociedade com seus cidadaos,
que, embora considerados alfabetizados,
sdo analfabetos funcionais em varios
niveis.

Conscientes de que a tematica é ex-
tremamente complexa e escapa a uma
solucéo simplista, apresentaremos, neste
espaco, reflexdes e propostas alternati-
vas para o problema, mediante o exame
de duas questdes: como se processa atu-
almente o ensino tradicional de texto e a
validade de uma proposta fundamentada
no apoio tedrico da linguistica do texto e
da analise do discurso.

Toda técnica didatica deriva de um
conjunto de regras, crencas e atitudes em
relacdo a seu objeto de estudo. No caso do
ensino de linguas maternas, a exigéncia
do tradicional rigor normativo baseia-se
na crenca de que, acima das variantes
linguisticas usuais, ha uma norma ideal,
cuja dominacéo implica poder e disting¢éo
em uma sociedade que aceita diferencas
sociais, mas prestigia o poder de uma
elite dominante. O raciocinio contrario
seria, segundo esse modelo, o caos de
uma nio exigéncia de padréo, um aceite
incondicional das variantes que encon-
trariam respaldo nas diversas situagoes
de uso da lingua. Existe um meio-termo
que pode situar melhor a questéo, e isso
muito se deve aos novos conhecimentos
acerca da compreensio da interatividade
que existe em todo fenémeno linguistico
e que trazem novos pardmetros para o
entendimento do que seria considerar
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toda manifestacdo de texto como reali-
zacéo de um discurso.
Tradicionalmente, o ensino de linguas
apoia-se na prescricdo de regras de rea-
lizagdo da norma de prestigio. Acredita-
-se que, pela transmissdo de modelos
de “bom” uso e de uma metalinguagem,
tradutora de um sistema homogéneo,
poder-se-ia obter a contraparte de um
desempenho eficiente dos alunos.
Comprova a pratica, porém, que o
ensino, por meio da descricdo metalin-
guistica de uma modalidade linguistica,
néo contribui sozinho para a eficiéncia
dos usuarios. Discute-se, assim, a forma
como os conteudos sdo transmitidos em
livros didaticos que privilegiam a des-
cricdo dos fendmenos, com énfase na no-
menclatura, em detrimento da compre-
enséo da funcionalidade dos fendmenos
linguisticos, e as implicacées de todas
as interacdes reais. Para citar alguns
casos, no ensino de lingua portuguesa,
ainda impera a memorizacéo de listas
de prefixos e sufixos de origem grega
e latina e de regras incoerentes para o
emprego do hifen, a simples memoriza-
cdo de paradigmas de conjugacées de
verbos irregulares, de conjuntos de cole-
tivos de uso duvidoso e as realizagoes de
aumentativos, diminutivos e de plurais
analégicos, sem respaldo no uso. Além
disso, prevalece uma pratica de enfoque
fragmentado em tépicos de morfologia
e de sintaxe, como classes de palavras
e fungées sintaticas com um fim em si
mesmas. Todos esses itens do programa
sdo fornecidos ao aluno por meio de uma
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pratica que enfatiza excecbes ou simples
exercicios de memorizacdo cuja Unica
justificativa é a cobranca em provas
de alguns concursos e vestibulares que
testam o reconhecimento, e ndo o uso.
Tudo isso da ao aprendiz a sensacio de
que a lingua portuguesa é dificil e s6
esta acessivel a uns poucos privilegiados,
talvez o préprio professor de portugués.

A medida que exames e concursos
comecgaram, ja ha algum tempo, a exi-
gir, também, respostas discursivas néo
padronizadas, ou melhores testes de
interpretacdo de textos e redacdo, em
que se impode a exigéncia de competén-
cias linguisticas, em niveis textuais e
pragmaticos, confirmou-se a fragilidade
dessa antiga pratica pedagogica, refleti-
da nos baixos desempenhos dos alunos
na compreensio e na producdo textual.
Esse fato ainda é agravado pelo grande
desinteresse dos jovens pela aquisicdo
de uma base cultural que tem sua fonte
na leitura de livros, jornais e revistas
especializados, os quais competem com
outras midias, como a televiséo e a in-
ternet, cujos textos apresentam-se mais
generalizantes ou de base hipertextual.

Caberia, agora, outra reflexdao so-
bre como tem sido a posicdo da escola
diante dos avancos e das conquistas de
novas pesquisas sobre teorias do texto
e do discurso, aquisicdo da linguagem
e cognicdo. A realidade ndo demonstra
grandes mudancas: nédo se fez a trans-
feréncia para o ensino das constatacoes
a que chegaram as pesquisas em diver-
sas areas, e, muitas vezes, em sala de
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aula, ensina-se nova metalinguagem e
discute-se muito sobre essas recentes
teorias linguisticas que, muitas vezes,
substituem uma tradicdo, a qual, bem
direcionada, costuma resultar eficien-
te. Assim, sdo transmitidas aos alunos
nocdes vagas e errdoneas, camufladas
por nomenclaturas inovadoras, tidas
como salvacéo para o ensino. Essa falta
de visédo critica do problema contribui
para agravar a situacéo do ensino de
portugueés.

Sabemos que as novas concepgoes
sobre o fendomeno linguageiro revelam-
-se fundamentais como embasamento ao
professor, que pode fornecer ao educando
uma visdo mais abrangente sobre as
potencialidades do fato linguistico e sua
adequacio a cada instancia de comunica-
cdo, pois os atos de linguagem possuem
repertério préprio e regras de coercoes
contratuais necessdrias para serem
eficazes. Deve ficar evidente que néo
estamos questionando todo o contetdo
do ensino, e muito menos o enfoque ne-
cessario na modalidade culta pela escola.
Uma reviséo critica, todavia, sobre cren-
cas e atitudes que existem em relagdo a
linguagem, torna-se importante, dadas
as condi¢des em que se processa, ainda, o
ensino de gramatica e texto atualmente.

Vale ressaltar outro valor: a amplia-
cdo da escolaridade a todas as classes
sociais, que se verificou a partir da
década de 1960, permitiu o acesso a
escola de uma clientela diversificada de
alunos, dotada de repertério linguistico
bastante heterogéneo. As salas de aula
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nédo sdo mais constituidas de alunos
pertencentes a uma classe social que do-
mina um padréo de uso compativel com
o que a sociedade dela espera, e sim por
alunos de diferentes e variados registros
linguisticos.

Em contrapartida, também néo se
justifica pensar que se pode adotar um
falso liberalismo que prive esses novos
alunos da obtencdo de uma norma de
prestigio ou da lingua de poder (GNER-
RE, 1974); alija-los, pois, da modalidade
culta é impedir-lhes de participar das
decisdes de uma sociedade letrada e de
base cultural, mas dominadora e que tem
na linguagem uma forma a mais de re-
presséo e um simbolo da manutencgéo de
status e dominio politico e social. Nunca
é demais repetir a maxima sobre o ensi-
no de gramatica proposta por Evanildo
Bechara (1987), para quem a grande e
dificil miss&o do professor de portugués é
transformar seu aluno em um “poliglota
em sua proépria lingua”, possibilitando-
-lhe meios de posicionar-se e escolher
a lingua funcional adequada a cada
situacdo de uso, dando-lhe condicoes de
se apropriar, também, da modalidade
linguistica de prestigio social.

Pelo exposto, ndo cogitamos, aqui,
discutir o conteido das disciplinas, ou a
simples substituicdo de uma forma dida-
tica por outra, ou de teorias tradicionais
por teorias mais prestigiadas, mas ava-
liar uma nova compreensédo do que seja
o fendmeno da linguagem como um todo,
0 que perpassa a discussio primordial
do que seja sua expressido principal: o
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texto visto como discurso. Nesse caso,
como consequéncia, em vez de focalizar
0 que ensinar na escola, fato relativo a
problemas de conteudo textual, talvez se
devesse ficar na forma, no como ensinar
e no objetivo, ou no para que ensinar,
processos que deixam de ser circunstan-
ciais para se tornar cruciais, quando se
trata de problemas de aprendizagem e
metodologias de ensino.

Uma visao discursiva
de texto

Como ja dissemos, certa corrente
tradicional em educacdo tem concebido
a aprendizagem linguistica como o re-
sultado da transmissdo de uma unica
modalidade de linguagem culta, escrita
ou oral, reflexo de um cédigo fechado e
homogéneo que o aluno deveria domi-
nar independentemente de qualquer
saber linguistico anterior aprendido
intuitivamente pelo uso. Da passagem
dessa pratica educacional que privile-
gia a transmissio de contetidos de um
cédigo de regras normativas fechado e
homogéneo para uma alternativa que
busca compreender a lingua como um
instrumento de comunicacio interativa
e de reconstrucéo da realidade, hd muita
diferenca. Néo se trata, portanto, apenas
da énfase na tematica de variagdo. O sis-
tema linguistico deixa de ser considerado
apenas fonte de transmissdo de infor-
macoes sobre o mundo real para operar
como um mecanismo de recriagdo desse
real e de uma forma atuante do sujeito
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emissor sobre o sujeito receptor e vice-
-versa. Diante disso, impéem-se outro
conceito de gramaética e de texto e, por
seu turno, uma nova postura pedagégica
para o ensino de leitura, interpretacéo e
produgéo textuais.

Segundo concepgdes recentes das
teorias linguisticas e discursivas que
abordam a seméntica da enunciacéio,
ou a semintica do discurso, a lingua
somente existe na interlocugéo, pois, por
meio do uso, é possivel deduzir o sistema
de regras que norteia e possibilita o jogo
interativo. Dessa forma, as regras gerais
do discurso néo estéo, a priori, disponi-
veis no sistema, mas sdo coconstruidas
e detectadas durante o processo de comu-
nicacdo, realizado sempre por intermédio
de textos com base argumentativa, numa
situacédo interacional bem definida e com
regras proprias.

Essa nocdo de texto como discurso
ou como uma unidade pertinente a um
jogo dialdgico e de atuacio sociocomuni-
cativa — objeto de estudo de uma versao
mais recente da linguistica do texto e da
andlise do discurso — caracteriza-se por
possuir uma orientacdo tematica cum-
pridora de uma funcéo social. Esta-se
adotando aqui a nocdo de texto no nivel
do discurso, como um conjunto de enun-
ciados "em funcio"”, ou seja, a ocorréncia
da textualidade realiza-se sob o ponto de
vista sociointeracional. Portanto, somen-
te quando o emissor realiza intencional-
mente uma funcéo textual, reconhecida
pelo parceiro envolvido no processo de
comunicacgéo, o conjunto de enunciados
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linguisticos passa a se constituir como
um texto coerente, de acordo, portanto,
com a situacdo comunicativa.

Considerada a relevancia da nocéo
de texto como unidade de comunicacao,
intencional e interativa (CHARAUDE-
AU, 2008), impo6e-se uma nova proposta
pedagdégica, fundada em uma nova me-
todologia de ensino de lingua como dis-
curso. No lugar de um estudo centrado
na descri¢do dos elementos do sistema,
isto é, na operacdo de reconhecimento
e classificacdo dos termos envolvidos
na constituicdo de frases, propde-se um
trabalho produtivo de interpretacéo e
producédo de enunciados, que permite
ver os textos como a unidade superior
da lingua, da qual todos os outros ele-
mentos sdo partes constituintes; assim,
morfemas, palavras e sintagmas, frases
e periodos devem ser analisados a partir
do texto produzido e limitado por restri-
¢oes de acordo com um contrato social e
enunciativo dos interagentes.

Essa nova metodologia prevé mudan-
cas de enfoque na andlise das partes
constituintes dos textos. Nesse sentido,
toda frase deve ser considerada como per-
tencente a um texto realizavel em uma
dada situagéo; dentro dessa perspectiva,
somente é possivel o reconhecimento de
termos, por exemplo, concomitantemente
a analise de sua insercdo no conjunto de
todos os enunciados do texto. Pode-se ob-
jetar que esse procedimento diz respeito
a anadlise do cotexto ou do contexto e que
isso ja se faz tradicionalmente, mas a
proposta de analise que aqui se apresen-
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ta vai um pouco mais além da andlise do
contexto tomado em seu sentido restrito,
COmo veremos a seguir.

De acordo com os conceitos de uma
seméntica discursiva argumentativa,
ndo ha textos inocentes, pois todos par-
tilham de uma intencionalidade, cuja
descodificagdo advém do reconhecimento
de varios fatores determinantes: o con-
texto extralinguistico, o contrato comu-
nicativo que impera entre os parceiros,
suas identidades sociais, as marcas
linguisticas, "intencionais" ou néo, dei-
xadas pelo autor no texto, além da nogéo
fundamental de género textual e modos
de organizac¢ido de discurso. Essa viséo
do texto como o resultado de um processo
de coconstrucio interativa e intencional
entre um emissor e um real ou virtual re-
ceptor, que se processa sempre por meio
da tessitura de elementos linguisticos e
néo linguisticos, ndo é usual nos nossos
manuais didaticos e tampouco nas pra-
ticas interpretativas que focalizam os
elementos constitutivos da gramatica.

Por seu turno, os textos, muitas vezes,
configuram-se como pretexto para apli-
cacdo das regras da gramatica da frase
e os exercicios de interpretacéo de textos
literarios ou néo literarios, que poderiam
propiciar treinamento na descodificacio
da estrutura textual e dos principios da
intertextualidade, bem como abordam
questoes gerais e periféricas sobre o
tema proposto, o papel dos personagens
ou a divisdo formal em paragrafos etc.
Paradoxalmente, cobram-se dos alunos
préaticas efetivas de interpretacéo e de
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producédo textual, e ndo causa espanto
a professor algum o medo provocado
em muitos alunos por uma prova sobre
interpretacdo, ou o mal-estar diante de
uma pagina em branco com a exigéncia
de redacédo de textos argumentativos
coesos e coerentes.

Se construir um texto é, segundo os
conceitos das teorias discursivas, operar
argumentativamente, podemos acres-
centar que interpreta-lo é reconhecer,
desmontar essa operacdo e produzir
outra, processo do qual sempre decorre
uma unidade textual diferente. Dessa
forma, descodificar um texto é captar-lhe
um dos sentidos possiveis para o qual os
operadores ou as marcas argumentativas
conduzem o raciocinio do leitor.

Torna-se oportuno relembrar aqui a
etimologia do verbo “ler”, do latim “le-
gere", que, traz entre os seus sentidos
possiveis, o de "roubar, captar" sentidos.
Assim, o ato de ler define-se como cap-
tar sentidos ou selecionar, na medida
em que determina um dentre outros
muitos possiveis. Trata-se a leitura de
uma operacgio de ordem subjetiva, mas
também de uma técnica e realizagao de
um delicado "jogo" que a escola deve
ensinar sistematicamente a seus alunos,
preparando-os para a aquisi¢cdo de uma
leitura mais critica e consciente dos va-
rios géneros, o que depende do reconheci-
mento das varias operacoes e estratégias
que constroem o texto e possibilitam pro-
cessos de ler e interpretar. No lugar das
tradicionais perguntas “o que isso quer
dizer?”, ou “o que o autor quis dizer?”,
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sdo pertinentes outras indagacoes: “por
que se diz de um determinado modo?” e
“quais as consequéncias de sentido desse
outro modo de dizer?”.

Acrescentemos a essas considera-
cOes a afirmativa do filésofo Bakhtin
(1970) de que todo texto é um mosaico
de citacoes, isto é, todo texto constroi-se
por referéncia a outros tantos que sio
evocados de muitas formas, linguistica
e situacionalmente. Pelo reconhecimento
da intertextualidade e da interdiscursi-
vidade, o leitor aprende a ouvir as vozes
de outros textos que ecoam e podem ser
captadas no espaco de “manobras” da
construcio textual, que variam conforme
o0 género textual e os modos de organiza-
cao discursiva; quer dizer, formalmente,
um texto narrativo diferencia-se de um
texto argumentativo ou descritivo, tam-
bém, pelo modo de encadeamento de
elementos linguistico-discursivos.

Em que essa abordagem globalizante
do ato comunicativo, a que se tém de-
dicado a linguistica do texto e a analise
do discurso , em suas varias fases — e
mais recentemente, influenciadas pe-
los avancos da teoria da cognicdo -,
diferencia-se de outras propostas de lei-
tura que também se consideraram uma
revolugdo no ensino? As teorias do texto
e do discurso tém por objeto de estudo
o texto como unidade de significacao,
fruto de uma competéncia comunicativa
do emissor e do receptor que estdo enga-
jados em um processo de construcéo de
sentido. Pretendem ir além de teorias
anteriores, que tratam do texto como
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um produto e buscam reconsidera-lo
como um processo de coconstrucdo de
sentido. Representam, dessa forma, uma
evolucéo e alinham-se a uma tendéncia
geral das ciéncias modernas na busca
de uma forma mais abrangente e inte-
gradora de aquisicdo do conhecimento.
Atualmente, Fisica e Quimica juntam-se
quando o interesse é o estudo da estru-
tura do atomo; a Biomatematica aplica
a tecnologia dos computadores na busca
de solucgdes para problemas ambientais,
e a Ecologia, cuja preocupacéo néo se
restringe apenas a fendomenos da natu-
reza, estende sua atencido a problemas
sécio-politico-econdmicos. Podemos dizer,
desse modo, que a Ecologia est4 para as
ciéncias experimentais como as teorias
do texto estdo para as ciéncias huma-
nas, ou, como bem definiu Bernardez,
"A Linguistica do Texto é de certo modo
uma ecologia da Linguistica" (1982,
p- 238), e, nesse sentido, € interdiscipli-
nar e procura ver o fenomeno "texto" de
forma abrangente e relacional.
Devemos ressaltar, portanto, o carater
integrador dessa abordagem: estuda o
texto e suas relagdes com os varios fa-
tores condicionantes, histoéricos, sociais,
linguisticos, psicolégicos e pragmaticos.
Retoma aspectos da gramatica tradicio-
nal, como o estudo do vocabulo, seus mor-
femas de género e de nimero, os verbos
e as nocoes de tempo, aspecto e modo,
os conectivos e os aspectos coesivos etc.,
mas os analisa segundo um prisma tex-
tual e sociocomunicativo. Procura fugir
ao reducionismo a que outras correntes

16

estavam sujeitas, sem desvincular-se to-
talmente dos modelos tedricos anteriores,
legados pelo estruturalismo e, também,
pelo gerativismo. Busca, por conseguinte,
definir um rigor metodolégico, sem o que
cairia num trabalho impressionista com
o texto, como o que foi praticado por um
certo idealismo linguistico, que resistiu
durante muito tempo.

A linguistica do texto e a andlise do
discurso néo constituem, ainda hoje,
uma disciplina ou uma teoria tinica, mas
se servem de um conjunto de modelos
tedricos com um objetivo comum: expli-
citar todos os fendmenos que ocorrem
no texto, integrando dados linguisticos,
morfossintaticos, seménticos e dados
extralinguisticos ou pragmaticos. Por
serem interdisciplinares, enfrentam,
ainda, questdes dificeis relativas a seu
objeto de estudo, definicdo de metodolo-
gia, identidade e autonomia.

Ressente-se, ainda hoje, da falta de
difusédo de material didatico referen-
te a anadlise da funcdo discursiva dos
componentes, ou de elementos signifi-
cativos de um texto que levem o aluno
a perceber todo o complexo processo de
sua construcédo, responsavel em grande
parte por seu sentido. Pelas propostas
tradicionais, analisa-se o contetdo, o
que o texto significa, e ndo o modo ou o
porqué de tal significado; o aluno esta
acostumado a ver o texto como um pro-
duto pronto e acabado, portador de um
sentido hegemonico, no qual ele ndo tem
interferéncia como um sujeito pensante
e criativo.
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A nova postura, em relacdo a andlise
de textos, apregoa que o aprendiz pode
passar de leitor a coautor do texto, na
medida em que interpretar é, também,
reconstruir um novo texto, por meio de
uma operacdo interativa com o autor e
com o mundo, momento em que ele se
torna um coautor (CARNEIRO, 2001).

Embora tenha se tornado um dos
mais promissores campos de pesquisa
na Europa, nos Estados Unidos, no Ca-
nada e no Brasil, essa viséo discursiva
da lingua, que ja ocupa lugar de desta-
que em universidades e em congressos
especializados, ainda nio foi transmitida
pedagogicamente, de forma eficaz, para
o aprendizado de linguas. As mudancas,
todavia, estdo vindo devagar, mas se
impondo de forma intensa e duradoura.
Pesquisadores de varias universidades e
de laboratérios de pesquisa, como os do
CIAD-Rio?, por exemplo, estdo empenha-
dos em um projeto coletivo de pesquisa
intitulado "Operacées discursivas e cons-
trucdo do ethos dos enunciadores e sua
interface com o ensino”, numa proposta
que envolve professores e alunos de gra-
duacdo e pds-graduacio das principais
universidades cariocas: UFRJ, UFF,
UERJ, dos Departamentos de Letras
Vernaculas, de Linguistica e Letras
Neolatinas . O Grupo do CIAD-Rio tem
divulgado a operacionalizacdo didatica
de teorias propostas pela linguistica
do texto e pela andlise do discurso, por
meio de cursos para professores e alunos
da graduacio e da pés-graduacédo com
resultados bastante promissores. Tam-
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bém, a participacdo constante de seus
pesquisadores em congressos especiali-
zados e a publicacéo de livros e artigos
permitem divulgar os resultados de suas
investigacoes (2006, 2007, 2008).

Essas disciplinas configuram-se, hoje,
como importantes campos de pesquisa,
sobretudo por suas caracteristicas in-
terdisciplinares, propondo uma nova
dindmica de investigacdo dos elementos
constitutivos de um texto e sua funciona-
lidade. Urge, portanto, que um maior nd-
mero de pesquisadores de outras linhas
de pesquisa, juntamente com professores
dos diversos graus de ensino, una-se no
sentido de se ampliar uma metodologia
voltada para o ensino de texto como dis-
curso. Esses esforcos poderao contribuir
para resolver ou minimizar problemas
concernentes a leitura, a interpretacio
e a producéo textual.

A formacao do leitor critico

Esse novo enfoque de texto visto
como discurso, conforme enunciado aqui,
implica considerar a importancia da
compreenséo do sentido global e dos me-
canismos produtores de sentido. Dessa
forma, o texto como um todo significati-
vo estrutura-se de forma que a jungéo
das partes torna-se importante para a
depreensido do todo, mas este se torna
maior do que a soma de todas elas. Com
base nisso, o estudo de texto poderia se
fixar no exame cuidadoso dos mecanis-
mos de estruturacio de sentido; ou seja,
seria necessario evidenciar, antes de
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tudo, o processo interacional entre um
enunciador e um leitor, o qual se torna,
também, o coenunciador do texto. Em
vez de simplesmente se fixar o conteido
das proposigdes — ou o que o texto/as
palavras diz/dizem — talvez melhor seja
enfatizar os processos de construcéo de
sentido, analisar como o texto diz algo e,
ao dizer, que efeitos de sentido consegue
transmitir e, ainda, o mais importante:
de que meios linguisticos e operacoes
discursivas se vale a construcéo textual
como um todo.

Um dos compromissos mais importan-
tes da escola é tornar o aluno um leitor
auténomo e um produtor independente
de textos. Apesar de tantas sugestoes
pedagdgicas e das pesquisas em discurso,
os resultados tém sido pouco animado-
res, pois ainda néo se oferecem subsidios
para a pratica efetiva de redacéo ou de
leitura e interpretacéo textuais.

A escola néo pode iludir-se com a ideia
de que a interpretacdo ou a producéo
textual seja um dom que depende, prin-
cipalmente, da sensibilidade do aluno.
Ao contrario, essa é uma pratica que,
com um método sistematico, tem de ser
apresentada pela escola para ser, paula-
tinamente, apreendida pelo aluno. Essa
passagem do ensino tradicional, que tem
como base a gramatica da frase, para
uma gramatica de texto como discurso
é um grande desafio que exige novas
visoes e metodologias.

Gramatica de texto e de discurso,
na acepg¢do usada aqui, implica conhe-
cimento do texto, ou, melhor, reconhe-
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cimento da funcio dos elementos que o
compdem, e, do ponto de vista discursivo,
o texto torna-se o mediador do processo
de comunicacio, o que requer um leitor/
produtor consciente e participativo des-
se processo. Nesse sentido, o ensino de
gramatica sera muito mais eficaz quando
privilegiar a reflex&do sobre a lingua em
funcionamento em textos, e ndo apenas
focar sua descrigcdo ou realizacédo em es-
quemas com vistas a aprendizagem da
normatividade.

Conclusao

O tema enfocado procurou abranger
o que a andlise discursiva do texto deno-
mina de “problematizacdo do sentido de
um texto”, que consiste em compreender
e analisar o "significado textual" em
funcdo da identidade dos contratantes
do ato comunicativo, isto é, a partir da
influéncia e da acéo do sujeito emissor
sobre o sujeito receptor, respeitando-se
o conjunto de restri¢ées linguisticas e
discursivas. O significado, por sua vez,
deriva de um contrato de comunica¢do
que existe entre o emissor e o receptor e
de um projeto de fala do emissor, que é
aceito e reconhecido pelo receptor.

Procuramos levar em consideracédo
ndo somente as operacgdes linguisticas
fundamentais que constituem os sentidos
advindos da lingua, cujo reconhecimento
serve de base para a compreensio, mas
também os processos discursivos que
permitem reconstruir os subentendidos
ou implicitos de qualquer texto, sentidos
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que permitem uma leitura mais produ-
tiva. Defendemos, ainda, que, na inter-
pretacdo textual, é preciso identificar o
quadro contratual e a situacéo discursiva
que vao consubstanciar a identidade
dos participantes e a finalidade do ato
discursivo. Essas operagdes constituem
a base necessdria para um processo mais
consciente de interpretacéo e de produ-
cdo de textos, orais ou escritos.

Text as speech: the formation
of critical reader

Abstract

Considering that a text is the re-
sult of a linguistic-discursive operation,
which is based on a "contract" and so-
cial influence in a project of the issuer
on the receiver, discusses how the new
erspectives of Linguistics and Text
Analysis Discourse can contribute to a
more critical and productive teaching
of reading and of writing.

Keywords: Discourse. Interaction. Text.

Nota

1 Grupo CIAD-Rio (UFRJ, UFE UERJ e UFRRJ) — Sede
na UFRJ, Faculdade de Letras, Bloco H, 3° Andar, Sala
310 (www.letras.ufrj.br/projetociad).
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