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Resumo

A partir de estudos de nosso gru-
po de pesquisa (GP-LEER), da nossa
atuacdo como coordenadora do Pibid
em escolas publicas e das leituras de
Paiva (2003), Barcelos (2011), Micco-
li (2010) e Celani (2002), percebe-se
que, em geral, o ensino da lingua es-
trangeira (LE) estd em crise nas es-
colas publicas. Entende-se que, para
a construcdo de um ensino eficaz de
LE na escola, é preciso focar na lei-
tura e, assim, obter outros avancos
linguisticos. Defende-se, como Men-
doza (2004, 2007), Aragio (2006) e
Santos (2007), que a literatura seja
usada como recurso para as aulas
de espanhol (E/LE), auxiliando o es-
tudante no processo de aquisicdo da
nova lingua estudada. Este artigo é
parte de uma pesquisa em desen-
volvimento que tem por objetivo ge-
ral promover o letramento de alunos
de lingua espanhola do ensino médio
de escola publica, a partir do ensino
comunicativo focado na competéncia
leitora. Neste trabalho, reflete-se so-
bre a competéncia leitora e literaria

em LE (mais especificamente em es-
panhol) e seu desenvolvimento no en-
sino médio de escolas publicas.
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Introducao

Paiva (2003), Miccoli (2010), Celani
(2002) e Barcelos (2011) relatam que,
no Brasil, em geral, o ensino de linguas
é mais valorizado na escola de idiomas
do que na escola regular. Embora esses
autores refiram-se ao ensino da lingua
inglesa, percebemos que na lingua espa-
nhola a situacdo é muito semelhante, o
que pudemos constatar durante a coleta
da nossa pesquisa de mestrado realiza-
da no Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica Aplicada da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), no periodo
de 2009 a 2011, em que investigamos as
crencas e a pratica docente de profes-
sores de espanhol, egressos da UECE,
com relacéo ao uso do texto literario nas
suas aulas no ensino 1médio de escolas
publicas de Fortaleza.

Ainda que o foco da nossa pesquisa,
na época, fosse o professor, observa-
mos, informalmente, que alguns alunos
admitiam sé “fazer” espanhol porque
precisavam para o vestibular ou porque
eram obrigados; alguns argumentavam
que nfo sabiam falar corretamente em
portugués, quanto mais em espanhol,
além de verbalizarem acreditar que a
aprendizagem de uma lingua estran-
geira somente acontece em cursos de
idiomas. Segundo Barcelos (2011), esse
tipo de pensamento pode ser usado
como justificativa para o fracasso no
ensino-aprendizagem de linguas e para
que os alunos continuem a acreditar
que apenas aprenderdo uma lingua

estrangeira (LE) quando sairem do pais
ou quando pagarem um bom curso de
idiomas.

Percebemos, pois, que falta valoriza-
cdo do ensino de lingua estrangeira na
escola regular por parte da comunidade
escolar, a qual é formada por professores,
alunos, grupos gestores e familiares.
Essa descrenga no ensino de LE na
escola, no ensino da lingua espanhola,
especificamente, também é percebida
por parte dos professores. Durante a
aplicacdo de questiondrios e a realizagdo
de entrevistas e observacoes de aula, em
nossa pesquisa, muitos professores de
espanhol de escolas publicas de For-
taleza manifestaram o pensamento de
que o ensino de LE nesse contexto ainda
acontece de forma muito superficial, seja
por falta de valorizacdo politica e da
escola, seja por falta de motivacdo dos
alunos ou pela carga horaria excessiva
do professor.

Em setembro de 2011, durante um
curso de atualizacdo para professores
de espanhol da rede publica de ensino
do Ceara, promovido pela Embaixada
da Espanha em parceria com a Secre-
taria de Educacdo Béasica do Ceara
(Seduc), ao apresentarmos os dados da
nossa pesquisa e dialogarmos sobre uma
proposta de ensino de lingua espanhola
que obtivesse éxito, alguns professores
mostraram nédo acreditar que o ensino
de leitura na escola através de géneros
como o literario seria possivel, uma vez
que, segundo acreditam, o aluno da
escola publica ndo tem mais interesse
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para estudar. Com base nessas experién-
cias, surgem nossos questionamentos:
sera possivel mostrar aos alunos, aos
professores e a comunidade escolar em
geral a viabilidade de aprender uma
lingua estrangeira na escola partindo
da leitura?

Embora n#o entre no mérito da efi-
ciéncia da escola regular ou do curso de
idiomas, Barcelos chama nossa atengéo
para o fato de que “as praticas de ensi-
no, os projetos de pesquisa e de extenséo
devem ser voltados para o ensino de
linguas estrangeiras na escola publica”,
para que a voz da escola publica, com
seus anseios e dificuldades, seja foco de
“debates e topicos de artigos e livros em
Linguistica Aplicada” (2011, p. 314-315).

A partir dessas leituras e, também,
de acordo com nossa pratica docente,
percebemos que, em geral, o ensino da
lingua estrangeira na escola permanece
no “faz de conta”. O professor apresenta
dificuldades para formar o aluno naquela
lingua estudada e nio consegue traba-
Ihar as quatro habilidades (ler, escrever,
falar, ouvir) em sua sala de aula, devido,
principalmente, a desvalorizacgéo da LE,
se comparada as outras disciplinas do
ensino regular, refletindo, por exemplo,
em uma reduzida carga horaria semanal.

Acreditamos que a insercdo de uma
lingua estrangeira no ensino médio é
de gralzrlde importancia para a formacéo
cidada e o enriquecimento do conheci-
mento do aluno. Ela nédo é somente uma
disciplina que entra ou ndo no curriculo,

nem se refere apenas ao ensino de habi-
lidades linguisticas, mas é uma forma
de contribuir para uma nova viséo
de mundo do aluno e sua formacéo de
cidadania, segundo o que pregam as
Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM, 2006) sobre o ensino de
lingua estrangeira na escola.

De acordo com as teorias linguis-
ticas que se orientam para o enfoque
comunicativo no ensino da lingua es-
trangeira, priorizando a construcgéo de
significados, o aprendizado de lingua
estrangeira da-se de maneira eficaz
quando oferece aos alunos oportunida-
des para o uso dessa lingua em uma
determinada situacdo comunicativa e
em um contexto especifico. Dentro des-
sa conjuntura, atualmente, o ensino de
leitura nas aulas de lingua estrangeira
vem sendo considerado uma prioridade,
em especial pelo seu carater forma-
tivo, concretizado no momento em que
o aprendiz-leitor percebe que é capaz de
compreender textos em LE.

Defendemos que os professores levem
literatura para suas aulas de espanhol
como lingua estrangeira (E/LE) no ensino
médio, uma vez que os textos literarios
(TLs) oferecem inumeras possibilidades
de abordagem, variando de acordo com o
objetivo e a formacdo que pretendemos
alcancar. Com efeito, o uso do TL como
recurso para aulas de E/LE nesse nivel
de ensino deve ser valorizado, uma vez
que, entre tantos suportes de ensino,
este se destaca, principalmente, por seu
valor auténtico, cultural, pragmatico e
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sociolinguistico, além de formacéo critica
e leitora, caracterizada, sobretudo, pela
negociacio de sentido permitida pelo
texto literario, em especifico, segundo
Mendoza (2007) e Santos (2007).

Este artigo é parte de uma investiga-
cdo de doutorado, ainda em fase inicial,
que tem por objetivo principal promover
o0 ensino comunicativo de E/LE centrada
na competéncia leitora. Neste trabalho,
especificamente, refletiremos sobre os
elementos que compéem a competéncia
leitora e as possibilidades de seu desen-
volvimento no ensino de E/LE.

Fundamentacao tedrica

Leitura e letramento em lingua
estrangeira na escola

De acordo com os Paradmetros Curri-
culares Nacionais (PCNs, 1998), a partir
do ensino médio, a leitura deve seguir
dois caminhos dentro do ambiente esco-
lar: levar a que os jovens melhorem sua
habilidade de ler, adquirindo o héabito
da leitura, e estimulé-los a utilizar essa
habilidade para ter acesso a novos conte-
udos de aprendizagem nas diversas are-
as que formam o curriculo escolar. Como
mencionado anteriormente, acreditamos
que a leitura deve ser priorizada no
ensino de LE na escola, pois, assim
como Albaladejo (2007), entendemos
que, com base no desenvolvimento da
competéncia leitora, consequentemente,
as demais competéncias dos alunos serdo
desenvolvidas. Antes de ressaltarmos a
importéncia da leitura no ensino de LE,

convém aclarar que a entendemos aqui,
assim como Lajolo, ndo apenas como um
processo de decodificacdo da matéria
escrita. A autora afirma que:

Ler néo é decifrar, como num jogo de adivi-
nhacoes, o sentido de um texto. K, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe signi-
ficado, conseguir relaciond-lo a todos os
outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista
(LAJOLO, 1982, p. 59).

Segundo Fernandez e Baptista (2010),
tradicionalmente, quando falamos em
ensino de LE, consideramos trés concep-
coes de leitura: bottom-up (de cima para
baixo), top-down (de baixo para cima) e
interacional (interacdes entre o leitor e
o texto). Ja Cassany (2006) nos oferece
trés concepcdes de leitura com outras
nomenclaturas: linguistica (leitura das
linhas), psicolinguistica (leitura entreli-
nhas) e sociocultural (leitura por detras
das linhas).

A nossa concepcgédo de leitura é, pois,
aquela cujo significado do texto da-se a
partir do sentido gerado pela constante
interacdo entre o texto e o leitor, portan-
to, a do modelo interacional. Segundo
Solé (1998), nesse modelo de leitura,
participam do processo da compreensio
leitora tanto o texto quanto o leitor
com suas expectativas e conhecimentos
prévios.

De acordo com Navarro (2006), ha
quatro técnicas basicas de leitura: o
skimming, o scanning, a leitura atenta
e a leitura critica. O skimming significa
ler depressa para prever o contetudo do
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texto, como, por exemplo, quando lemos
um jornal. O scanning ocorre quando
passamos a vista sobre o texto para
encontrar uma informacéo desejada.
Ja a leitura atenta diz respeito a textos
extensos e informativos. Como descreve
a autora, na leitura atenta, o leitor fixa
o contetdo e a estrutura do texto e, na
leitura critica, emitimos uma opinido
que nem sempre estda de acordo com
0 que lemos, conforme se observa nos
editoriais dos jornais.

Mendoza (1994) chama nossa atengéo
para o fato de que a leitura para um
aprendiz de LE n&o € algo tdo 6bvio como
pode parecer para um leitor de lingua
materna. A leitura pressupée um didlogo
entre o texto e o leitor, exigindo deste a
ativacéo de todos os seus conhecimentos
linguisticos, paralinguisticos, extra-
linguisticos, enciclopédicos e culturais
para conseguir captar os significados
da mensagem do texto. Em uma lin-
gua estrangeira, o leitor ndo conta com
pistas sintaticas como o leitor nativo e,
portanto, ndo pode fazer predigoes da
mesma forma. Entretanto, o uso de um
conjunto de estratégias durante a leitura
em LE ajuda o leitor na sua interacgéo
com o texto, imprimindo-lhe significados
com base nas suas vivéncias, expectati-
vas e no seu conhecimento prévio.

Ja com relacéo ao letramento, Soares
o conceitua como um “estado ou condicdo
de quem néo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita” (2005, p. 47). Para a
autora, uma versao forte de letramento
resgata a autoestima e fortalece a cons-

trucdo de identidades dos individuos.
Para tanto, valoriza os multiplos letra-
mentos. Segundo as Ocem (2006, p. 106),
o conceito de multiletramento surge
para dar conta da extrema complexidade
dos novos e complexos usos (de varias
habilidades) da linguagem por novas co-
munidades de pratica, como “letramento
visual”, “letramento digital” etc.

Assim como Soares, entendemos que
letramento “é o que as pessoas fazem
com as habilidades de leitura e escrita,
em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as ne-
cessidades, valores e praticas sociais.”
E, pois, “o conjunto de préaticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto
social” (2005, p. 72).

Para Cassany (2006), na concepcio
sociocultural, letramento é um conjunto
de praticas socioculturais relacionadas
a leitura e a escrita inseridas em um
determinado contexto. Conforme o
mesmo autor (2003), somente por
intermédio do letramento critico nas
praticas educativas é que estaremos
formando cidad&dos conscientes das re-
lagdes discursivas ideolégicas presentes
na sociedade, instigando a reflexido, a
transformacio e a agéo.

Na nossa pesquisa, pretendemos
alcancar um nivel de letramento que
possa futuramente evoluir para um
letramento critico. Claro que a busca
por um modelo ideal de ensino para
que o aluno alcance o letramento é um
desafio, agravado pela forte resisténcia
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e deficiéncia que os alunos tém com
relacédo a leitura, inclusive em lingua
materna. Segundo o Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional (Inaf) Leitura
e Escrita de 2009, no Brasil, ha 7% de
analfabetos (corresponde a condigéo
dos que nido conseguem realizar tarefas
simples envolvendo a leitura de palavras
e frases), 21% de alfabetizados de nivel
rudimentar (corresponde a capacidade
de localizar informacodes explicitas em
textos curtos e familiares), 47% de nivel
basico (localizam informacées em textos
curtos a médios) e 25% de nivel pleno
(dominio completo das habilidades).

Segundo dados do Sistema Perma-
nente de Avaliacdo da Educacdo Bésica
do Ceara (Spaece) de 2009, divulgados
pela Seduc ao Didrio do Nordeste, em
16 de setembro de 2010, das 482 insti-
tuicdes estaduais avaliadas em todos os
municipios do estado, nenhuma escola
atingiu o indice adequado na avaliacgio.
O Spaece caracteriza-se como uma ava-
liacdo externa que afere as competéncias
e habilidades dos alunos do ensino fun-
damental e médio, somente em lingua
portuguesa e matematica.

Com base nessa realidade, enten-
demos que a construcdo de um ensino
de lingua estrangeira na escola que
atenda as quatro habilidades ainda
requer tempo e planejamento, porém
acreditamos que o ensino a partir da
leitura é o caminho mais viavel. Nas
Ocem (2006), no que se refere as habili-
dades a serem desenvolvidas no ensino
de linguas estrangeiras no ensino médio
(de um modo abrangente), focaliza-se a

leitura, a pratica escrita e a comunica-
cdo oral contextualizadas. Embora haja
a recomendacdo de que todas essas
habilidades devam ser desenvolvidas
ao longo dos trés anos do ensino médio,
considera-se que “a proporcionalidade do
que deve ser trabalhado nas escolas de
cada regido deva ser avaliado regional-
mente/localmente, levando em conta as
diferencas regionais/locais no que tange
as necessidades” (OCEM, 2006, p. 111).
As Ocem (2006), na parte destina-
da ao ensino de linguas estrangeiras,
destacam a importincia da leitura e
da escrita nos usos do cotidiano e, com
isso, entendemos que o uso da lingua
esta relacionado as praticas sociais,
considerando os aspectos socioculturais,
pragmaticos e discursivos, bem como
os linguisticos. Além disso, o referido
documento orienta os professores a
nao focarem suas aulas unicamente na
preparacdo para o exame do vestibular,
uma vez que:
Na nossa sociedade, o conhecimento de
Linguas Estrangeiras é muito valorizado
no d&mbito prolssional, porém, no caso do
ensino médio, mais do que encarar o novo
idioma apenas como uma simples ferra-
menta, um instrumento que pode levar a
ascensdo, é preciso entendé-lo como um meio
de integrar-se e agir como cidaddo. Nesse
sentido, o foco do ensino nido pode estar, ao
menos de modo exclusivo e predominante,
na preparacgio para o trabalho ou para a
superacdo de provas seletivas, como o vesti-
bular. Essas situacoes fazem parte da vida
do aluno, mas néo séo as unicas, talvez nem
sejam as principais e, acima de tudo, nédo
se esgotam nelas mesmas. Tampouco pode

reduzir-se a um conjunto de atos de fala
aplicdveis as diferentes situagdes de comuni-
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cacdo pelas quais um individuo pode passar,
como também se chegou a pensar em algum
momento de aplicacdo mais radical do en-
foque comunicativo (OCEM, 2006, p. 147).

Embora considere que as escolas de
algumas regides possam interessar-se
em intensillcar o desenvolvimento de
leitura no terceiro ano do ensino mé-
dio, com vistas a ajudar os alunos na
preparacdo para o vestibular, o docu-
mento afirma que “essa op¢éo nido deve
desconsiderar o carater da leitura como
pratica cultural e critica de linguagem,
um componente essencial para a cons-
trucdo da cidadania e para a formacéo
dos educandos” (OCEM, 2006, p. 111).

Entendemos e defendemos que o uso
do texto literario nas aulas de espanhol
do ensino médio engloba todos esses
aspectos, uma vez que, entre tantos
suportes de ensino, o TL destaca-se,
principalmente, por seu valor auténtico,
cultural, pragmatico e sociolinguistico,
além de formacio critica e leitora, ca-
racterizada sobretudo pela negociagdo de
sentido permitida pelo texto literario, em
especifico. Segundo Widdowson (1984),
o texto literario é superior aos didlogos
habituais usados tradicionalmente nos
manuais de ensino, por ser capaz de
mostrar a lingua como criacéo de senti-
do. A seguir, apresentamos um pouco das
respostas para a pergunta: por que levar
literatura para a aula de E/LE?

E importante ressaltar que tratamos
o TL aqui néo como objeto de estudo para
analises literarias, mas como recurso
para a formacéo leitora na aula de lingua
estrangeira, por entendermos que o pro-

fessor pode explorar o potencial linguis-
tico e didatico do TL, permitindo que o
aluno possa interpreta-lo, de acordo com
interesses especificos, de maneira signi-
ficativa e contextualizada. No entanto,
ao trabalhar a leitura com a utilizacdo do
TL, o professor acabara por transmitir,
também, conhecimentos que fomentarao
a competéncia literaria, assim como a
cultural, social, pragmatica etc.

O texto literario: por que
leva-lo para a aula de
espanhol como lingua

estrangeira?

O texto literario ainda é um géne-
ro pouco utilizado por professores da
lingua espanhola no ensino médio,
principalmente porque muitos desses
profissionais ndo o consideram adequa-
do para esse nivel de ensino, devido as
inadequadas crengas de que a linguagem
que veicula é muito dificil ou de que
a literatura em lingua estrangeira sé
deve ser levada para o nivel superior.
Entendemos que isso ocorre, principal-
mente, pela confusio que muitos fazem
ao pensar que a literatura s6 pode ser
ensinada teoricamente, e ndo como uma
mostra viva de lingua que pode ser lida
e explorada.

Segundo Santos, em um estudo reali-
zado com professores-alunos de um curso
de especializacdo, quando questionados
sobre o fato de néo incluirem os géneros
literarios nos materiais didaticos produ-
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zidos, eles apresentaram as seguintes

respostas:
a) o género literario é uma tipologia
dificil de ser trabalhada e que ndo ha
lugar para o seu uso em sala de aula;
b) a literatura néo é o interesse basico
do aluno, pois ele quer aprender lingua
e ndo literatura; ¢) em sua graduacio
as disciplinas de lingua e literatura
eram ensinadas em separado e, por
isso, ndo sabem como inserir um texto
literario nas aulas de lingua e; d) os
textos literarios presentes nos mate-
riais didaticos de ELE servem apenas
para ensinar cultura e, assim, devem
estar presentes nas atividades que
introduzam questoes culturais (2007,
p. 374-375).

Percebemos, portanto, que cabe ao
professor desapegar-se de crengcas como
essas e criar condigées para que o aluno
interaja com o texto literario, construin-
do significados e interpretacées. Cosson
(2006) afirma que é de responsabilidade
do professor explorar ao maximo, junta-
mente com os seus alunos, as potenciali-
dades do texto literario, tendo em vista
que: “A leitura literaria tem a funcéo
de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito
da leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porque nos for-
nece, como nenhum outro tipo de leitura
faz, os instrumentos necessdrios para
conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito de linguagem” (COSSON;,
2006, p. 30).

Entendemos, ainda, que o texto li-
terario é um recurso a mais que pode

ser usado pelo professor, porém néo o
unico, e também que a atividade desse
professor ndo se limita somente ao mo-
mento da sala de aula. Antes disso, ele
deve pensar sobre as necessidades dos
alunos e quais os objetivos a serem
alcancados durante a aula, para depois
definir o que e como ensinar. Segundo
Zilberman, “ao professor cabe o desen-
cadear das multiplas visées que cada
criacéo literaria sugere, enfatizando as
variadas interpretacdes pessoais” (2003,
p. 28); ou seja, as percepcoes e a leitura
que cada aluno faz sobre o texto literario
pode ser motivada ou néo pelo professor,
de acordo com sua pratica docente.
Para Mendoza (2004 ), essa dificulda-
de didatica com relac¢éo ao ensino de lin-
gua a partir do texto literario também
pode ser atribuida, entre outros motivos,
a falta de defini¢oes quanto ao que é
literatura, o que confere a qualidade
literaria a um texto ou por que um texto
é literario. Ndo temos aqui a intencio
de encerrar a discusséo sobre o assunto,
ou de afirmar qual a melhor definigédo
de texto literario. Apenas apresentare-
mos os tedéricos que subsidiam a nossa
escolha de literariedade3 para um texto.
Entendemos que, as vezes, o reconhe-
cimento de um texto como literario por
parte de uma determinada comunidade
de leitores é mais importante que a
prépria definicéo de literario. De acordo
com Aragdo (2006), muitos criticos con-
cordam que a classificacio de “literario”
de alguns textos est4d mais embasada em
um consenso social do que em caracte-
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risticas ou qualidades intrinsecas, que
nem sempre sdo observadas em todas
as obras consideradas literarias. Ainda
segundo a autora, ha alguns critérios,
sugeridos por criticos, para resolver essa
questdo de literariedade. Séo eles: “[...]
a aceitacdo da obra pela comunidade; a
forma estética da mensagem; a intengéo
do autor; os valores artisticos do texto;
os recursos formais que servem para
“desautomatizar” a mensagem; os tracos
peculiares da linguagem artistica, como
a plurissignificacdo, a conotacdo; e, fi-
nalmente, a ficcionalidade” (ARAGAO,
2002, p. 46, traducéo nossa).4

Segundo o ultimo documento que
orienta o ensino médio brasileiro, as
Ocem (2006), nem tudo que é escrito
pode ser considerado literatura, e essa
linha que divide os campos do literario
e do néo literario é bastante ténue, in-
clusive, confundindo-se muitas vezes.
O mesmo documento relata, ainda, que
houve varias tentativas de estabeleci-
mento das marcas da literariedade de
um texto, principalmente pelos formalis-
tas e depois pelos estruturalistas, mas
essas nio obtiveram muito sucesso, dada
a diversidade de discursos envolvidos no
texto literario.

Recentemente, nas discussées sobre
leitura, deslocou-se o foco do texto para
o leitor (visto esse como coprodutor
do texto) e para a intertextualidade
(interacdo e/ou didlogos entre textos),
colocando-se em questdo a autonomia e
a especidade da literatura. Segundo as
Ocem (2006), podemos afirmar que

[...] a fruicdo de um texto literario diz respei-
to & apropriacdo que dele faz o leitor, conco-
mitante a participacdo do mesmo leitor na
construcdo dos signillcados desse mesmo
texto. Quanto mais profundamente o
receptor se apropriar do texto e a ele se en-
tregar, mais rica serd a experiéncia estética,
isto é, quanto mais letrado literariamente o
leitor, mais critico, auténomo e humanizado
sera (OCEM, 2006, p. 60).

E importante considerarmos, ainda,
o fato de que, em alguns casos, sempre
havera duavida nos julgamentos do ser ou
néo ser literario, uma vez que os critérios
de afericdo sdo mutaveis. Entretanto,
mesmo apresentando dillculdades em
casos limitrofes, na maioria das vezes,
“é possivel discernir entre um texto
literario e um texto de consumo, dada a
recorréncia, no dltimo caso, de clichés,
de estereétipos, do senso comum, sem
trazer qualquer novo aporte” (OCEM,
2006, p. 57).

Para os fins da nossa pesquisa, assim
como Peris (2000), consideramos o cara-
ter sociocultural do texto literario, in-
cluindo a literatura popular, geralmente
oriunda da tradigéo oral, como pequenos
contos, provérbios, adivinhacdes e outros
géneros menores, que correspondem
aos diversos usos linguisticos e as
atividades de aprendizagem no ensino
de linguas. Consideramos, também, os
textos apresentados parcialmente ou em
fragmentos, desde que nido adaptados.
Nao consideramos como literatura as
obras ou textos adaptados por entender-
mos que, na nova (re)escritura do texto,
este perde seu valor auténtico e estético
e ndo consegue dar conta de dizer tudo

165

Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 9 -n. 1 - p. 157-173 - jan./jun. 2013




o que foi dito na obra literaria, ja que
é refeito e produzido para fins did4ticos
especificos.

Ainda tomando por base os ensina-
mentos de Peris (2000), reconhecemos a
funcionalidade do texto literario e o seu
carater representativo como criacdo de
uma realidade, e ndo como referéncia a
uma realidade externa. Com isso, ha um
numero maior de variedades de géneros
literarios vidveis para utilizacdo em sala
de aula de escolas publicas, numa reali-
dade de poucas horas de aula destinadas
ao ensino do espanhol.

Ha intmeras possibilidades de se
trabalhar os textos literarios, variando
de acordo com o objetivo e a formacao
que pretendemos alcancar. Nos préprios
PCNs voltados para o ensino médio (PC-
NEM, 2000, p. 8), ha o reconhecimento
da importancia do estudo dos géneros
discursivos e dos modos como estes se
articulam, uma vez que proporcionam
uma visdo ampla das possibilidades de
usos da linguagem, incluindo-se ai o
texto literario.

Widdowson (1984) defende a eficacia
do uso de textos literarios nas aulas de
lingua estrangeira, afirmando que o pro-
fessor ndo deve dar, diretamente, a sua
interpretacéo do texto. Ao contrario, deve
estimular o aluno para que ele mesmo o
interprete. Segundo Mendoza (2007, p.
68), quando utilizado na sala de aula, o
texto literario é um material seleciona-
do para que o aprendiz observe, infira
e sistematize diferentes referéncias
normativas, pragmaticas, modalidades

discursivas, além dos recursos poéticos.

Zilberman (2008), por seu turno,
menciona que a literatura provoca um
efeito duplo no leitor, uma vez que, além
de acionar a sua fantasia, suscita um
posicionamento intelectual, na medida
em que o mundo representado no texto,
mesmo que seja afastado no tempo, leva
o leitor a refletir sobre sua rotina e a in-
corporar novas experiéncias a sua vida.

Hoje, com o ensino de lingua estran-
geira em crise nas escolas publicas, con-
forme observamos em Miccoli (2010) e
Celani (2002), a literatura aparece como
uma necessidade basica para o estudan-
te, auxiliando-o no processo de aquisi¢io
da nova lingua estudada. Argumenta
Mendoza (2007) que, atualmente, a pre-
senca da literatura no ensino de LE ja
néo é uma questio de prestigio, mas sim
de funcionalidade para a aprendizagem.
Trata-se de apresentar o texto literario
como recurso didatico de grande funcio
formativa, servindo de apoio para ati-
vidades especificas de aprendizagem,
dentro ou fora da sala de aula.

Quando aparece na sala de aula de
lingua estrangeira, ainda nas palavras
de Mendoza (2007), o texto literario é
um material auténtico® que, selecionado
segundo os objetivos concretos de apren-
dizagem, traz diferentes tipos de inpuiS,
sobretudo linguistico, para a aprendi-
zagem. A escolha de textos auténticos
para a atividade de ensino de leitura é
defendida por Leffa (1988), para quem
o material utilizado no aprendizado da
lingua estrangeira deve ser original.
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Nesse sentido, o professor tem papel
essencial no que diz respeito a selecdo
adequada dos textos e ao modo de
trabalhar a leitura em sala de aula.
Segundo Pietri (2007), a mediacdo do
professor é fundamental para formar o
leitor proficiente. Para o leitor ainda em
formacéo, os objetivos de leitura devem
ser estabelecidos pelo professor, o que
implica, dentre outras demandas, que
este tenha cautela na hora de escolher
o TL que vai levar para a sua aula de
lingua estrangeira, observando, dentre
outros pontos, o nivel da turma, para
que a experiéncia seja prazerosa, e nao
frustrante.

O professor de lingua estrangeira deve

procurar textos que oferecam um potencial

significativo para a criacédo de diversas
atividades para trabalhar em sala de aula,
que facilitem a aquisicdo da nova lingua. Re-
ferimo-nos ao desenvolvimento de diferentes

exercicios na sala de aula que permitam a

interacdo entre os estudantes, que favore-

cam as dramatizacoes, os debates, a escrita

criativa, individual ou compartilhada, a

improvisacdo, a introducéo de atividades

lidicas, musicas, etc., em suma, ao uso da
mesma gama de procedimentos aplicaveis

a uma aula de lingua geral, adaptada para

usar um texto literario de forma comunicati-

va, divertida e que fomente a aprendizagem
dalingua estudada. Com este modo de agir,
despertaremos o interesse do aluno pela
literatura, uma vez que deixara de ser

uma forma de lingua estética e chata (AL-
BALADEJO, 2007, p. 11, tradugéo nossa).

O professor é responsavel nédo s6 por
motivar o aluno para a leitura como
também por estimular a ativacéo do seu
conhecimento prévio, conforme afirma
Kleiman:

A compreensdo é um processo altamente
subjetivo, pois cada leitor traz a tarefa
sua carga experiencial que determinara
uma leitura para cada leitor, num mesmo
momento e uma leitura diferente para o
mesmo leitor, em momentos diversos. Como
podemos unificar e homogeneizar aquilo que
é por natureza heterogéneo, idiossincratico?
Né&o podemos, é claro. Mas ensinar a ler
com compreensdo ndo implica impor uma
leitura udnica, a do professor ou especialis-
ta, como a leitura do texto. Ensinar a ler é
criar uma atitude de expectativa prévia com
relacéo ao contetido referencial do texto [...]
(2004, p. 151).

Para isso, entretanto, conforme An-
drade (2004), o professor de lingua pre-
cisa ser um bom leitor, de modo que a
sua experiéncia de leitura, o seu conhe-
cimento e o seu prazer pela literatura
constituam sua pratica e permitam-lhe
a realizacdo consciente das atividades. O
que percebemos, a partir de observagoes
realizadas, é que em muitos contextos
de ensino/aprendizagem de linguas,
principalmente nas escolas publicas, a
criatividade dos alunos néo é estimulada
o suficiente. De acordo com Duff e Maley
(2003), as atividades desenvolvidas pelos
professores para o uso do TL devem
apresentar oportunidades para que os
alunos contribuam com suas préprias
experiéncias, percepcdes e opinioes,
despertando, enfim, seu conhecimento
prévio, uma vez que a prépria natureza
do texto literario ja permite que o aluno
traga esses elementos para a leitura.
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Como levar o texto literario
para as aulas de E/LE?

Entendemos que o professor precisa
escolher os textos e a forma de traba-
Ihar com o objetivo de despertar o prazer
estético pela literatura e investir no de-
senvolvimento da competéncia leitora do
aluno para promover um ensino de espa-
nhol eficaz no nivel médio. Entretanto,
nada impede que, de acordo com o nivel e
o desenvolvimento de cada turma no seu
contexto de ensino, o professor integre
em seu trabalho as varias habilidades,
ainda que nio enfoquemos todas.

Baseando-nos nas orientacoes de Al-
baladejo (2007), consideramos importan-
te que o professor, antes de propor uma
atividade didatica, siga alguns requisitos
basicos para a selecéo de textos literarios
a serem levados para a sala de aula de
E/LE, como: acessibilidade, significacéo
e motivacdo, integracido das varias ha-
bilidades e varias possibilidades de ser
explorado, além de ser original.

Antes de tudo, o texto deve ser acessi-
vel, ou seja, deve ser escolhido de acordo
com o nivel do aluno para promover a
aprendizagem, e ndo uma frustracio.
Em segundo lugar, os textos devem ser
significativos e motivadores, tendo como
critério de escolha os interesses dos es-
tudantes. Em terceiro lugar, o TL deve
ser integrador de varias habilidades,
cabendo ao professor selecionar quais
serdo trabalhadas na aula e por meio
de que atividades. Segundo Albaladejo
(2007), a partir do desenvolvimento da

competéncia leitora dos alunos, conse-
quentemente, as outras competéncias
serdo desenvolvidas. Em quarto lugar, os
TLs devem oferecer varias alternativas
de trabalho, para que o professor, princi-
palmente no ensino médio, possa utilizar
estratégias que integrem o aluno a aula,
como dramatizacgodes, debates, cancoes,
videos etc. O quinto e ultimo requisito
que consideramos para a escolha dos TLs
a serem levados para a aula de E/LE é
que sejam originais e estejam de acordo
com o nivel de conhecimento do aluno.
E importante, também, que o texto
literario ndo seja subutilizado nas aulas
de espanhol como lingua estrangeira, no
sentido de servir somente, por exemplo,
para identificar classes gramaticais in-
dicadas pelo professor. Para esse tipo de
atividade, o professor pode utilizar outro
género textual, com menos recursos es-
tilisticos. Ndo queremos dizer com isso
que ele ndo deva ser usado em aulas
de gramatica, até porque ja defendemos
o valor linguistico que o TL tem. O que
queremos afirmar é que o professor pode
explora-lo de forma mais completa, prin-
cipalmente como formacéo leitora do seu
aluno, além de outras habilidades.
Nas palavras de Montesa e Garrido:
O texto literario néo deve ser traido. Ele ndo
foi escrito para que, como em um labirinto
estranho, o aluno o percorra em busca de
adjetivos, preposi¢gdes ou passados. Isso
néo quer dizer que, em certos momentos e
com objetivos claramente definidos, néo
usemos os textos literdrios para esses fins,
principalmente porque alguns dos recur-
sos formais que lhes conferem seu status

especial sdo uteis para nossos propésitos
(1994, p. 453, tradugédo nossa).?
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Nao h4, de maneira alguma, uma lista
de regras no que diz respeito a utilizacdo
da literatura nas aulas de E/LE, mas sao
necessarios alguns cuidados no momento
da escolha do TL. Cabe ao professor,
por exemplo, escolher o tema do TL e a
abordagem® que vai dar durante o seu
uso, bem como levar em conta o nivel dos
alunos que o lerdo; ou seja, é necessario
estabelecer critérios para a selecdo do
texto literario a ser utilizado em aula,
considerando que “cada texto tem seu
momento para oferecer suas proprias
possibilidades formativas no processo
de aprendizagem de LE” (MENDOZA,
2007, p. 73, traducdo nossa).'®

N&o podemos, portanto, ofertar
textos muito faceis para um aluno
com um nivel mais elevado, pois as-
sim ele ndo se sentird motivado para
a leitura, tampouco podemos oferecer
textos mais longos e de uma linguagem
mais rebuscada para um leitor de nivel
inicial, tendo em vista que isso o deixara
desestimulado. A nivelagéo e a uniformi-
dade sdo, pois, importantes no processo
de selecdo de materiais e, diante da
grande quantidade de TLs disponiveis,
dificilmente o professor tera problemas
para encontrar um texto compativel com
o nivel de conhecimento do aluno.

Devido, principalmente, ao curto
tempo destinado a disciplina, resta ao
professor de E/LE das escolas publicas
escolher textos breves ou indicar leitu-
ras a serem realizadas fora do contexto
escolar, levando em consideracéo a di-
versidade cultural da lingua estudada,

sem a preocupacgdo de indicar somente
obras presentes nos cinones literarios.
O professor deve, ainda, dedicar atencdo
especial aos exercicios que levara para
a sala de aula.

Barros e Costa (2008, p. 21) afirmam
que o material didatico é uma das prin-
cipais ferramentas para o estudo de uma
lingua estrangeira, razdo pela qual, para
sua escolha, deve-se examinar se este
segue uma concepcdo de lingua coerente
com a perspectiva do professor e adequa-
da ao nivel e aos objetivos dos alunos.
Marcuschi, com base em um estudo em
que se propds a analisar materiais em
lingua portuguesa, alerta-nos para o fato
de que muitos dos exercicios contidos nos
materiais didaticos ndo aprofundam o
entendimento, ndo estimulam o pensa-
mento critico do aluno, nem abordam
corretamente a compreensdo leitora,
sendo esta considerada, muitas vezes,
“como uma simples e natural ativida-
de de decodificacdo de um contetudo
objetivamente inscrito no texto ou uma
atividade de copia” (MARCUSCHI,
2008, p. 266). Ainda segundo o autor,
muitos exercicios ndo permitem a cons-
trucdo de sentido, sendo comum, inclu-
sive, a falta de conex&o com o texto ao
qual se referem, sem contar que

As questdes tipicas de compreensio vém

misturadas com uma série de outras que

nada tém a ver com o assunto, especialmen-
te questoes formais; é comum os exercicios

de compreensio nada terem a ver com o

texto ao qual se referem, mas serem apenas

indagac6es genéricas ou de ordem subjetiva

que podem ser respondidas com qualquer
dado; e os exercicios de compreensio ra-
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ramente levam a reflexdes criticas sobre o
texto e ndo permitem expanséo ou constru-
cdo de sentido, o que reforca a nogédo de que
compreender € apenas identificar conteidos
(MARCUSCHI, 2008, p. 266-267).

Além disso, o autor frisa que as per-
guntas comuns nos livros de portugués
analisados eram aquelas que indagavam
sobre o aspecto formal do texto, a saber:
(a) Qual o titulo do texto, (b) Quantos
versos tem o poema?, ou (c) Qual a cor
do cavalo branco de Napoledo?. Esse fato
revela que os exercicios escolares conce-
bem os textos como “objetivos e exclu-
sivos”, e ndo como uma fonte reflexiva.

Embora o estudo de Marcuschi tenha
sido realizado com materiais em lingua
portuguesa, segundo nossa pratica do-
cente, no espanhol a realidade néo é dife-
rente. Portanto, entendemos que, ainda
que o professor leve o texto literario
para suas aulas, é importante considerar
que tipo de exercicio praticard para que
consiga alcancar os objetivos propostos.

Consideracoes finais

Acreditamos ser possivel promover o
letramento do nosso aluno de espanhol
do ensino médio por meio de praticas de
leitura. Assim como na lingua materna,
em que o termo “letramento” ja ndo
é mais novidade, precisamos pensar
nessa questdo também na lingua es-
trangeira. No entanto, percebemos que
os estudos sobre o tema estéo voltados,
principalmente, para a lingua materna,
de modo que a LE vem sendo esquecida.

Seguramente, é um desafio trabalhar
a lingua estrangeira na escola publica,
onde os objetivos, as estratégias e os pro-
cedimentos tém de estar sendo sempre
repensados. E necessdrio haver uma
convergéncia de ideias e objetivos entre
os documentos oficiais que norteiam a
pratica pedagégica, o projeto pedagégico
da escola, os professores e os proprios
alunos. E para que haja um resultado
satisfatoério, isto é, para que seja possi-
vel alcancar a aprendizagem, o ensino
da leitura pode ser um forte aliado.

Para finalizar, acreditamos que,
atualmente, com o ensino de LE em crise
nas escolas publicas, a literatura apare-
ce como uma necessidade basica para o
estudante, auxiliando-o no processo de
aquisicdo da nova lingua estudada. O
texto literario traz modelos de estru-
turas sintdticas e variacoes estilisticas,
apresenta um rico vocabulario, além de
funcionar como expoente das culturas e
falas de diferentes regioes, de diferentes
paises, resultando, portanto, em um va-
lioso recurso para a sala de aula.

Quando se trata de um leitor de LE
iniciante, no ambiente de ensino médio,
o professor, mais do que ensina-lo a usar
as estratégias, precisa estimular, orien-
tar e mediar sua leitura, escolhendo o
texto apropriado para o nivel da turma.
Por fim, cabe-lhe trabalhar o TL de for-
ma criativa, sem recorrer a perguntas ja
elaboradas que néo diao conta da leitura
individual dos alunos e sem submeté-los
as conhecidas “provas sobre o livro”.
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A literary reading in the
communicative teaching of
Spanish in high school

Abstract

From research of our research
group (GP-LEER), our role as coordi-
nator of Pibid in public schools and
readings Paiva (2003) Barcelos (2011),
Micceoli (2010) and Celani (2002) rea-
lized that in general, the teaching of
foreign language (FL) is in crisis in
public schools. We understand that
to build effective teaching of LE in
school, we need to focus on reading
and thus also get other linguistic
advances. We stand, as Mendoza
(2004, 2007), Aragon (2006) and San-
tos (2007), that literature is used as
a resource for Spanish lessons (E/LE),
assisting the student in the process
of acquiring new language studied.
This article is part of a developing
research whose general objective is
to promote the literacy of Spanish-
-speaking students in public high
schools, from teaching communicative
competence focuses on the reader.
In this paper, we reflect on the
reading competence and literary in
foreign language (specifically in Spa-
nish) and its development in public
high schools.

Keywords: Formation reader. Spanish
language. Literary text.

Notas

Dissertacéo intitulada “O uso do texto lite-
rario nas aulas de espanhol no ensino médio
de escolas publicas de Fortaleza: relacdo entre
as crencgas e a pratica docente de egressos da
UECE”, defendida em 27 de marco de 2011.
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Segundo as Ocem (2006), “ser cidad&o” envolve
a compreensdo sobre que posicao/lugar uma
pessoa (o aluno, o cidad4o) ocupa na sociedade.
A palavra “literariedade” é utilizada neste tra-
balho como o conjunto de caracteristicas que
conferem a um texto a categoria de literdrio.
[...]11a aceptacion de la obra por la comunidad;
la forma estética en la que presenta el mensaje;
la intencién del autor; los valores artisticos
del texto; los recursos formales que sirven
para “desautomatizar” el mensaje; los rasgos
peculiares del lenguaje artistico, como la plu-
risignificacién, la connotacién; y, finalmente, la
ficcionalidad (ARAGAO, 2002, p. 486).
Entendemos material auténtico como aquele
material que n#o foi criado, adaptado ou sim-
plificado para fins didaticos ou para ser usado
em sala de aula.

Segundo Johnson (2008, p. 151-154), a teoria
de “input” de Krashen, dentre outras hipéteses,
considera que a aprendizagem s6 ocorre quando
os elementos desconhecidos estdo apenas um
pouco adiante do nivel atual de aprendizagem.
Ou seja, se o nivel atual do aprendiz for i, o
input ideal ao qual deve ser exposto para que
ocorra a aprendizagem serd i+1.

El profesor de lengua extranjera debe buscar
textos que aporten un importante potencial
para la creacién de diversas actividades para
trabajar en clase que faciliten la adquisicién
de la nueva lengua. Nos referimos al desarrollo
de diferentes ejercicios en el aula que permi-
tan la interaccién entre los estudiantes, que
favorezcan las dramatizaciones, los debates, la
escritura creativa individual o compartida, la
improvisacién, la introduccién de actividades
lidicas, canciones, etc., en resumen, al uso del
mismo abanico de procedimientos aplicables a
una clase de lengua general, adaptado para uti-
lizar un texto literario de forma comunicativa,
divertida y que fomente el aprendizaje de la
lengua estudiada. Con este modo de actuacién
despertaremos el interés del alumno por la
literatura, puesto que dejara de ser una forma
de lengua estética y aburrida (2007, p. 11).

El texto literario no debe ser traicionado.
No ha sido escrito para, como en un extrafo
laberinto, hacérselo recorrer al alumno a la
buisqueda de adjetivos, preposiciones o pre-
téritos imperfectos. Lo cual tampoco invalida
que en determinados momentos y con objetivos
claramente definidos, nos sirvamos de textos
literarios para esos menesteres, precisamente
porque algunos de los recursos formales que
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les confieren su especial status son apro-
vechables para nuestros fines (MONTESA,;
GARRIDO, 1994, p. 453).

Entendemos o termo “abordagem” como “um
conjunto de ideias que justificam o ensinar de
uma certa maneira, isto €, um método”, confor-
me Almeida Filho (2001, p. 19).

Cada texto tiene su momento para ofrecer sus
propias posibilidades formativas en un proceso
de aprendizaje de LE (MENDOZA, 2007, p. 73).

10
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