O letramento académico na formacao
continuada: constituicao de autoria e
construcao de identidades
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Resumo

O professor de lingua portuguesa
tem seu dia a dia marcado pelo traba-
lho com textos de diferentes géneros;
porém, sdo poucas as praticas sociais
de que participa que o levem a con-
sumir ou produzir textos académicos.
Neste artigo, refletimos a respeito do
processo de letramento académico de
duas professoras, que participaram de
uma formacgédo continuada, a qual aju-
damos a coordenar. No ambito dessa
formacéo, foram desafiadas a produ-
zir um artigo cientifico em que refle-
tissem sobre sua pratica. Analisam-se
os dados gerados em uma reunido de
discussdo dos textos produzidos pelas
professoras, bem como esses textos.
Os resultados mostram que, ainda
que as professoras ndo dominassem o
género, o espaco de discussdo que se
abriu, com orientacbes para a reescri-
ta, contribuiu para que elas se enga-
jassem de forma efetiva na tarefa e
conseguissem produzir o artigo, assu-
mindo-se como autoras e construindo
nova identidade, a de pesquisadora.

Palavras-chave: Letramento do pro-
fessor. Artigo cientifico. Identidade.
Formacédo continuada.
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Introducgao

Freire (2001, p. 260), em sua Con-
versa com Professores, afirma que “Ha
sempre algo diferente a fazer na nossa
cotidianidade educativa, quer dela par-
ticipemos como aprendizes, e portanto,
ensinantes, ou como ensinantes e, por
isso, aprendizes também”. E disto que
queremos falar neste artigo: de quando
o professor, na formacéo continuada,
torna-se aprendiz e constréi nova iden-
tidade: a de pesquisador.

Na sociedade letrada contemporéanea,
estamos todos envolvidos num conjunto
de praticas sociais que envolvem textos
de diferentes naturezas. Os textos sido
concebidos num processo dialégico, estdo
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sempre sendo (re)feitos a cada nova lei-
tura, porque estéo em constante didlogo,
e, nesse movimento, sdo questionados,
aceitos, criticados, absorvidos, (re)signi-
ficados. E nessa perspectiva que enten-
demos o letramento como um conjunto
de praticas sociais, orais ou escritas,
que envolvem essa dindmica de produzir
textos de diferentes géneros, os quais mo-
vimentam a sociedade, dando-lhe vida.

A participacéo efetiva e ativa nas
mais diferentes esferas leva-nos a pro-
duzir textos de diferentes géneros. Ao
agir na sociedade, consumindo e pro-
duzindo géneros, instauram-se relacgées
de poder, constroem-se e negociam-se
identidades. O trabalho com géneros,
nessa perspectiva, é visto como espaco
de constituicdo e didlogo de culturas e
identidades, consequentemente, passa a
ser também espaco de manutencéo (ou
subversdo) de uma ordem: da professora
que, na perspectiva freireana, passa de
ensinante a aprendiz.

Desde 2010, vimos trabalhando,
numa parceria do PPGLA da Unisinos e
a Secretaria Municipal de Novo Hambur-
go0-RS, com os professores daquela rede
municipal, em projeto! que tem o apoio
do Programa Observatoério da Educacéo.
Esse projeto se propoe a produzir conhe-
cimento e interagir no processo educativo
de leitura e producéo escrita do sistema
formal de ensino.

No &mbito desse projeto, temos desen-
volvido uma metodologia de trabalho que
denominamos Projeto Didatico de Géne-
ro (PDG), que como se vera adiante, pre-

vé uma producéo inicial, a partir da qual
o professor faz o diagnéstico da turma,
prevé a oferta de oficinas, a construgéo
da grade de avaliagéo, a producéo final,
e a reescrita. Todo PDG, é claro, precisa
estar vinculado a uma pratica social, os
textos lidos precisam ser reais, e os que
serdo produzidos precisam ser lidos por
diferentes pessoas, além do professor.

Desenvolver esse tipo de trabalho com
os alunos ja passou a fazer parte da rotina
dos muitos professores que participaram
da formacéo continuada. Mas e quando o
professor passa por esse processo? O que
acontece quando o professor é convidado
a refletir a sua pratica na forma de um
artigo cientifico que sera publicado em
livro (e esse livro sera lido por outros pro-
fessores)? Essas perguntas levam-nos ao
objetivo deste artigo, que é refletir sobre
o processo de letramento académico de
duas professoras bolsistas, integrantes do
projeto a que nos referimos, quando leva-
das a participar de praticas académicas
que néo lhe eram familiares, principal-
mente depois de concluida a graduacio.

Na sequéncia, encontra-se a base
tedrica que sustenta este estudo, a meto-
dologia usada para a geracéo dos dados,
seguida da analise e da discussdo dos
resultados.

Fundamentacao tedrica

Desde a década de 1980, com a obra
de Mary Kato, No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, o termo letra-
mento tem integrado a producéo cientifica
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brasileira e, posteriormente, alcancado as
escolas, por meio de varios programas do
governo, muito em funcédo de as avalia-
coes em larga escala (Prova Brasil, PISA,
ENEM, por exemplo) estarem mostrando
nossa ineficiéncia em ensinar nossos alu-
nos a ler e escrever, capacitando-os para,
por meio da leitura e da escrita, partici-
parem das diversas praticas sociais que
requerem esses conhecimentos.

Entendendo letramento como um
processo de aquisicdo da leitura e es-
crita (e da oralidade) ao longo de toda
a vida, cabe a discusséo aqui do desen-
volvimento do letramento académico de
duas professoras, ocorrido no d&mbito de
uma formagédo continuada. Procuramos
compreender como elas fazem uso da
leitura e da escrita, ndo somente no seu
dia a dia, porque isso fazem, afinal, sdo
professoras de portugués, mas também
fora do seu ambiente de trabalho, num
outro espaco, o académico, em que nio
sejam tdo somente consumidoras de gé-
neros, mas também produtoras, nesse
caso em especial, do artigo cientifico.
Ou, parodiando Soares (1998), compre-
ender como vivem o estado ou condigdo
de quem sabe ler e escrever e pratica a
leitura e a escrita, fora do espacgo que lhe
é mais familiar — a escola.

O letramento, conforme Barton e
Hamilton (2000), constitui um conjunto
de praticas sociais que as pessoas sio
capazes de executar; por essa razdo,
também esta ligado a relagdes de po-
der e a construgdo de identidades. Se
entendemos o letramento acontecendo
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no Ambito de praticas sociais, podemos
perceber com mais clareza sua funcio e
seu papel na constitui¢éo dos individuos
(e eles se constituindo na e pela lingua-
gem). Entendemos, portanto, letramento
como aquilo que as pessoas fazem com a
leitura e a escrita no seu dia a dia.

Street (1984) propés a existéncia de
dois modelos de letramento: como um
conjunto de competéncias de natureza
genérica, aplicavel a uma grande di-
versidade de contextos, que denominou
letramento auténomo; ou como pratica
situada, indissociavel dos contextos
sociais em que as praticas se desen-
volvem e pressupdem usos especificos
da linguagem veiculados por géneros
textuais préprios, o chamado por ele de
letramento ideologico.

Quem se filia a0 modelo auténomo, vé
o letramento como competéncia individu-
al e descontextualizada, que, adquirida,
passa a ser transferida e aplicada a ou-
tros contextos. Por outro lado, filiar-se ao
modelo ideolégico é compreender leitura
e escrita como praticas sociais, cultural-
mente determinadas. De acordo com essa
ultima perspectiva, o letramento varia
de uma cultura a outra.

Assumindo a perspectiva do modelo
ideolégico de letramento neste estudo,
afirmamos, entdo, que h4a inimeras
praticas de leitura e escrita, préprias do
ambiente escolar (elaboracio de plano de
aula, elaboracio e correcdo de provas,
chamada, participagdo em reunides,
etc.) com que o professor esta bastante
familiarizado. Como professor de lingua
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portuguesa, também é comum que pro-
ponha a producéo de textos de variados
géneros e de diferentes dominios discur-
sivos. Ter as habilidades desenvolvidas
para essas atividades, entretanto, néo
o habilita, per se, a transitar por outras
esferas, como a académica, na qual ou-
tros géneros e outras linguagens sociais
(GEE, 2001) circulam.

O letramento académico de que trata-
mos neste artigo diz respeito a fluéncia
em formas préprias de fazer, ler, escre-
ver, pensar, falar e agir, muitas delas
caracteristicas desse contexto social. Ele
é o resultado de um processo de desen-
volvimento de habilidades e percepgoes
referentes as formas de interagir com a
escrita nesse dominio social; a histéria
do letramento de cada individuo e as re-
presentacoes construidas ao longo dessa
trajetoria, entretanto, ndo podem ser
desconsideradas, uma vez que todo esse
conjunto de influéncias levara o profes-
sor a se apropriar do discurso académico.

Lea e Street (1998) apresentam trés
abordagens por meio das quais a escrita
académica pode ser compreendida: mo-
delo dos estudos de habilidades, modelo
da socializacdo académica e modelo do
letramento académico.

De acordo com a primeira aborda-
gem, o letramento é entendido como um
conjunto de habilidades individuais e
cognitivas que os estudantes precisam
adquirir e desenvolver. Adquiridas, essas
habilidades seriam transferidas a outros
contextos de escrita da universidade.
No modelo da socializa¢do académica, o

professor é quem vai introduzir os alunos
na cultura universitaria, de forma que se
apropriem dos modos de falar, raciocinar,
interpretar e escrever nas disciplinas e
temas proprios dessa instituicdo. Dentro
desse modelo, géneros discursivos aca-
démicos sdo relativamente homogéneos
e, aprendendo convencées que regulam
esses géneros, conseguirdo participar das
praticas letradas proéprias dessa esfera.
J4 a dltima abordagem entende os letra-
mentos como multiplos, como praticas so-
ciais e, nesse sentido, constituem o fazer
da esfera académica, e constituem uma
outra forma de compreender, interpretar
e organizar o conhecimento. Esse modelo
se foca nos significados que os individuos
atribuem a escrita, desde as questoes
epistemolodgicas que essa envolve, até as
relacdes de poder entre instituicdo, pro-
fessores e alunos, as identidades sociais
e a histéria de letramento de cada um.
Essas abordagens, evidentemente,
néo se excluem, uma vez que, para
conseguir produzir géneros da esfera
académica, é
convengodes da lingua, apropriar-se dos
discursos valorizados pela universidade,
mas, acima de tudo, néo se pode ignorar
as trajetoérias individuais de letramento.
Falar de letramento é, pois, falar de
agir no mundo, ndo de uma habilidade
neutra ou de uma técnica aprendida
pela repeticéo, descolada da realidade
e esvaziada de sentido. A universidade,
seja na formacao inicial ou na continua-
da, é um espaco organizado por diversas
praticas sociais, em que professores e

necessario dominar as
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alunos, sujeitos letrados, mostram como
se relacionam com a escrita. No ambito
dessas praticas, abre-se a possibilidade
de construir novas relacgées e, nas inte-
ragoes nesse dominio social e discursivo,
novas identidades sdo negociadas.

Gee (2001) argumenta que algumas
pessoas ndo conseguem se inserir e de-
sempenhar funcdes em determinados
contextos em razio de que ndo foram
expostas a determinadas atividades em
periodos anteriores da vida. Nesse senti-
do, denomina outsider esse individuo que
néo consegue se inserir ou ndo se sente
inserido em determinados dominios.
Para se tornar insider, é necessario que
0 sujeito seja imerso em contextos especi-
ficos de uso da lingua, e que seja levado a
participar de processos de socializagéo, o
que nao significa, necessariamente, rece-
ber instrucdo formal a respeito (por isso
afirmamos que o letramento acontece
também fora das institui¢des de ensino,
embora elas sejam ainda a principal
agéncia de letramento).

O uso, as praticas sociais, a necessida-
de levam a apreensio de um género. Por
essa razdo, é possivel ter bom dominio
da lingua, mas néao ser capaz de produzir
textos de determinado género, de tomar
turnos, de interagir com desenvoltura.
Bakhtin afirma que:

Sao muitas as pessoas que, dominando

magnificamente a lingua, sentem-se logo

desamparadas em certas esferas da comuni-
cacdo verbal, precisamente pelo fato de nao

dominarem, na pratica, as formas do género
de uma dada esfera (2003, p. 303).
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Isso nos faz assumir o modelo de le-
tramento académico como pratica social
(LEA; STREET, 1998), uma vez que é
nessa perspectiva que varias questoes
séo consideradas, tanto as epistemol6-
gicas quanto os processos sociais. Por
conta das questoes epistemoldgicas, essa
abordagem de letramento académico
leva em conta a natureza, as bases e
a validade do conhecimento, estando
ligada a construcio do sentido, da iden-
tidade, do poder (uma vez que capacita
para a acdo).

Metodologia

Janete e Tatiane? sdo duas professo-
ras da rede municipal de Novo Hambur-
go-RS. Ambas foram bolsistas no &mbito
do projeto a que nos referimos antes.
Tém ainda em comum certa inquietude
e grande vontade de estudar, aprender
e fazer diferente. Janete é professora do
terceiro ano, Tatiane, do quinto. Elas
desenvolveram PDGs entusiasticamente
com seus alunos e, ao sentirem-se desa-
fiadas, resolveram escrever um artigo
cientifico, refletindo sobre sua pratica,
para ser publicado em um livro orga-
nizado pelas pesquisadoras do PPGLA.
Ambas sabem que, na concepcéo freire-
ana, nao existe ensinar sem aprender.
Mesmo que essa aprendizagem possa ser
dolorida, como se vera adiante.

Nossa comunidade de indagacéo
(KERSCH; GUIMARAES, 2012) retine-
-se todas as tercas pela manha, senta-se
ao redor de uma mesa oval (para que to-
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dos fiquem na mesma posicéo) e estuda,
discute, dialoga, planeja, avalia. Para
que todos se apropriassem dos conceitos
que sustentam o projeto, foram lidos
artigos cientificos referentes a tematicas
que fariam um alinhamento conceitual
(concepgédo de linguagem, educacéo lin-
guistica, letramento, sequéncia didatica,
géneros textuais, por exemplo). Entéo,
como Janete e Tatiane ja haviam lido
varios artigos cientificos na comunidade
de indagacdo, partimos do principio de
que elas tinham ideia do que seria a es-
trutura de um artigo cientifico (a lingua-
gem social dessa esfera). Nesse sentido,
seguindo a metodologia do PDG, foi-lhes
solicitada a producéo inicial.

Em seguida, se esta fosse uma ati-
vidade regular de sala de aula, apés a
producdo inicial e a realizacéo de ofici-
nas, o texto seria lido por outros colegas.
Nessa atividade especifica, tivemos a
participac¢édo de uma professora do curso
de Letras da Unisinos, que ministra a
disciplina de escrita académica. Ela
ofereceu uma oficina e deu as orienta-
cOes em relacdo a estrutura do texto
cientifico, analisando um artigo com o
grupo. A partir dessa oficina, Tatiane e
Janete fizeram a primeira avaliagcdo de
seus textos, que foram, entdo, enviados
a todos os integrantes do grupo para
que, numa atitude responsiva ativa,
tivessem as ideias discutidas, aceitas,
alteradas, suprimidas.

Na reunifo presencial da semana
seguinte, tomando por base a oficina de
que participaram e analisando outros
artigos, construiu-se, com todo o grupo,

a grade de avaliacdo, para que nova
andlise fosse realizada pelas autoras, no
intuito de que pudesse ser encaminhada
a reescrita do texto. Os dados gerados e
que sio analisados e discutidos na sequ-
éncia sdo resultantes dessa reunido de
avaliacdo, na qual as diferentes versées
dos textos de Tatiane e Janete foram
discutidas, tendo os comentarios acerca
dos trabalhos sido transcritos. Na oca-
sido, foram, também, compartilhados o
contetudo dos e-mails trocados com a co-
ordenadora da atividade. Assim, nessas
idas e vindas dos textos produzidos por
elas, novas identidades se construiram.

Resultados e discussao

O professor estda familiarizado com
algumas praticas. Participa, no seu dia
a dia, de eventos de letramento especifi-
cos, tais como escolher livro ou material
didatico, planejar aulas, ministrar aulas,
fazer chamada, enviar bilhetes para os
pais, fazer atas de reunides, participar
de formacdes e assim por diante. Nesses
eventos, circulam géneros dos quais se
apropria e que lhe acabam sendo familia-
res. Entendemos, entretanto, que embora
leitura e escrita de géneros académicos
(dissertagodes, artigos, ensaios, etc.) ndo
facam parte de seu dia a dia, é fundamen-
tal que ele seja encorajado a fazé-lo (des-
de que, evidentemente, alguma pratica
social requisite essa leitura e/ou escrita).

Nos termos de Gee (2001), para tor-
nar nossas professoras insiders de um
espaco que lhes era estranho, elas tive-
ram a oportunidade de, na comunidade
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de indagacéo, ler diferentes textos do
género artigo cientifico, publicados em
periddicos e em livros. Entretanto, o de-
senvolvimento do letramento académico
é uma caminhada longa e dificil para
todos que se envolvem nessas praticas.
Ler géneros académicos requer alguma
habilidade e, escrever, requer outras
tantas que o professor pode nio ter tido
a oportunidade ainda de desenvolver.
No caso da formacéo que ofereciamos,
era preciso fazer o professor a ensinar a
si mesmo a ler e a escrever para agir no
mundo: escrever para refletir sobre o seu
trabalho, para que seus colegas lessem.
No caso de Janete e Tatiane, ainda que
ambas fossem formadas em Letras, tra-
balhassem a producio escrita de seus
alunos, na formacdo, assumiam outro
papel social, outra identidade, na qual,
do mesmo modo que os alunos, também
eram aprendizes e confrontavam-se com
a folha em branco. Dominar a lingua néao
significava dominar o género. Rapida-
mente deram-se conta de que era preciso
deixar de ser outsider e tornar-se insider.
E no seio das praticas que a identi-
dade de professora — que corrige o texto
dos outros, que d4 palpites de como os
alunos podem iniciar seu texto — passa
a de pesquisadora, que toma a palavra,
que discute, que constréi conhecimento.
Ela precisa tomar decisdes para que o
seu texto tenha as caracteristicas do
género solicitado:
[...] mas a minha preocupacéo inicial foi co-
locar a ideia no papel para néo escapar o fio

que eu queria seguir, entdo, eu fui colocan-
do, né (...), mas minha preocupacéo mesmo
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nesse momento foi por onde eu vou comegar,
eu me senti desafiada, porque também eu
tive até muito pouco tempo, porque a gente
tava fechando notas na escola (Tatiane,
professora bolsista).

As duas identidades estdo presentes
na fala de Tatiane: a de professora, com
as tarefas da escola (que também oscila
entre a identidade individual “eu”, ¢
nha” e “a gente”, esta ultima coletiva,
pela qual estende a seus colegas a reali-
dade em que vive); e a de pesquisadora,
que precisa ter um fio condutor para seu
artigo. Nossa convivéncia com as pro-
fessoras (nfo s6 essas, mas as de outras
pesquisas também) tem nos mostrado
mulheres em seu trabalho solitario, o
qual consome seu tempo na rotina, e
pouco (ou nenhum) tempo sobra para
investir no seu crescimento, na sua
formacéo, no estudo propriamente dito.

Janete e Tatiane tinham consciéncia
de que os textos produzidos precisavam
assumir uma func¢éo social prépria
(precisavam auxiliar outros professores
e pesquisadores a compreender a reali-
dade em que a experiéncia desenvolvida
com o PDG seria relatada), transforman-
do-se em troca, em compartilhamento,
em debate de ideias.

Trabalhar com PDG tem nos mostra-
do que, desafiados, seja aluno, seja pro-
fessor, os sujeitos se superam. Assumem
a palavra. Na “vida real”, néo escreve-
mos para receber nota, para cumprir
uma tarefa, mas escrevemos para sermos
lidos, criticados, complementados, para
que nos respondam que concordem ou
discordem do que dissemos. E, nesse

mi-
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processo dialdgico, o texto vai se consti-
tuindo. Tatiane foi a primeira leitora de
seu proéprio texto. Depois, ouviu o que os
colegas acharam e, entdo, lancou outro
olhar sobre ele:
Hoje, lendo, eu vejo que tem coisas ber-
rantes ai pra arrumar. [...] a gente vai tra-
balhando nele ao longo de um tempo, pra
que ele fique bem conciso, fique encorpado,
tenha as caracteristicas do préprio género,

entdo, falta muito ainda [...] (Tatiane, pro-
fessora bolsista).

Escrita é processo. Até chegar a auto-
ria, ha muito trabalho envolvido. Tatiana,
com a identidade de professora de portu-
gués, sabe que o texto precisa ficar conciso
e encorpado, como ela diz. A pesquisadora
Tatiane analisa seu texto e vé que apenas
comecou, pois ‘tem coisas berrantes para
arrumar’. Janete, por sua vez, vé a tarefa
de escrita académica, ndo somente dificil,
mas dolorida: “eu ndo vejo como dificil,
eu vejo como dolorido, é muito dolorido
escrever, principalmente quando tu ndo
sabe” (Janete, professora bolsista).

A tarefa de escrita ndo é facil para
ninguém, tampouco para Janete, o que
é, segundo ela, acentuado quando néo se
sabe como fazé-lo. Desenvolver o letra-
mento é processo para toda vida. E 6bvio
que Janete sabe escrever, mas, como
nossos atos de linguagem materializam-
-se por géneros, ha alguns que ela nio
domina e vai ter de aprender a construir.

Mesmo que a experiéncia néo seja a
primeira, a dificuldade nédo diminui:

Eu ja fiz um artigo, mas me parece que essa

situagdo de escrever um artigo prum livro

é muito dolorido, porque tu té te expondo
totalmente ali, e ndo expondo somente a ti,

é diferente tu escrever um artigo onde tu vai
mostrar prum professor ali, tu t4 expondo
um grupo, é um grupo de professores, pes-
quisadores (Janete, professora bolsista, ao
falar sobre seu processo de escrita do artigo).

O que Janete destaca como refor-
cador da dor de escrever é o fato de a
identidade da pesquisadora tornar-se
coletiva, ja que pertence a um grupo (tu
ta expondo um grupo). Ndo é apenas um
EU se manifestando. E um NOS. Nio
é mostrar o resultado de seu trabalho
para uma colega, é publicar, e ai o texto
vai dialogar com outros, suas ideias ja
néo serdo mais suas, porque outros vao
apropriar-se delas, védo ser discutidas,
receber acréscimos, concordéncias,
discordéncias. Nesse ir e vir, culturas
dialogam, identidades se constituem,
conhecimento se constrai.

Analisando o processo, percebemos
que, no espaco da formacao continuada,
ainda que o imagindssemos colaborativo
e achdssemos que estdvamos sempre
abertas ao dialogo, que tinhamos uma
relacdo amigavel e interativa, em que
construimos, com as professoras, o
conhecimento o modelo de letramento
académico (LEA; STREET, 1998) que
acabou prevalecendo foi o da socializacio
académica (afinal, estdvamos trabalhan-
do varios artigos que poderiam servir
de modelo para elas replicarem) e o de
estudo de habilidades (eram professoras
de portugués, logo, “sabiam a lingua®).

Tal como na sala de aula do ensino
superior, em que o professor solicita
que os alunos fagcam uma resenha, um
fichamento, um artigo, sem eles terem,
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muitas vezes, ideia do que isso exata-
mente significa, de como esse género é
estruturado, 14 estdvamos nés repetindo
o modelo: fagam um artigo, cuja ativida-
de, claro, passa a ser dolorida para elas.
Elas (como, muitas vezes, seus alunos)
néo tinham uma concepcgéo clara do que
significava aquele género. Foi nesse
contexto de duvidas em que Janete pro-
moveu a produgéo inicial:
A escola, através dos educadores, deve cada
vez mais refletir sobre o seu papel social
e procurar desenvolver habilidades argu-
mentativas, sejam elas orais ou escritas,
e também possibilitar aos educandos a
aprendizagem de diferentes géneros textu-
ais e praticas de linguagens dento de uma
perspectiva sociointeracionista, adotando a

oralidade como objeto de ensino (paragrafo
introdutério do artigo cientifico de Janete).

Ao lermos esse paragrafo, pergunta-
mos-nos: que representacdes Janete tem
do género? Est4 certo que ela tem varias
habilidades desenvolvidas, seu texto, a
grosso modo, estd gramaticalmente cor-
reto, mas onde esta a voz de Janete? O
que ela tem a dizer a seus pares? Essa,
contudo, foi a primeira versao de seu tex-
to, 0 qual ela submeteu a leitura do grupo,
afinal, ela tinha um espaco que dava eco
a sua voz, pessoas que queriam realmen-
te saber o que ela queria dizer, assim, a
partir das oficinas, seu texto foi ganhando
forma, e ela se constituindo autora.

O fato de ter um espaco no qual os
textos de diferentes géneros sdo lidos,
discutidos, avaliados, também fica mar-
cado na fala de Tatiane:

Meu caso é bem inicial e tem muito que
melhorar eu preciso agora desse tempo pra
ir ajustando, e as sugestoes de hoje vao ser
fundamentais pra esse caminho, ser melho-
rado até a producéo final, né, pra chegar a
um consenso” (Tatiane, apés seu texto ter
sido discutido e avaliado).

Apés a reunido de discussdo, parece
que ambas compreenderam o que signifi-
ca ter uma atitude responsiva ativa dian-
te de um texto. Janete também opina:

E como organizar isso, né, de uma maneira
que tenha uma sequéncia, que a tua légica
possa contribuir pra que o outro va ler e
acrescentar algo mais, né, é uma preocu-
pacao constante, como eu disse na semana
passada, é um esbog¢o, no meu caso, a pro-
ducdo inicial € um esbogo (Janete, profes-
sora bolsista).

Entre idas e vindas, Janete chega a
producio final:

Iniciei 0 ano de 2012, nesta turma do 3% ano,
ouvindo relatos didrios de cenas de violén-
cia presenciadas pelas criancas. A cada dia
mais e mais noticias de mortes, assaltos e
ameacas que envolviam o cenario do bairro
em que a escola em que trabalhava estava
localizada em consequéncia de brigas entre
gangues rivais pelo controle do trafico. Mui-
tos alunos tinham vizinhos, amigos ou até
mesmo parentes entre as vitimas e via-se
claramente que estavam aterrorizados pelo
medo e pela inseguranca (Primeiro paragra-
fo do artigo de Janete, na sua verséo final).

Da primeira a ultima verséo, vé-se o
claro crescimento de Janete. Na sua ul-
tima verséo, escreve em primeira pessoa,
assume-se como autora (diferentemente
da primeira versdo, em que juntou algu-
mas expressdes do senso comum e tentou
dar forma, usando a terceira pessoa).
Parece que Janete era o tipo de leitor
para quem, segundo Marinho (2010,
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p- 370), “O discurso académico se susten-
ta por estratégias elaboradas de erudigéo
pouco compreensiveis e usuais para um
leigo”, logo, também ela escreveu algo
pouco compreensivel, que pouco dizia.
Assim, representacdo que tinha da es-
crita académica era que essa deveria ser
empolada, dificil de compreender.

Consideracoes finais

Olhando para o processo de letra-
mento académico de Janete e Tatiane,
percebemos que, ao oportunizar ao pro-
fessor a escrita de géneros académicos,
como artigos cientificos, oportunizamos,
no Ambito da formacio continuada, que
elas ndo apenas executem um plano que
Ihes foi dado previamente (como acontece
no dia a dia da maioria dos professores,
que tém seu trabalho prescrito pelo pla-
nejamento da escola, pelo livro didatico),
mas que reflitam sobre a forma de seu
agir, atribuindo sentido ao que fazem,
capacitando-as a auxiliar seus alunos a
fazerem o mesmo.

Cada um de nés é desafiado quando
esta diante do novo, diante de um género
nunca produzido. E o que provavelmente
acontece com nossos alunos, quando se
veem diante dessa tarefa. Falta dar a
quem produz textos — alunos e profes-
sores — as orientacdes adequadas e com-
pletas, acesso a varios textos do género,
para que analisem, comparem, percebam
a estrutura, a linguagem social da esfera
em que esse género circula. Muita vezes,
falta trabalho efetivo com o género antes
de chegar a producéo.

O professor € sujeito ativo na constru-
cdo de sua formacio, mas, para que se
assuma como tal, o desejo de aperfeigoar-
-se tem de partir de si préprio. No caso
da formacédo que ajudamos a coordenar,
é por meio da cooperagdo, na interagdo
com os integrantes do grupo, colegas e
alunos, que os professores procuraram
encontrar respostas e solugdes para seus
problemas. Foi a partir dessa tomada
de posicdo, de apropriar-se da palavra,
tornando-a sua, que Janete e Tatiane
fortaleceram sua identidade de profes-
soras e construiram a de pesquisadoras.

Academic literacy in continuing
education: building authorship
and identities

Abstract

The Portuguese language teacher
spends his/her day working with dif-
ferent text genres. However, s/he has
few opportunities to participate in so-
cial practices that involve consuming
or producing academic texts. In this
article, we reflect about the academic
literacy process of two teachers who
participated in a continuing educa-
tion course we helped to coordinate.
During the development of the course
they were challenged to write a scien-
tific text in which they should reflect
on their own professional practices.
We analyze the texts and the data
resulted from a meeting where the
texts are discussed. The results show
that, even though the teachers do not
have a full knowledge of this genre,
the opportunities created under guid-
ance for discussions and revision of
the text contributed for the teachers’
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effective engagement in the task and
enabled them to produce the required
article, assuming its authorship and
building for themselves a new iden-
tity as researchers.

Keywords: Teacher’s literacy. Scientific
Text. Identity. Continuing education.

Nota

! Trata-se do projeto “Por uma formacéo conti-
nuada cooperativa: o processo de construcéo
de objetos de ensino relacionados a leitura e
producao textual”, coordenado por Ana Maria
Mattos Guimarées, no qual atuamos como
pesquisadora associada.

Por principios éticos, os nomes das professoras
séo ficticios, de modo que sua identidade seja
preservada.
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