Ensinar géneros?
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Resumo

Ensinar a ler e escrever parece,
mesmo que subliminarmente assu-
mido, ser o fim maior do ensino de
lingua materna na educacdo bésica
brasileira. A despeito de toda a pro-
ducdo cientifico-pedagégica e linguis-
tica existente sobre alfabetizacdo e
letramento, tenciono, neste artigo, le-
vantar algumas questdes e desencade-
ar mais algumas discussdes acerca da
aprendizagem e, como decorréncia, do
ensino da leitura e da producgéo escri-
ta de textos/discursos. Serda o ensino
de géneros textuais/discursivos o me-
Ihor caminho para o desenvolvimento
das complexas habilidades de ler e
escrever? O que precisa ser ensinado
para que essas habilidades sejam, ao
menos, satisfatoriamente desenvolvi-
das, géneros, tipos, sequéncias, modos
de organizacéo de texto/discurso? Es-
sas séo algumas das perguntas norte-
adoras da reflexdo aqui apresentada
a luz de autores como Saussure, Ben-
veniste, Bakhtin e Ducrot.

Palavras-chave: Ensino de lingua ma-
terna. Leitura e escrita. Texto e dis-
curso. Géneros textuais/discursivos.

Introducao

Aprender a ler e a escrever pelo
ensino de lingua materna que se tem
atualmente na maioria das escolas de
Educacio Basica, sejam elas da rede pu-
blica ou particular de ensino, requer que
o aluno tenha aptiddes sobrenaturais ou,
no minimo, magicas. Explico: os alunos
apés, e mesmo durante, o chamado peri-
odo de alfabetizagéo sédo inseridos (e esse
foi o termo mais suave que encontrei) no
reino da gramatica normativa da lingua
portuguesa, classificando palavras e
frases, ou partes delas, conjugando ver-
bos, flexionando substantivos, adjetivos,
memorizando listas de coletivos, conjun-
¢bes, preposicdes, enfim, dissecando um
grande e aterrorizante monstro chamado
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portugués. Depois que ja estdo “craques”
nessa metalinguagem despregada de
tudo e de todos, os professores dizem
“pirlimpimpim” e ordenam que leiam
varios textos, de muitos tipos, formas,
géneros e escrevam perfeitamente as
ditas redacdes (ndo menos famigeradas
habitantes do submundo escolar).
Além disso, quem disse que a lingua
normatizada pela gramatica é a lingua
que usamos? Quem disse que a grama-
tica normatizante de oragodes e periodos
pode dar conta de entidades linguisticas
mais complexas como o texto/discurso?
Bem, mas os tempos mudaram! E
chegada a hora de experimentar a “nova”
tendéncia no ensino de lingua materna,
a mais fashion na pedagogia linguistica:
vamos vestir o ensino com o look géne-
ros discursivos, by Bakhtin, ou géneros
textuais, by Bronckart. Entédo, malgrado
o que dizem os linguistas que se debru-
caram a estudar séria e exaustivamente
o tema, passamos (nés, os professores
de lingua portuguesa) a trabalhar em
sala de aula com noticias, reportagens,
cartas, fabulas, enfim, uma gama de
géneros textuais/discursivos!, exigindo
de nossos alunos que os diferenciem,
principalmente quanto a forma, e que os
dissequem tal qual o faziamos (fazemos)
com os chamados conteidos gramaticais.
Isso quer dizer que sou contra o ensi-
no de géneros na educacio basica? Muito
pelo contrario, a discussdo que estou
tentando provocar diz respeito a mais
esse modismo que a educacédo brasileira,
no geral, segue, sem sequer questionar
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como o sujeito aprende a modalidade
escrita de uma lingua, sem buscar sa-
ber o que, de fato, implica saber ler e
escrever proficientemente, a0 menos na
lingua-mae. E pior: como néo estéo devi-
damente inteirados do que seja aprender,
aprender a ler e escrever ou mesmo do
que sejam os tais géneros, o que mais
tem ocorrido é o que venho chamando
gramaticalizacdo dos géneros textuais/
discursivos. Novamente, a semelhanca
do que é feito com a gramatica normati-
va, o ensino de géneros, longe de repre-
sentar o ensino do uso da lingua escrita,
tem se resumido & informacédo sobre a
configuragdo superficial de cada género
e a reproducdo dessa “formatacio”, na
maioria das vezes fora de qualquer situ-
acdo enunciativa, mesmo que simulada.

Acontece que ler e escrever sdo ha-
bilidades, portanto, do Ambito do saber
fazer e, para que sejam desenvolvidas,
pressupdem acéo, ndo teorizacdo. Em
nada, ou para ser menos radical, em
muito pouco contribui para um saber
operacional, como o é o uso da lingua
escrita, informacées que dizem respeito a
configuracio morfossintatica ou textual/
discursiva dessa dada lingua. Em outras
palavras, pouco adianta para os alunos
que os docentes falem sobre a lingua,
suas classes gramaticais, as funcoes
sintaticas dos termos que a compdem ou
0 “desenho” estrutural de cada género,
pois o uso escrito de uma lingua requer,
e ndo ha redundancia aqui, o uso escri-
to dessa lingua, quer em atividades de
leitura, quer de producéo.
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E, ainda: se o ler e o escrever sdo habi-
lidades, quem pode mediar tal desenvol-
vimento? Os professores que dominam
as normas gramaticais? Os docentes que
se apropriaram de varias teorias sobre
géneros textuais/discursivos? Ou, como
requer o desenvolvimento de qualquer
saber operacional, aquele profissional
que ja desenvolveu em maior grau essas
habilidades, aquele professor que ja sabe
ler e escrever proficuamente?

Por é6bvio, a aprendizagem e o ensino
sdo processos cuja complexidade néo
pode ser reduzida a esse quadro que
esbocei. Muitas sdo as varidveis que in-
tervém no aprender e no ensinar, assim
como nos processos de leitura e de escrita.
Meu objetivo, mais do que caricaturar o
ensino de lingua portuguesa escrita, é o
de chamar a atencéo do leitor, seja o lin-
guista, seja o professor, para a preméncia
de repensar e qualificar ainda mais o
objeto de aprendizagem na disciplina de
Portugués no curriculo da educagéo basi-
ca. Alids, ndo é por nada que esse nivel de
instrucdo chama-se bdsica, pois o que se
espera de um cidadéo que ultrapasse esse
nivel é que, no minimo, saiba interagir,
por escrito e de forma qualificada, com os
demais membros da sociedade.

Mas o leitor que chegou até aqui
deve estar se perguntando o que fazer,
entdo, para que os usuarios da lingua
portuguesa oral aprendam a usa-la
também na modalidade escrita? Pre-
tendo discutir o que fazer, mas, prin-
cipalmente, o que priorizar no ensino
de lingua materna escrita. Sim, a meu

ver, o que distingue um professor de
qualquer outro profissional nédo é o
fato de o primeiro “saber” ensinar, pois,
infelizmente ja é consenso que muitos
profissionais “ndo professores” sabem
ensinar melhor do que muitos daqueles
que exercem a docéncia. O diferencial
de ser realmente professor é saber: (a)
como o sujeito aprende, isto €, como esse
sujeito acessa e processa informacoes,
forma conceitos, constréi conhecimentos,
desenvolve competéncias e habilidades,
constitui atitudes e valores; (b) como
hierarquizar prioridades para mediar
eficazmente a interacdo do sujeito co-
nhecedor com o objeto de conhecimento e
com os outros sujeitos; (c) como planejar
situacdes-problema capazes de, por um
lado, criar a necessidade de aprender e,
por outro, de munir o aluno das infor-
macdes e dos instrumentos necessarios
a tal aprendizagem; (d) como transpor
didaticamente o saber histérica e cien-
tificamente produzido para torna-lo
acessivel e compreensivel ao aprendiz;
e (e) como avaliar o desempenho do alu-
no de modo a verificar a aprendizagem
efetivamente consolidada.
Evidentemente, ndo tenho a preten-
sdo de tratar, ainda mais com os limites
proprios de um artigo como este, de toda
a complexidade inerente ao ensino da
leitura e da producgéo escrita. Minha in-
tencdo resume-se a examinar um pouco
mais de perto as nogdes de texto, discurso
e género, a luz de alguns dos alicerces da
ciéncia Linguistica — Saussure, Benve-
niste, Bakhtin — e de um estudioso mais

e
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contemporaneo — Oswald Ducrot — para
fundamentar uma alternativa potencial-
mente capaz de contribuir para a qualifi-
cacdo do ensino da leitura e da escrita em
lingua portuguesa, na educacgéo basica.

A ideia que trago a discusséo € a de
que, ao menos no ensino fundamental,
antes de serem ensinados os géneros
de texto?, o proprio texto seja objeto
de aprendizagem, quer em termos de
leitura, quer de producéo. E a explicar
e fundamentar essa proposicdo que se
destina este artigo. Comeco, entio, por
revisitar brevemente os conceitos que
0 embasam.

Voltando aos fundamentos
da Linguistica

Pretendo fundar minha proposta de
trabalho com texto na educacédo basica,
partindo de um pressuposto saussuria-
no muito bem apresentado por Ducrot
(1987, p. 64), a oposicdo metodolégica
lingua-fala?, isto é, a “distin¢éo classica
entre o objeto construido pelo pesqui-
sador e o dado do qual esse objeto deve
fornecer uma explicacdo”. Dito de outra
forma, Saussure, ao opor lingua e fala,
faz da primeira o constructo tedrico
destinado a explicar, por abstracio, o
fendmeno linguistico, o que de fato ocorre
quando um sujeito enuncia algo, seja
oralmente, seja por escrito. Assim, a
lingua saussuriana é o sistema de signos
construido pelo linguista a partir da fala,
do que pode ser observado, ouvido e/ou
lido, quando da interagio humana.
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Segundo Saussure (ELG, 2004, p. 21
— grifos do autor), é necessario distinguir
“os fendomenos internos ou de consciéncia
e os fendmenos externos, diretamente
detectaveis”. Os fendmenos “de conscién-
cia” sdo as entidades de nivel abstrato?,
ou seja, deduzidas teoricamente (nesse
caso a lingua?®, a organizacéo sistémica
de signos) diferentemente das entida-
des de nivel concreto, dos fené6menos
“diretamente detectaveis” (aqui, a fala,
a realizacéo da lingua, a atualizacio do
sistema linguistico). Vé-se, concordando
com Ducrot (1987), que Saussure faz uso
da tradicional (sem qualquer tom pejora-
tivo, muito pelo contrario) oposic¢éo dia-
lética greco-latina entre teoria e prdtica.

NB.: Acredito que a oposicéo teoria/
prdtica tem norteado, senfo todas, a
maior parte das discussodes pedagégicas,
quer no que diz respeito a aprendizagem,
quer no que se refere ao ensino. O que me
parece é que esse debate tem preterido
justamente o essencial dessa oposicéo,
seu carater dialético (o que, alias, tam-
bém é valido para a oposicdo lingua/
fala). Tem sido muito questionada a
“ordem”, a “sequéncia” em que teoria e
pratica devem ser didaticamente abor-
dadas no contexto da educacéo formal:
deve-se primeiro tratar da teoria exis-
tente em relacdo a determinado tépico
de estudo para, depois, criar situacdes
de aplicagédo, propor ao aluno atividades
que visem a pratica de tal teoria, ou,
reversamente, oportunizar ao aprendiz
contextos de acdo, dos quais possam,
por deducdo, abstrair a teoria que os
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sustenta e explica? Talvez, estejamos
diante de uma possivel diferenca entre
oposicdo e divisdo: saussurianamente fa-
lando, a oposi¢do é uma inter-relacdo em
que nenhum dos opostos pode ser visto,
estudado separadamente; o0 movimento
dialético de interdependéncia é inerente
a oposicdo, logo, ndo se pode pensar em
sequéncia, mas em relagdo teoria e prdti-
ca, assim como ocorre entre lingua e fala;
néo existem e, portanto, ndo se definem
a nao ser reciprocamente, fazendo uma
analogia ao que Saussure diz da mais
exata caracteristica do signo linguistico,
uma é o que a outra néo é. Ja a divisdo
permite uma separacdo entre o que esta
sendo cindido, autorizando estabele-
cer uma ordem, uma hierarquia, uma
sequéncia entre as partes dissociadas.
Assim, quando se estuda a morfologia
de uma determinada lingua, por exem-
plo, é necessario decompor as unidades
linguisticas para entender seu processo
de formacdo, analisar cada parte para
compreender a constituicdo do todo,
mas, mesmo assim, ndo se pode perder
de vista a inter-relagio dessas partes
na composicdo da unidade. Ora, é jus-
tamente a natureza dialética da relagdo
teoria /prdtica que propicia a aprendi-
zagem, pois uma despregada da outra
nao faz o menor sentido, o conhecimento
néo é constituido somente de teoria ou
de pratica, mas da interdependéncia
dessas dimensées. Enfim, como Morin
(1999, p. 231) bem o coloca, “nossa unica
realidade imediata é a representacio
da realidade, e a nossa unica realidade

concebivel é a nossa concepc¢ido da rea-
lidade”, ou seja, ndo ha, como pensam
alguns professores, pratica sem teoria,
nem o inverso. Cabe aqui, porém, uma
ressalva, em minha opinido, essencial.
Como o uso proficiente de uma lingua,
oralmente e/ou por escrito, requer o
desenvolvimento de habilidades (falar,
compreender o que é ouvido, ler e escre-
ver), a relacéo teoria /prdtica no ensino
de lingua é substancialmente diferente
da que subjaz a outros componentes
curriculares, como Histéria, Geografia,
Biologia, Quimica, Fisica, os quais pres-
supdem a formacao de conceitos. E essa
diferencga reside em trés pontos basicos:
(a) no fato de que o estudo/a aprendiza-
gem de uma lingua se faz por meio da
prépria lingua, ao passo que nas demais
disciplinas a lingua é usada para ensinar
e aprender; (b) a teoria, no que tange ao
ensinar/aprender uma lingua, néo é re-
presentada pela gramatica normativa ou
pela metalinguagem, mas pela reflexdo
referente ao uso dessa lingua; trata-se
de tomar consciéncia de diversos modos
de realizacéo do sistema linguistico em
pauta, e ndo de ouvir falar sobre ele e
nomear seus constituintes; e (c) néo ha
desenvolvimento de habilidades sem a
acdo a ele inerente, ou seja, para apren-
der a usar uma lingua, é necessario
falar, ouvir (para compreender, claro),
ler e escrever essa lingua, logo, a pratica
precisa fazer-se presente em todas as
situacdes de aprendizagem, algo como,
acdo [ reflexdo [ acgdo.
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Voltemos, pois, a discussdo anterior
a respeito dos conceitos saussurianos
que fundamentam minha proposta para
o ensino de lingua. No ELG (p. 237,
grifos do autor), mais precisamente no
que chamou de “Nota sobre o discurso”,
Saussure diz":

A lingua é criada unicamente com vistas

ao discurso, mas o que separa o discurso da

lingua, ou o que, em certo momento, permi-

te dizer que a lingua entra em ag¢do como
discurso?

[...] o discurso consiste, ainda que de forma
rudimentar, e por vias que ignoramos, em
afirmar um elo entre dois conceitos que se
apresentam revestidos de forma linguistica,
ao passo que a lingua apresenta previamen-
te apenas conceitos isolados que esperam
ser postos em relagéo entre eles para que
exista significacdo de pensamento.

Por essa reflexdo saussuriana, pode-
mos ver que ele concebe discurso como
lingua em acgéo, ou seja, da esfera da fala,
do uso, da realizacéo do sistema linguis-
tico. Mais que isso, o discurso, pelo que
diz o autor, pressupde a criacdo de um
“elo” entre dois conceitos que, “revestidos
de forma linguistica”, atualizam o siste-
ma do qual fazem parte como “conceitos
isolados”. Ainda: é pelo discurso e/ou no
discurso que, para Saussure, a “signifi-
cacdo de pensamento” ganha existéncia,
justamente nas e pelas relagoes que séo
estabelecidas entre os conceitos quando
da concretizagio da lingua em discurso.

Na verdade, e como nao poderia
deixar de ser uma vez que opde e néo
divide conceitos, Saussure néo separa
definitiva e rigidamente lingua e fala,
como o disseram muitos de seus oponen-
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tes, mas ao contrario, defende a ideia de
que lingua e fala sdo as duas faces da
linguagem. No CLG, quando define o
objeto da Linguistica, Saussure (1995, p.
15) diz que “o fenémeno linguistico apre-
senta perpetuamente duas faces que se
correspondem e das quais uma néo vale
sendo pela outra”. E, em seguida (op. cit.,
p. 16), afirma ter a linguagem “um lado
individual” (a fala) e “um lado social” (a
lingua), “sendo impossivel conceber um
sem o outro”.

A indissociabilidade lingua/fala, a
que se refere Saussure, foi trazida neste
estudo com os seguintes propésitos:

(a) referendar o que eu disse a respeito

da diferenca entre oposicdo e divisdo;

(b) apresentar a visdo saussuriana de

discurso como lingua em acdo e
com isso fundamentar minha ideia
de que aprender a usar uma lingua
requer o desenvolvimento de habili-
dades, ndo a formacéo de conceitos;

(c) trazer a tona a oposicédo abstrato/
concreto, o que me servira para de-
fender minha proposta para o ensino
de lingua.

Outro linguista de cujos pressupostos
tedricos me valho para embasar este con-
junto de cogitacoes é Emile Benveniste,
com os conceitos de lingua, enunciacdo,
enunciado e discurso.

Para esse teorico, lingua é o “sistema
que inter-relaciona valor distintivo das
formas e valor referencial relativo a situ-
acdo enunciativa.” (FLORES et al. 2009,
p. 150). Assim, Benveniste justifica sua
definicéo de lingua:
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1° ela se manifesta pela enunciagio, que
contém referéncia a uma situacéo dada;
falar, [sic] é sempre falar de;

2?2 ela consiste formalmente de unida-
des distintas, sendo que cada uma é
um signo;

3¢ ela é produzida e recebida nos mes-
mos valores de referéncia por todos os
membros de uma comunidade;

4° ela é a unica atualizacdo da comuni-
cacdo intersubjetiva. (BENVENISTE,
1989, p. 63)

No PLG' II, ao apresentar a for-
mulacido do seu “aparelho formal da
enuncia¢io”, Benveniste (1989) concebe
enuncia¢do como um fendémeno comum a
ponto de ser dificil distingui-lo do préprio
sistema linguistico e, simultaneamente,
imprescindivel, chegando mesmo a néo
ser notado. Para ele, enunciacdo “é este
colocar em funcionamento a lingua por
um ato individual de utilizacdo” (BEN-
VENISTE, 1989, p. 82), é o préprio ato
de produzir um enunciado, a mobilizacdo
da lingua que o locutor faz por sua conta,
sob sua responsabilidade.

Ao tratar do enunciado, esse autor
entende o produto situado da enuncia-
cdo, isto é, o resultado do processo de
enuncia-lo e contém em si pessoa, tempo
e espago. Um enunciado é produzido num
dado lugar, num determinado momento,
contexto em que a lingua é mobilizada
por um locutor. Na teoria benvenistiana,
segundo Flores et al. (2009, p. 107), o
enunciado é sinénimo de frase.

Benveniste incrementa a lingua
saussuriana com a enunciacdo, isto é, o

sistema linguistico contém nédo somente
os signos inter-relacionados solidaria-
mente como também o préprio fato de o
locutor mobilizar a lingua para produzir
enunciados e/ou discursos. Discurso em
Benveniste é o resultado da atualizacio
dalingua cada vez que o locutor se diz eu.
Mais uma vez, temos aqui um lin-
guista que néo vé a lingua como um
féssil a ser estudado pela arqueologia
gramatical normativa, mas como um
sistema dindmico cujos constituintes
e suas relacdes interdependentes séo
postos em ac¢éo por um locutor, num dado
tempo, num determinado espaco para
a interlocucéo, via enunciado/discurso.
Novamente, como em Saussure,
vemos nas coloca¢des benvenistianas o
principio da relacdo, a partir do qual
uma unidade do sistema linguistico néo
tem qualquer realidade ou significacéo
independentemente de sua recolocagéo
no ambito da organizacédo de que é parte.
Ora, se como quer Benveniste, o
discurso é o produto da atualizacdo da
lingua por um locutor que se autorrefere
como eu, aprender a usar eficazmente
um sistema linguistico exige a produ-
cdo e a recepgéo, oral e/ou escrita, de
discursos, nio de frases ou de palavras
isoladamente e, menos ainda, aprender
a categorizacdo das unidades da lingua.
Seguindo nessa trilha tedrica, veja-
mos o que nos diz Bakhtin em relagéo
ao conceito de discurso.
De acordo com Flores et al. (2009, p.
84), Bakhtin compreende discurso como
“lingua em sua integridade concreta e
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viva”. Outra vez, por outra voz, vé-se
a concepcao de lingua viva, concreta,
em uso, e o autor a assimila a discurso,
ou seja, ndo ha lingua se ndo houver a
atualizacdo dessa lingua.
Na nota de rodapé da pagina que abre
o capitulo “Géneros do discurso”, do livro
Estética da criagdo verbal, o tradutor
esclarece que optou por traduzir como
enunciado o termo russo viskdzivanie,
ja que Bakhtin o usa para referir tanto o
processo quanto o produto da realizacéo
linguistica: viskdzivanie, entdo, diz res-
peito tanto a enunciacdo, como o ato de
producéo de um discurso, quanto a um
discurso escrito. Esse alerta do tradutor
foi trazido aqui como mais uma evidéncia
de que o sistema linguistico, como algu-
res ja o disse Saussure, se nio for posto
em acdo por um locutor para a producgédo
de um discurso, ndo passa de uma vir-
tualidade, uma possibilidade de lingua.
Bakhtin (2003, p. 278), a semelhanca
de Saussure e Ducrot?, opoe as unidades
da lingua as unidades do discurso, as
unidades abstratas as concretas. Assim,
afirma que né&o sédo objetos de interlo-
cucdo as unidades da lingua, apenas as
do discurso.
Nao se intercambiam orag¢des como se inter-
cabiam palavras (em rigoroso sentido lingtiis-
tico) e grupos de palavras; intercambiam-se
enunciados que sdo construidos com o auxilio
das unidades da lingua: palavras, combina-
coes de palavras, oragoes; ademais, o enun-
ciado pode ser construido a partir de uma
oracdo, de uma palavra, por assim dizer, de
uma unidade do discurso (predominantemen-
te de uma réplica do didlogo), mas isso néo

leva uma unidade da lingua a transformar-se
em unidade da comunicag¢éo discursiva.
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Fica sempre a pergunta que nao quer
calar: se é assim, por que, na escola, é
dada tanta énfase as unidades da lingua
e tdo pouca, ou quase nenhuma, as uni-
dades do discurso?

Falar em Bakhtin e ndo falar em
género de discurso é quase uma heresia.
Nao pretendo, entretanto, aprofundar
a discussio acerca desse conceito por
crer que ja se o tenha analisado quase
exaustivamente. Vou me permitir apenas
(para os objetivos que tenho com este
artigo) mencionar que género, para esse
estudioso (2003, p. 282, grifos do autor),
sdo “formas relativamente estaveis e
tipicas de construc¢do do todo”, sendo o
“todo” a que se refere Bakhtin o discurso.

Mesmo que tenha mobilizado esse
conceito bakhtiniano de forma breve e
superficial, ndo posso deixar de citar o
que diz esse autor referente ao aprendi-
zado da lingua materna.

Esses géneros do discurso nos sido dados

quase da mesma forma que nos é dada a lin-

gua materna, a qual dominamos livremente
até comecgarmos o estudo teérico da grama-
tica. A lingua materna — sua composig¢éo
vocabular e sua estrutura gramatical — ndo
chega ao nosso conhecimento a partir de
dicionarios e gramadticas [sic] mas de enun-
ciagées concretas que nés mesmos ouvimos
e n6s mesmos reproduzimos na comunicacio

discursiva viva com as pessoas que nos ro-
deiam (BAKHTIN, 2003, p. 282-283).

Bakhtin, ja na metade do século pas-
sado, apontava o emprego da lingua, e
nédo sua gramatica normatizadora, como
balizador do ensino de lingua materna.
Alias, Saussure fez isso muito antes.
Entédo, o que impede o professor de,
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efetivamente, propor situac¢des enun-
ciativas, por meio das quais os alunos
possam aprender diferentes usos orais
e escritos de sua lingua mée? Como em
todo o fenémeno complexo, uma pergun-
ta dessa natureza tem varias hipé6teses
de resposta. O que tenho abordado neste
artigo vai em direcdo a uma delas.

Gostaria de finalizar esse conciso
percurso tedrico com a oposicio feita por
Ducrot entre texto e discurso. Creio ser
a sistematizacéo feita por esse semanti-
cista a que melhor pode fundamentar o
que venho propondo Aic et nunc.

A relacdo estabelecida por Ducrot
(1984) entre texto/discurso e por ele
mantida ao longo de seus estudos (cuja
base, segundo ele mesmo, esta na opo-
sicdo metodoldgica lingua/fala, de
Saussure) advém da distincdo por ele
sugerida entre material linguistico e
realizacgdo linguistica. Vamos a ela.

Material linguistico, consoante o au-
tor, corresponde a lingua saussuriana,
um sistema de entidades abstratas, o
qual persiste na variedade e na diver-
sidade de usos que o falante faz de uma
dada lingua. Contrastivamente, realiza-
¢do linguistica (equivalente a fala, em
Saussure) é o que pode ser observado pelo
linguista, uma vez que é a manifestacéo,
a atualizacéo, pelas producdes do falante,
daquelas entidades abstratas que cons-
tituem o material linguistico do qual ele
lanca méo para suas interlocugdes consi-
g0 mesmo, com o0s outros e com o mundo.

A partir dai, Ducrot (1984) define,
na mesma relagdo de oposigdo, frase/

enunciado: (a) frase (e, analogamente,
aqui, texto), como a entidade abstrata,
de nivel tedrico-metodolégico, criada
pelo linguista® para descrever o sentido
dos enunciados produzidos por meio de
uma dada lingua, uma vez que frase,
como material linguistico que é, subsiste
as diferentes realizagoes que dela faz o
enunciado; e (b) enunciado (equivalente
ao que chamo, no 4mbito deste artigo,
discurso), como manifestacdo datada,
circunstancial, isto é, produzida pelos
falantes em um lugar e um tempo de-
terminados, entidade concreta, realidade
empirica, uma das multiplas possibilida-
des de realizagéo da frase.

O semanticista (1984) defende'® a
ideia de que a realizacdo linguistica —
seja ela entendida como o que é realizado
(0 enunciado ou o discurso), como acon-
tecimento (a enunciacdo), ou ainda como
o processo de producdo (a atividade lin-
guistica) — ocorre em dois niveis: o nivel
elementar, constituido pela frase e pelo
enunciado, e o nivel complexo, formado
pelo texto — entendido como sequénciall
de frases, logo, igualmente uma entidade
abstrata subjacente aos discursos reali-
zados — e pelo discurso — como sequéncia
de enunciados interligados, por isso, uma
entidade concreta, uma manifestacao/
realizagdo do texto.

Como eu dizia em Azevedo (2006,
p. 120), é preciso acrescentar ao que foi dito

[...]ndo é a quantidade de enunciados, mas

a forma como se relacionam que faz de um

discurso uma realizagéo lingiiistica de nivel

complexo, uma organizac¢édo semanticamen-
te sistémica, quer pela intrincada rede de
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relacdes que a configura, quer pela unici-
dade que essa rede lhe confere (AZEVEDO,
2006, p. 120).

E com base nas oposicdes expostas
brevemente nesse tépico, valendo-me
dos pressupostos teéricos elencados, que
penso ser possivel alinhavar algumas
conjecturas acerca do ensino de lingua,
mais especificamente, da modalidade es-
crita da lingua. Quando digo “alinhavar”,
é porque as ideias aqui sugeridas néo
teriam como, até pelas caracteristicas
préprias de uma publicacdo como esta,
receber o tratamento adequado em ter-
mos de aprofundamento e detalhamento.
E, quando menciono “conjecturas” é jus-
tamente pelo fato de, ainda, carecerem
de maior estudo e validac¢éo para ultra-
passarem esse estagio.

Consideragoes que nao sao
finais

Como sinalizei inicialmente, a maior
finalidade do que trouxe aqui é a de
lancar a discusséo, junto a professores e
pesquisadores, algo que parece ser uma
nova moda no ensino da lingua materna:
o estudo dos géneros de texto.

Essa discussédo, no meu modo de pen-
sar, teria um bom inicio se seu ponto de
partida fosse o conhecimento produzido
pela ciéncia Linguistica, por meio das te-
orias da enunciagédo e do discurso, come-
cando pelos pressupostos saussurianos.

Entendo que aprender uma lingua é,
essencialmente, desenvolver habilida-
des e que, para isso, faz-se mister usar

efetivamente essa lingua, quer em ter-
mos de producéo, quer de recepcio, seja
oralmente ou por escrito, em diversos
tempos e espacos, vestindo a roupagem
de diversos locutores com variados pro-
positos para seus discursos e interagindo
com diferentes alocutarios.

Em contrapartida, ensinar o uso de
uma lingua requer, antes de tudo, con-
cebé-la como uma organizacéo sistémica,
dindmica, em que os seus constituintes
somente tém existéncia na relacdo de
oposigcdo com todos os outros componen-
tes do mesmo sistema. Com efeito, se
os professores em geral, ou ao menos os
de lingua materna, entendessem o que
significa um sistema linguistico e as
relacdes de oposicdo que o engendram,
nunca mais teriamos a normatizacao e
a nomenclatura gramatical regendo e
norteando o processo de ensino.

E urgente pararmos de pensar que o
uso proficiente de uma lingua, materna
ou estrangeira, oralmente ou por escri-
to, é privilégio daqueles que nasceram
com o “dom da palavra”. E, por outro
lado, parar de avaliar o desempenho
dos alunos pela memorizacdo de regras
e classificacdes gramaticais.

Com base em todas essas concepgoes,
reflexoes, discussoes acerca do ensino e
da aprendizagem de lingua, proponho
que, desde o periodo de alfabetizacéo
até, no minimo, o final do ensino funda-
mental, a promoc¢do do desenvolvimento
das habilidades de falar, compreender o
que é ouvido, escrever e ler seja pautada
pela andlise dos textos e pela producgéo
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dos discursos, no sentido ducrotiano do
termo, de uma dada lingua. Dito de outra
forma, creio que a explicitacdo das estru-
turas sintatico-seménticas e enunciati-
vas disponiveis no sistema linguistico
possa contribuir substancialmente para
arealizacdo, no sentido da producéo (oral
e escrita) e a recepcéao (leitura e compre-
ensio do que é ouvido) dos discursos que
mobilizam esse sistema.

Por que defendo a ideia de que esse
trabalho com as entidades linguisticas
abstrata e concreta, de nivel complexo,
respectivamente o texto e o discurso,
precede o estudo dos géneros de texto? A
resposta é simples, malgrado a comple-
xidade inerente a aprendizagem de uma
lingua: de nada adianta estudar, néo
necessariamente aprender, a configura-
cdo de um determinado género se néo se
aprende, antes, a compreender e a pro-
duzir a intrincada teia de inter-relac¢ées
sintatico-semanticas que constituem o
todo sistemicamente organizado que é o
discurso, como unidade de sentido.

Para finalizar, uma ressalva quase
6bvia: para que o cenario fashion do
ensino de lingua dé lugar a verdadei-
ra promocdo do desenvolvimento das
habilidades que o uso de uma lingua
pressupde, é premente a formacédo de
professores que sejam realmente usu-
arios proficientes dessa lingua e que,
simultaneamente, conhecam os pressu-
postos tedrico-metodolégicos referentes
a enunciacio e ao discurso.
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L'enseignement des genres?

Résumé

Le fait d’enseigner a lire et a
écrire semble étre la finalité la plus
importante de 1’enseignement de
langue maternelle dans 'Education
Basique au Brésil, méme si ceci est
assumé de facon subliminale. Mal-
gré toute la production scientifique-
-pédagogique et linguistique exis-
tante sur 1’ alphabétisation et la
littératie , j7 ai l'intenton, dans cet
article, de poser quelques questions
et de dechainer quelques discus-
sions sur l'apprentissage , en res-
ponse a I'enseignement de la lecture
et de la production écrite de textes/
discours. Ce serait I’enseignement
des genres textuels/discoursifs le che-
min le meilleur pour arriver au dé-
véloppement des complexes habilités
de lire et d’écrire? Qu’est-ce qu’on
aurait besoin d’enseigner pour que
ces habilités soient, au moins satis-
factoirement, developpées, des gen-
res, des types, des séquences, des
modes d’organisation du texte/dis-
cours? Celles-ci sont quelques unes
des questions guides de la réfléxion
ci-présentée a la lumiere des au-
teurs tels que Saussure, Benveniste,
Bakhtin e Ducrot.

Mots clés: Enseignement de langue
maternelle. Lecture et écriture. Tex-
te et discours. Genres textuels/dis-
coursifs.

Notas

Como serdo, na sequéncia, diferenciados texto
e discurso, optei pela grafia géneros textuais/

discursivos neste momento do artigo.
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2 Cujo ensino, de minha parte, somente ocorreria

no ensino médio.

Doravante, para diferenciar o texto que é efe-

tivamente de autoria de Saussure, os “Escritos

de Lingiiistica Geral”, daquele editado por

Charles Bally e Albert Sechehaye, o “Curso de

Linguistica Geral”, usarei ELG para o primeiro,

e CLG para o segundo.

4 Tomo essa expressdo emprestada de Ducrot
(1984). Ainda neste artigo, apresentarei a dis-
tincéo feita por Ducrot entre os niveis abstrato
e concreto da realizacéo linguistica.

5 Mais adiante veremos que essa mesma dis-
tincdo embasa a diferenca texto/discurso ou
géneros de texto/géneros de discurso.

6 Cito aqui a tradugdo que consta em Adam
(2008, p. 30) por julga-la mais adequada do que
aquela do ELG.

7Usarei PLG como sigla de “Problemas de linguis-
tica geral” seguido dos numerais romanos I ou
IT que indicam o volume referido.

8  Veremos a seguir como Ducrot propde tratar
os niveis abstrato e concreto da realizacdo
linguistica.

9 Ou por ele abstraida da observacgio das reali-

zagdes produzidas pelos usudrios da lingua em

questao.

O que creio ser valido inclusive para a verséo

mais recente da Seméantica Argumentativa, a

Teoria dos Blocos Semanticos.

Sequéncia, na teoria ducrotiana, ndo deve ser

entendida como ordem ou soma, mas como

segmento, conjunto sistémico, isto é, um todo
cujas partes estdo intimamente relacionadas

e impossivel de ser assim reconhecido, senéo

pela interdependéncia de seus constituintes.
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