O dominio do cédigo escrito em
redacoes de vestibular

Resumo

Verificou-se, em redagoes de ves-
tibular, se, apés 11 anos de estudo
sistematico da lingua portuguesa, os
alunos usavam adequadamente o c6-
digo escrito do dialeto padrido e, em
caso de ocorrer o uso de expressoes
préoprias de outras variedades, se
essas estruturas eram mantidas a
distancia, pelo uso de aspas. Obser-
vou-se em cada redag¢do o dominio da
ortografia, das regras de concordin-
cia e de regéncia verbal e nominal e
das regras de pontuacgdo. Foi anali-
sado também o léxico, no ponto de
vista da propriedade do uso. Veri-
ficou-se, por fim, a ocorréncia de hi-
percorrecdo. As redacdes dos alunos
revelaram que a escola foi eficien-
te no ponto de vista do dominio do
dialeto padréo escrito, uma vez que
predominou o uso dessa variedade,
tendo-se verificado o uso marcado de
outros dialetos e registros. Percebeu-
se, contudo, que o dominio do c6digo
padrdo ndo garantiu a producgio de
textos bem formados.
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Introducéao

Em 1978, o Ministério da Educacao
introduziu a modalidade de redacao
como parte das exigéncias para o in-
gresso nas universidades brasileiras.
Essa decisio trouxe a tona questoes li-
gadas ao desempenho lingiiistico escri-
to, que iam desde o dominio do cédigo
escrito até a habilidade para elaborar
um texto dissertativo-argumentativo
com um minimo de eficiéncia. Isso ficou
constatado por meio de uma série de
pesquisas promovidas pela Fundacao
Carlos Chagas, em conjunto com varias
universidades publicas para as quais
essa agéncia organizava o Concurso
Vestibular.!

Pesquisadores de diferentes regioes
do pais dedicaram-se a analise de re-
dacoes. Entre eles, Rocco (1981, p. 5)
afirmou que o objetivo basico de seu
trabalho foi “o de tentar uma carac-
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terizacdo da linguagem escrita dos
vestibulandos, na medida em que se
desconfia da existéncia de uma crise
na linguagem escrita e, especialmente,
na producédo textual desses individuos.”
Com esse objetivo, analisou as redagoes,
verificando nelas a coesdo, o uso de
esteredtipos lingtiisticos, a presenca de
linguagem original e criativa, a relacao
entre o tema proposto e o tema criado, e
os tipos de discursos dominantes.

Concluiu, entéo, observados os
planos frastico/interfrastico e de todo
o texto (p. 247), que, de modo geral, a
linguagem dos candidatos revelava-se
sem coesdo, sem coeréncia, apresen-
tando sérias rupturas de nexos légicos,
altamente permeada de clichés e de
frases feitas e quase nunca original e
criativa.

Pécora (1983) fez um diagnéstico
dos problemas mais freqiientes verifi-
cados em redacoes de vestibulandos e
de alunos do primeiro ano da univer-
sidade. Nesse diagnéstico, considerou
problemas na frase, problemas de
coeséo e problemas de argumentacéo.
Essas categorias de problemas foram
examinadas a luz de uma nocédo de
argumentacéo tirada do interior de
uma teoria do discurso. Argumenta-
cao referia-se, na perspectiva tedrica
adotada, “[...] a andlise das condicdes
de intersubjetividade da linguagem,
ao exame dos modos de producio de
uma acdo que inaugura uma relacao
significativa entre sujeitos” (p. 71).

Ao analisar problemas na frase e
problemas de coesdo, o autor concluiu
que também eles configuravam pro-
blemas de argumentacéo, posto que

representavam “[...] o fracasso das ocor-
réncias para instituirem uma relacéo
intersubjetiva de significacdo” (p. 71).

Como forma de superar esse fracas-
so, Pécora sublinhou que o verdadeiro
dominio da escrita somente poderia
ocorrer como desdobramento da pra-
xis linguistica, jamais como simples
assimilacdo de técnicas e de padroes
— “sobretudo porque estes sdo sempre
vulneraveis ao jogo do poder que cons-
pira contra a identidade do sujeito,
figura inalienavel do jogo multiplo da
linguagem” (p. 94).

A partir da publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacio-
nal, em 1996, a prova de redacédo dei-
xou de ser obrigatéria no processo de
selecdo para ingresso em instituicoes
do ensino superior do pais; podiam as
instituic¢des optar por inclui-la, ou nao,
na avaliacdo do candidato.

Contudo, novamente por decisdo do
Ministério da Educacéo, essa prova tor-
nou-se obrigatdria ja nos processos de
selecdo realizados no segundo semestre
de 2002, para todas as instituicées de
ensino superior. Essa determinacéo
decorreu do fato de se ter percebido que
ingressavam no ensino superior alunos
que ndo dominavam sequer o cédigo
escrito de sua lingua materna.

Na Universidade de Passo Fundo
(UPF), a prova de redacéio foi mantida,
durante o periodo em que se poderia
optar por realiza-la ou ndo. Preten-
de-se, com a pesquisa sobre como ar-
gumentam? os textos produzidos por
alunos que ingressam na UPF, iniciar
um projeto mais amplo de investigacéo
que possibilite conhecer o desempenho
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verbal escrito desses alunos, de modo
a fornecer subsidios tanto para a dis-
ciplina de Complementos de Portugués
quanto para o planejamento de cursos
a serem oferecidos aos alunos inician-
tes da UPF. Além disso, pretende-se
fornecer subsidios para a avaliacao e o
planejamento do trabalho com redagéo
no ensino médio de Passo Fundo e da
regido de abrangéncia da UPF.

Cumpre destacar que o conhecimen-
to de como argumentam os textos dos
alunos permitira verificar, de um lado,
se sdo capazes de expressar idéias com
clareza e coeréncia e, de outro, se alcan-
caram o nivel de abstracéo necessario a
expressao de idéias proprias, por meio
de uma viséo critica da realidade. Des-
taque-se que sdo esses dois aspectos
exigéncias preliminares para o exercicio
da atividade universitaria.

Sabe-se que é funcéo da escola am-
pliar a competéncia de recepcdo e de
producédo textual do aluno nas moda-
lidades falada e escrita. Considerando
que os alunos, ao entrar na escola, do-
minam, na forma falada, um dialeto do
portugués, quase sempre nio padrao, é
também funcéo da escola aumentar os
recursos lingiiisticos dos alunos, pondo-
os em contato com formas e estruturas
de diferentes variedades lingiiisticas,
especialmente as da forma padréo culto,
na modalidade escrita.

Foi objetivo deste trabalho verificar
se, ap6s 11 anos de estudo sistematico
da lingua portuguesa, os alunos con-
seguem usar adequadamente as varie-
dades do portugués. Observe-se que,
no caso da dissertacéo do vestibular, o
esperado é que sejam usadas formas

e estruturas do portugués padrao es-
crito. Em virtude disso, pretende-se,
neste trabalho, verificar se os alunos
dominam o cédigo escrito do dialeto
padrao e, em caso de ocorrer o uso de
expressoes proprias de outras varieda-
des, se essas estruturas sdo mantidas
a distancia, pelo uso das aspas.

Referencial teérico

Ainda se discute sobre o papel da
escola no ensino da lingua portuguesa
como lingua materna. Possenti (1996, p.
17-20), depois de afirmar “[....] que adota
sem qualquer duvida o principio (quase
evidente)” de que o papel da escola é en-
sinar a variedade padréao do portugués,
explica seu posicionamento:

Qualquer outra hipétese é um equivoco
politico e pedagdgico. A tese de que néo
se deve ensinar ou exigir o dominio do
dialeto padr&o dos alunos que conhecem
e usam dialetos ndo padroes baseia-se
em parte no preconceito segundo o qual
seria dificil aprender o padrao. Isto é
falso, tanto do ponto de vista da capa-
cidade dos falantes quanto do grau de
complexidade de um dialeto padréo. As
razdes pelas quais ndo se aprende, ou
se aprende mas néo se usa um dialeto
padrao, sdo de outra ordem, e tém a ver
em grande parte com os valores sociais
dominantes e um pouco com estratégias
escolares discutiveis (p. 17).

Assumindo esse posicionamento re-
lativamente ao papel da escola no ensi-
no do portugués, pretende-se analisar
o uso que os alunos fazem, na redacéo,
dos dialetos e registros aos quais foram
expostos na vida e na escola.

161

Desenredo, Passo Fundo, v. 2, n. 2, p. 159-178, jul./dez. 2006




Em vista disso, serdo apresentados
nesta secdo conceitos e terminologia,
utilizados neste trabalho, de dialetos so-
ciais, de registro, de linguagem comum
e de linguagens especiais e de giria.
Posteriormente, sera tratada a questao
do uso de aspas no texto escrito.

Lingua: unidade e
diversidade

Fatores como tempo, espaco geogra-
fico e estrato sociocultural determinam
a existéncia de variagdes nas linguas.

Preti (1982) detém-se no tratamento
das variedades socioculturais. Segundo
o autor, elas podem ser influenciadas por
fatores ligados diretamente ao falante
(ou a comunidade a que ele pertence) ou
a situacdo enunciativa. As primeiras sao
variacgoes relacionadas com a faixa eta-
ria do falante, sexo, cultura, profissio,
posicéo social, grau de escolaridade e o
local em que se reside na comunidade.
Nessa direcdo, distinguem-se princi-
palmente dois dialetos sociais: o culto
ou padrédo e o popular ou subpadrao.
Ja as segundas relacionam-se com as
mudancas que a situacio (tempo e lugar,
interlocutor, assunto tratado) pode de-
terminar na fala de um mesmo falante.
Trata-se, aqui, conforme Preti (1982,
p- 33-37), de niveis de fala ou registros.
O autor reconhece a existéncia de dois
tipos de registros: o formal, emprega-
do em situacgoes de formalidade, que
exigem um comportamento lingiiistico
mais tenso, mais refletido, caracteri-
zado por um vocabulario mais técnico
e pela observancia de normas da gra-
matica do dialeto padréo; e o informal

ou coloquial, empregado em situacoes
familiares, em didlogos informais,
num comportamento lingiiistico mais
distenso, com a presenca de estruturas
e vocabulario da linguagem popular e
de girias.

Pode-se dizer que o dialeto padrao,
registro formal, prende-se mais as
regras da gramatica normativa, vei-
culada pela escola; ja o dialeto popular
é mais aberto as transformacdes da
linguagem falada pelo povo em geral.

Relativamente ao prestigio confe-
rido pelo uso da variedade padrao,
registro formal, afirma Preti:

Insistimos, porém, que o uso de uma ou
outra variedade importa sempre num
problema de maior ou menor prestigio.
Algumas pronuncias, como certos vo-
cébulos ou certas estruturas, apresen-
tam-se como estigmatizadas. Existe, em
geral, entre falantes a consciéncia de
que a variedade culta é de fato o dialeto
social inico e ideal, ocorrendo a varieda-
de popular como uma mera deturpacéo
da primeira, usada por aqueles que “néo
sabem a lingua”, em decorréncia de sua
falta de instrucao (p. 30).

Cumpre observar que a coexisténcia,
numa sociedade, de diferentes dialetos
sociais e respectivos registros é um pro-
cesso natural de variacdo lingiiistica
que possibilita o atendimento as mais
diversas situacoes de comunicacgio que
possam ocorrer nessa sociedade.

José Herculano de Carvalho (1967)
distingue linguagem comum e lingua-
gens especiais. A linguagem comum
é aquela virtualmente conhecida por
todos os falantes de uma lingua. Cor-
responde ao nicleo comum dessa lin-
gua. Opoe-se, sobretudo, as linguagens
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especiais, que sdo, primariamente, as
linguagens técnicas, cujos usudrios
se encontram ligados por uma forma
particular de atividade profissional,
cientifica. O limite entre as linguagens
técnicas e a linguagem comum varia
de individuo para individuo. Explica o
autor que a razao esta no carater aber-
to das comunidades lingiiisticas, nas
circunstiancias de ndo serem sempre
os mesmos individuos que compéem
os agrupamentos. Por exemplo, ar-
quitetos ndo convivem s6 com arqui-
tetos, mas com sua familia e amigos
de outras profissoes. Assim, trocardo
experiéncias e, conseqiientemente,
termos cientificos, os quais passam a
pertencer ao 1éxico comum.

Outra categoria de linguagem es-
pecial, apontada por Herculano de
Carvalho (1986), é constituida pelas
girias, que incluem o caldo. Como as
linguagens especiais, as girias tam-
bém sido préprias de grupos sociais
cujos componentes exercem a mesma
atividade. Distinguem-se, contudo,
daquelas por apresentarem outras trés
motivacoes: a necessidade de segredo,
que é talvez a essencial, além da neces-
sidade expressiva e da necessidade de
afirmar o espirito de corpo, existente
entre os componentes de um grupo.

Como diferenca essencial entre as gi-
rias e as linguagens técnicas, o referido
autor destaca (1986, p. 341-342) que

o léxico que constitui as primeiras
nio se restringe, de modo nenhum,
ao dominio de uma atividade especial,
mas invade o campo seméantico da vida
cotidiana e comum, isto é, o préprio
campo da linguagem comum. Por isso
lhe pertencem itens léxicos que desig-

nam conceitos tdo familiares a toda
a gente como [...] o de “fome” (larica),
“morrer” (esticar a canela, esticar o
pernil, ir fazer tijolo), etc.

Pode-se observar, entdo, que ha um
intercambio entre a giria e a lingua-
gem comum, posto que, se a giria nasce
da linguagem comum e dela continua
a se alimentar, também lhe transmite
palavras e locugdes privativas como o
adjetivo chato e a sua familia léxica
(chatear, chatice), que antes eram tidos
como grosseiros, mas que, passando
pela giria estudantil, foram aceitos
pela linguagem familiar e incorporados
a linguagem comum.

Uso de aspas no texto
escrito

Maingueneau (2002, p. 157-167)
apresenta trés situacées de uso de
aspas (ou sublinha ou negrito): no dis-
curso citado, para indicar que o locutor
esta fazendo mencéo desse enunciado;
no emprego autonimico, em que o locutor
se refere aos signos em si mesmos, e
na modalizacdo autonimica, em que
o locutor comenta sua prépria fala. O
autor distingue o emprego autonimico
das aspas da modalizacdo autonimica,
que se caracteriza, segundo ele, “[...]
por nao se limitar as palavras coloca-
das entre aspas, mas por englobar o
conjunto de procedimentos por meio
dos quais o enunciador desdobra, de
uma certa maneira, seu discurso para
comentar sua fala, enquanto esta sen-
do produzida” (p. 158).

No emprego autonimico das aspas,
ndo se pode substituir a palavra entre
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aspas por sinénimos. Assim, no enuncia-
do “Cao” tem trés letras, nao é possivel
substituir cdo por cachorro (p. 157).

A modalizacdo autonimica pode se
manifestar tanto por meios lingiiisticos
(“ou melhor”, “desculpe a expressio”,
“para falar como X”), como por meios
tipograficos como itdlico, aspas, entre
outros (p. 158).

Apés distinguir as trés situacoes de
uso de aspas, Maingueneau apresenta
uma tipologia de modalizacédo autoni-
mica baseada nos estudos de Jacqueli-
ne Authier-Revuz (2004), a qual deno-
mina esses comentarios do enunciador
sobre sua proépria enunciacdo, como
“nao-coincidéncias do dizer”.

A autora em foco (apud MAINGUE-
NEAU, 2002, p. 160-163) apresenta
quatro categorias de nao-coincidéncias
do dizer:

a) a interlocutiva, entre enunciador
e destinatario;

b) a do discurso consigo mesmo,
quando o enunciador alude a um
outro discurso dentro do seu pré-
prio;

¢) a ndo-coincidéncia entre as pala-
vras e as coisas;

d) a néo-coincidéncia das palavras
com elas mesmas.

Relativamente &a marcacfo na escrita
da modalizacao autonimica, Maingue-
neau (p. 160) informa serem as aspas a
forma mais freqiiente e mais discreta
de marcacdo, uma vez que, “sem rom-
per a ordem da sintaxe, enquadram
tipograficamente os elementos sobre
0s quais recaem”, indicando um vazio
a ser preenchido interpretativamente.
Com isso, o enunciador delega ao co-

enunciador a tarefa de compreender
o motivo pelo qual ele esta chamando
sua atencédo e abrindo uma brecha em
seu préprio discurso.
O processo de colocacéo de aspas é
assim descrito por Maingueneau:
O enunciador que faz uso das aspas,
conscientemente ou néo, deve construir
para si uma determinada representacéo
dos seus leitores, para antecipar sua ca-
pacidade de interpretacio: ele colocara
aspas onde presume que € iSso 0 que se
espera dele (ou entdo, onde nio se es-
pera, para surpreender, para provocar
um choque (p. 163).

Em qualquer dos casos, como se pode
perceber, colocar uma unidade entre as-
pas significa transferir a responsabilida-
de de seu emprego a outra pessoa e fazer
isso conscientemente. Nesses casos, a
ocorréncia de lapso esta vedada.

Nas palavras de Authier-Revuz (2004,
p. 219), essa questio é explicitada como
segue: “As aspas estdo presentes em
uma fala sob vigilancia, sob controle [...].
Opde-se a uma fala do “deixar acontecer”,
abandonada a si mesma, que se perde.
Nesse sentido, pode-se considerar as
aspas como ‘antilapso’.”

Interessam-nos, neste trabalho,
as categorias de nédo-coincidéncia in-
terlocutiva e de nédo-coincidéncia do
discurso consigo mesmo, uma vez que
seu objetivo geral é verificar o dominio
do cédigo padrio verbal escrito. Nesse
caso, o uso de outras variedades lingiiis-
ticas deve ser destacado, revelando o
seu reconhecimento por parte do aluno,
isto é, seu uso consciente. Ao seu uso
inconsciente corresponderia, entéo, a
auséncia de aspas.
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Conceito de hipercorrecao

Conforme Calvet (2002, p. 168),
hipercorrecdo (também chamada de
hiperurbanismo ou ultracorrecao) é
uma “forma lingiiistica que vai além da
norma da variedade-padréo por causa
do desejo do falante de se expressar
corretamente (por exemplo, pronunciar
‘tocalha’ por tocaia ou ‘previlégio’por
privilégio)”. Em outras palavras, a
hipercorrecdo é um marcador tipico
do discurso de um falante que tenta
comportar-se “corretamente” num
evento formal, com o qual nio esta
familiarizado.

Metodologia

Establecimento do corpus

O corpus desta pesquisa foi cons-
tituido por cem redacoes, escolhidas
aleatoriamente dentre as produzidas
no processo de selecdo para ingresso na
Universidade de Passo Fundo em 2002.
Desse conjunto, retiradas as fugas ao
tema,® restaram as 48 redacdes aqui
analisadas. Nesse vestibular, a prova
de redacdo apresentava a seguinte
proposta de producéo de texto:

ARGUMENTO

Mas se todos fazem

Francisco Alvin

MORICONI, Italo (Org.). Os cem melhores poemas bra-
siletros do século. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. p. 327.

Esse é o argumento de muita gente para
justificar e avaliar suas acgoes.

Focalize-o criticamente, por meio da
elaboragao de um texto dissertativo.

Procedimentos

Tendo em vista os objetivos deste
estudo e a hipétese de que os alunos
dominam o dialeto padrao escrito,
cada uma das redacoes foi analisada,
verificando-se:

a) uso do dialeto padréo, registro formal
(observou-se o dominio da ortografia;
da regras de concordéncia verbal e no-
minal, das regras de regéncia nominal
e verbal e das regras de pontuacéo);

b) uso de aspas, marcando ocorréncias de
dialeto popular ou do dialeto padréao
em registro coloquial. Conforme Au-
thier-Revuz (1981), o uso das aspas
é um mecanismo de distanciamento,
utilizado pelo autor para néo se res-
ponsabilizar pelo discurso expresso.
Apresenta dois motivos para a utili-
zacdo de aspas: no uso de discursos
“outros” (interdiscurso) e no uso de
discurso “deslocado” (interlocucio).
Com base nesse referencial, as ex-
pressoes foram sendo classificadas,
conforme seu emprego ocorresse com
um distanciamento marcado, mostra-
do, ou conforme resulte de um lapso,
isto é, de um uso inconsciente;

c)
d)

a ocorréncia de hipercorrecéo;

o vocabulario selecionado, no ponto de
vista do uso préprio/impréprio. O uso
foi considerado impréprio, quando, con-
forme explicita Val (1994, p. 26), “[...] o
significante empregado ndo condiz com
o significado pretendivel ou cabivel no
texto”. A autora classifica esse uso como
contradicdo 1éxico-seméntica.

165

Desenredo, Passo Fundo, v. 2, n. 2, p. 159-178, jul./dez. 2006




Apresentacao, analise
e discussao dos
resultados

Regras do dialeto padrao
escrito

Na analise do dominio de regras proé-
prias do dialeto padrao, registro formal
— ortograficas, concordéncia e regéncia
verbal e nominal e de pontuacao —,
verificou-se que o problema reside no
dominio de regras de pontuacéo e orto-
grafia, uma vez que os erros relativos
a regéncia, ocorridos especialmente
quando havia a necessidade de uso do
acento indicativo de crase, e os relati-
vos a concordancia foram estatistica-
mente insignificantes.

No que diz respeito ao dominio das
regras de ortografia, verificou-se que
39 das 48 redacgoes apresentam um ou
nenhum erro, havendo seis com dois
ou trés erros e somente em trés foram
encontrados sete erros. Isso permite
afirmar que os ingressantes no ensino
superior, em sua grande maioria, domi-
nam essas regras.

Observando mais detalhadamente
os erros ortograficos existentes, veri-
ficou-se, com mais freqiiéncia, proble-
mas nas palavras com representacao
grafica do fonema /s/.

Segundo Miriam Lemle (1995), o
modelo ideal do sistema alfabético
seria de que cada letra correspondesse
a um som, e cada som, a uma letra,
porém essa relacdo sé se realiza em
poucos casos. Analisando a diversidade

existente entre letras e sons, a autora
sistematiza trés tipos de relacio:
¢ relacdo de um para um: cada letra com
seu som, cada som com uma letra;

¢ relacdes de um para mais de um, deter-
minadas a partir da posicdo: cada letra
com um som numa dada posig¢do, cada
som com uma letra numa dada posigao;

* relacdes de concorréncia: mais de uma
letra para o mesmo som na mesma
posicédo (p. 25).

Esta ultima relacdo, conforme a
autora, constitui a terceira etapa da
alfabetizacdo e “dura toda a vida”.
E continua: “[...] ninguém escapa de
um momento de insegurancga sobre
a ortografia correta de uma palavra
rara” (p. 31).

Analisando os erros ortograficos
dos vestibulandos, percebe-se que eles
se enquadram perfeitamente nesse
ultimo tipo de relacéo, sintetizado por
Miriam Lemle: sdo casos em que o
sistema é arbitrario. A esse respeito,
esclarece a lingtiista em foco:

Quando mais de uma letra pode, na
mesma posi¢do, representar 0 mesmo
som, a opg¢do pela letra correta em
uma palavra é, em termos puramente
fonolégicos, inteiramente arbitraria.
Pelas regras de distribuicdo de sons
e de letras em portugués, rosa, que se
escreve com s, poderia igualmente ser
aceita com z [...] (p. 31).

Lemle (1995, p. 24) apresenta um
quadro contendo as letras que repre-
sentam fones idénticos em contextos
idénticos. Analisando-se os principais
problemas ortograficos encontrados,
constatou-se que poderiam ser sinte-
tizados como segue:
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Fone Contexto Letras Exemplos
S mesa
[z] Intervocélico Z certeza
X exemplo
Intervocalico Ss russo
diante de C ruco
a,o,u ¢ cresca
posseiro,
r Ss assento
Intervocélico . roceiro
diante de e, i !
Je acento
[s] asceta
Diante de
a, o, u, S balsa
precedido por c alca
consoante
Diante de e, i,
. S persegue
precedido por
C percebe
consoante

E o que se pode confirmar com a
leitura dos exemplos que seguem:

CONSIENCIA (Redacdes 2, 33 e 39)

Observe-se que os autores das trés
redacoes escreveram a palavra com s.
Em realidade, as letras s e sc podem
representar o mesmo som. E o caso do
sc que é intervocalico diante de e, i; e
de s, diante de a, e, i, 0, u, também pre-
cedido por consoante. Dai a existéncia
da duvida.

CONCIENCIA (Redacéo 31)

Conforme as regras, a letra ¢ tam-
bém é referente ao som [s] antes de e,
i, precedido por consoante, causando a
davida na hora de escrever a palavra.

CONCEQUENTEMENTE (Redacéo 6)

Nesse caso, o aluno trocou a letra s
por ¢, pois as duas letras podem repre-

sentar o mesmo som [s], diante de e, i,
precedido por consoante.

IMPRESINDIVEL (Redacéo 7)

Nesse caso, 0 aluno fez a hipétese de
que a letra s representa o mesmo som,
independente de contexto. Note-se que
o s intervocalico representa o som [z].

PRECIONADOS (Redacéo 10)

Observe-se que o aluno trocou ss
por ¢, pois também pode representar
0 mesmo som [s] em contexto intervo-
célico, diante de e, i.

PROSIMO - PROCIMO - TIVESE
(Redacao 21)

Nesse caso, o vestibulando repetiu
duas vezes a mesma palavra com erros
diferentes, confirmando a davida sobre
a grafia e o pouco contato com a escrita
e com a leitura. Nessa mesma redacao,
o aluno fez a hipdtese de que a letra
s representa o mesmo som, indepen-
dente do contexto. O s intervocalico
representa o som [z].

COMPLASCENCIA (Redacéo 35)

Conforme as regras ortograficas,
0 sc ocorre em posicdo intervocalica
diante de e, i, e a letra ¢, em alguns
casos, podera também ocorrer nesse
contexto. Dai a duvida do aluno, que
selecionou a grafia inexistente, contu-
do mais estranha.

SERTAS (Redacédo 31)

Neste caso, o aluno escolheu a letra
s para representar o som [s], revelando
pouco contato com texto escrito. Aqui
também a decisdo entre a letra s e ¢
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é arbitraria em relacdo ao som repre-
sentado.

EXITAR (Redacgao 45)

Como se vé, ocorreu a omissio do h
mudo de hesitar e a letra s foi trocada
por x, que, em posicao intervocélica, re-
presenta, como o s, o som [z]. Observe-se
que, em situacdo de davida, o esperado
era que o aluno selecionasse a letra z, pelo
fato de sempre representar o som [z].

Verificaram-se, também, casos em
que o aluno escreve como fala, evi-
denciando contato reduzido com a
modalidade escrita do dialeto padréo,
0 que causaria espanto, dado o tempo
de escolarizacdo, ndo fosse o nimero
reduzido de casos, distribuidos em sete
redacgoes. Confiram-se:

ABTOS, SAQUIAMENTO (Redagéo 31)
ADIQUIRIR (Redacéo 21)

ROBAM (Redacgéo 17)
OBODIENCIA (Redacéo 5)
CONSIGUIREMOS (Redacéo 3)
ERRONIAMENTE (Redacio 48)
MUINTOS (Redacéo 38)

Relativamente ao dominio das
regras de pontuacio, verificaram-se
33 desvios, no total das 48 redacoes;
25 redacdes apresentaram um ou
nenhum erro; 18, com dois ou quatro
erros e cinco, cinco ou seis erros. A
expectativa era de que fossem usados
varios sinais de pontuacdo, além da
virgula e do ponto final. Observou-se,
contudo, a quase inexisténcia de uso
de ponto-e-virgula, de dois pontos e a
inadequacdo do uso da virgula, espe-
cialmente em duas das situacoes de
emprego especificadas pela gramatica.

Bechara (2003) distingue dezesseis
casos de emprego de virgula. Dentre
eles, verificou-se problema reiterado
de uso de virgula em duas situacées,
a seguir exemplificadas:

a) para separar, em geral, adjuntos ad-
verbiais que precedem o verbo e as
oragoes adverbiais que vém antes ou
no meio da sua principal:

Porém * se cada um dizer diferente *
quem sabe essa histéria se modifica.
(Redagéo 40)

Mas * tratando-se de um pequeno grupo,
devemos * antes de cometer qualquer
ato, consultar nossa consciéncia [...].
(Redacao 14)

As pessoas ultimamente*para tomar
uma decisdo*procuram saber o que
os outros fariam no lugar dela*para
que*de acordo com os atos*tome a sua
decisdo final. (Redacéo 32)

Através da banalizacio da corrupc¢édo™ o
cidadao honesto acreditara que o certo é
estar no grupo dos que levam vantagem.
(Redagéo 16)

Na sociedade em que vivemos * é preciso
ter * acima de tudo, valores pessoais.
(Redagéo 19)

Mas * na maioria dos casos, elas abu-
sam do desrespeito e justificam-se com o
mesmo argumento [...]. (Redacdo 26)

b) para separar particulas e expressoes
de explicagoes, correcdo, continuacio,
concluséio, concessio:

Percebe-se * também, que ao ficarmos

nos desculpando pelos erros que come-

temos baseados na justificativa que todo
mundo também comete, fazem-nos méo-
de-obra imprépria para o novo mercado

mundial [...]. (Redacéo 03)

Entendemos *assim, que o julgamento

é falso [...]. (Redacéo 14)
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Torna-se 6bvio, entdo * que ndo quere-
mos ser diferentes. (Redagdo 24)
Mesmo conscientes de que agimos incor-
retamente, ndo buscamos a mudanca e*
assim, impedimos o aprimoramento da
sociedade. (Redacéo 34)

Passam, entdo* a beber, porque os ami-
gos bebem [...]. (Redacio 35)

Deve-se * entdo * acostumar os jovens
[...]. (Redagdo 48)

Sintetizando, a andlise das redacoes
no ponto de vista da ortografia, de
concordancia e regéncia verbal e no-
minal e de pontuacdo permite concluir
que os participantes da pesquisa, no
geral, tém um dominio do cédigo pa-
drédo escrito, conforme caracteristicas
apontadas por Preti (1982).

Hipercorrecao

Relativamente a hipercorrecéo, defi-
nida pelo sociolingtiiista Calvet (2002,
p- 78-79) como “testemunha de insegu-
ranca lingtiistica”, que “se manifesta
especialmente na vontade de alguns
falantes de imitar a forma prestigiosa
e de exagera-la”, foram constatadas 23
ocorréncias, em 14 das 48 redacoes,
sendo duas de concordancia verbal, seis
de grafia e 13 de colocacdo de pronome
obliquo atono. Isso revela, ao mesmo
tempo, a extrema preocupacao com a
correcéo lingiiistica e a divida quando
da selecdo das formas e das estruturas
proprias do dialeto padréao culto na
modalidade escrita.

Observem-se as duas hipercorrecoes
de concordéncia, verificadas no mesmo
texto:

(1) Alguns tentam néo fazerem parte
desta corrupgéo, mas a influéncia dos co-
legas e a presséo exercida pelos mesmos,
pois quem néo participa fica sem apoio
nos seus projetos [...]. (Redagéo 47)

O aluno flexionou os dois verbos que
compodem a locucéo verbal tentar fazer,
quando deveria ter flexionado apenas
o auxiliar tentar.

(2) Nao sendo diferente com os jovens
viciados em drogas, pois alguns amigos
que fazem parte de sua turma comecam
a drogarem-se e presenciando os depoi-
mentos e 0 uso posteriormente de quase
todos, esquecem os conhecimentos sobre
os males [...]. (Redagéo 47)

Nesse caso, o aluno também fle-
xionou os dois verbos que compdem a
locucéo verbal comecar a drogar.

O interessante a observar é que as
formas resultantes da hipercorrecao
(tentam ndo fazerem parte e comecam
a drogarem-se) devem ter soado estra-
nhas até para o produtor do texto, na
situago de leitor de seu proprio texto.
E de se imaginar que ele as manteve
em razio de lhe soarem tio estranhas
quanto as formas e estruturas perten-
centes ao cédigo padréo escrito de que
ainda nao se apropriou.

Na anadlise de como foram grafadas
as palavras, constatou-se a existéncia
de hipercorrecao em duas situacgdes: no
uso de trema e na substituicdo da vogal
e por i, o que atestam os exemplos que
seguem:

(1) Em muitos aspectos a midia influe na

vida das pessoas, como por exemplo:

qual roupa vestir, qual lugar freqiien-
tar. (Redacéo 05)
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(2) Em todo o mundo, homens e mulheres
usam, a seus propoésitos, argumentos
para suas acOes ou para seus atos,
empdem assim, uma tipica frase ar-
gumentativa: “Mas se todos fazem”.
(Redagéo 21)

(3) Haja vista os revolucionarios que
mudam leis e costumes, muitas vezes
néo sio reconhecidos na sua época
como géneos, mas como loucos que
ndo merecem viver. (Redacéo 39)

(4) Nesse contexto, o ser deveria va-
lorizar e buscar as qualidades que
destingiiem do préximo e que o atri-
buem condi¢des de ser uma pessoa
diferenciada. (Redacédo 07)

(5) Fato que muitas vezes acaba sendo
justificativa para distingiiir a coisa
certa da errada. (Redacéo 05)

(6) Por consegiiinte pouco a pouco perde-
mos todos os nossos valores e senti-
mentos harmoniosos. (Redacéo 37)

E muito evidente, nesses casos, que
os alunos, ao grafar essas palavras, es-
colheram o modo mais estranho e com-
plicado de pronuncia-las. Isso comprova
a afirmacdo de Calvet, de que a hiper-
correcdo tenta imitar a forma lingtiistica
de maior prestigio e, ao fazer isso, tende
a “exagera-la”. Note-se que, de um lado,
sdo reduzidas no portugués as palavras
com trema, conseqiientemente, na divi-
da, o trema deveria ser evitado; de outro,
que a pronuncia de e em final de palavra
tende a ser i. Em vista disso, houve uma
generalizacdo desse uso e a substituicao
na escrita do i por e.

Verificou-se, contudo, que a maioria
dos problemas de hipercorrecéao foi
encontrada na colocacdo do pronome
obliquo atono.
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Confiram-se as ocorréncias:

(1) A originalidade acabou quando um
pais recebeu tantas ordens que
oprimiu-se, mesmo antes dizendo-se
“livre”. (Redacgéo 08)

(2) Portanto, é o correto dizer que fa-
zemos porque todos fazem, quando
trata-se de um modo geral, em que
todas as pessoas sdo levadas a fazer
certas coisas. (Redacdo 14)

(3) E aliada a ela que encontra-se a ori-
ginalidade e a capacidade das pessoas
de decidir e escolher o que gostam e
o que querem. (Redacéo 20)

(4) Educar os filhos dentro das antigas
tradi¢des é uma tarefa que tornou-se
dificil para os pais. (Redagdo 22)

(5) Portanto, para que o pais torne-se
mais justo, é preciso que todos cons-
cientizem-se do seu papel na socieda-
de, além de implantar uma politica
educacional que modifique os princi-
pios da sociedade [...]. (Redagdo 23)

(6) Essa quebra da constante familiar
impondo suas ideologias a favor do
bem estar social esta tornando-se
cada vez maior na medida em que
vai aumentando a dificuldade de co-
nhecimento e aquisicdo de cultura por
parte da populacdo. (Redacéo 28)

(7) S6 assim deixaremos um legado do
qual nossos filhos e netos possam
orgulhar-se. (Redacéo 44)

(8)Isso ocorre porque as pessoas nio
gostam de sentir-se culpadas e tam-
bém pelo fato de que a maioria dos
individuos prefere sempre o caminho
mais simples para alcancar seus ob-
jetivos. (Redacédo 46)

(9) Um exemplo disso é a tradicional
“cola”, praticada por grande parte
dos jovens, onde o aluno utiliza-se de
meios ilicitos para obter uma melhor
avaliacdo. (Redacéo 46)
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Observe-se que foi selecionada a co-
locagdo enclitica, mesmo nos casos em
que tanto a gramatica normativa quan-
to a tendéncia da lingua indicariam a
proclise. Cumpre referir que a regra
geral de colocagdo do pronome atono é
de que se use a énclise, ou seja, o0 pro-
nome deve seguir a forma verbal, uma
vez que lhe serve de complemento.

Ha, contudo, casos em que a gra-
matica prescritiva “autoriza” o uso da
proclise. Ora, é tendéncia do portugués
falado no Brasil o uso proclitico, uma
vez que 0s pronomes atonos tém nessa
variedade lingiiistica um grau minimo
de atonicidade, diferentemente do que
ocorre no portugués de Portugal. O poe-
ta modernista Oswald de Andrade ja
retratara bem essas duas tendéncias
no poema “Pronominais”, que segue:

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro.

Impropriedade vocabular

Examinando o vocabulario, do ponto
de vista do uso préprio/impréprio, verifi-
cou-se impropriedade vocabular em ape-
nas seis redagoes, o que prova o dominio
do dialeto adequado a producéao textual
solicitada. Recordando, foi considerado
uso improéprio, quando, conforme expli-
cita Val (1994, p. 26) “[...] o significante
empregado ndo condiz com o significado
pretendivel ou cabivel no texto”.

Seguem trechos das redacdes com
impropriedade:

(1) Vivemos em uma sociedade em que

justificamos e avaliamos nossas agdes em

detrimento daquilo que todo mundo faz

ou deixa de fazer, onde deixamos muito

de agir conforme pensamos. (Redagéo 3)

Note-se que o significante empre-
gado nio condiz com o significado
pretendido. O aluno deveria ter usado
em funcdo, com base. Observe-se que
em detrimento provoca um sentido
contrario ao pretendido.

(2) Quantidades hediondas de dejetos
sdo depositadas nas ruas e calcadas
todos os dias. Uma vez que ha indivi-
duos responsaveis por essa barbdrie,
outros sentem-se no direito de cometer
0 mesmo erro, ja que “todo mundo faz”.
(Redacao 12)

Verifica-se um pensamento genera-
lizante, em que é usado um vocabulario
improéprio que beira ao absurdo. Como
se pode observar, hediondo seria um
adjetivo mais adequado ao substantivo
“crime”, por exemplo, e dejetos é mais
apropriado quando substitui “fezes”,
“urina”, ndo lixo. O mesmo se pode
verificar a respeito do uso de barbdrie,
mais adequado ao campo semantico de
“crime hediondo”, do que ao de “colocar
lixo em lugar inadequado”. Cumpre
referir que ndo é comum encontrarmos,
em nossas cidades, uma quantidade tal
de lixo colocada nas calcadas.

(3) Em verdade, essas pequenas ati-
tudes de jogar lixo na rua ou entdio,
arranjar doengas para ndo comparecer
ao trabalho, abalam a ética social, tra-
zendo, assim atrocidades na politica, na
educacio e saude do pais. A corrupgéo
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politica, por exemplo, é sem davida
fruto do jeitinho brasileiro. Se todos
desviam verbas, se todos preferem as-
sistir futebol e gastar dinheiro publico
em banalidades a erradicar a fome e a
miséria, entéo, porque € que eu me preo-
cuparei? Essa, infelizmente, € a atitude
da sociedade em que vivemos, pessoas
que ja estdo (cansadas) fartas de tanta
injustica, mas que néo se preocupam em
tentar modificar, cometendo as mesmas
atitudes, tentando culpar o préximo.
(Redagéo 23)

Embora ndo tenha conseguido fazer
um texto no dialeto padrao, registro
formal, ha evidéncias de que tentou,
uma vez que se observa em sua reda-
cdo a tentativa de escrever “bonito”,
com palavras cujo sentido parece des-
conhecer, como atrocidades que, por
ser mal selecionada, cria um sentido
absurdo. Em seu lugar, o aluno poderia
ter usado prejuizos. O mesmo se pode
afirmar sobre o uso da palavra come-
tendo, que poderia ser substituida por
mantendo. Ja o caso da substituicdo da
palavra cansadas por fartas comprova
mais uma vez a intencdo de escrever
um texto com léxico caracteristico do
registro formal do dialeto padrao.

(4) Em se tratando das diversas acoes
cometidas pelas pessoas no mundo, é ne-
cessario visar que ndo devemos fazer as
coisas porque os outros fazem, devemos
partir de nés mesmos. (Redacéo 27)

Percebe-se que o aluno nao sabe se-
lecionar a palavra adequada, pois visar
poderia ser substituida por “destacar”,
“frisar” e, em nenhum contexto, pode-
ria ser usada com esse sentido.

(5) Essas tais ideologias acabam por
“contaminar” uma grande leva da popu-

lagéo e onde a maioria destas acabam
por gerar atitudes impensaveis e incon-
testdveis. (Redagéo 28)

Note-se que o substantivo atitudes
é adjetivado, simultaneamente, por
impensdveis (que ndo se pode pensar)
e incontestdveis (que néo se pode con-
testar). Percebe-se que o significado
pretendido néo é alcancado com o uso
de incontestdveis, uma vez que é facil
contestar algo que é impensduvel.

(6) O fato de néo termos motivos para
explicar sertas atitudes inexplicaveis
séo consoladas apenas pela exclamacgéo
que todos fazem. (Redacéo 31)

Ha contradicdo sintatico-semanti-
ca, pois néo se pode usar consolado
como predicado de O fato, uma vez
que o sujeito do predicado “ser conso-
lado” ndo pode ter o traco (animado).
Pode-se substituir consoladas por “é
amenizado”.

Cumpre destacar a importancia de
que as palavras desconhecidas do usu-
ario sejam adquiridas juntamente com
o discurso em que ocorrem, nio isolada-
mente, com o significado dicionarizado.

Percebeu-se que as redacgoes com
impropriedade vocabular sdo também
as que revelam falhas no dominio das
regras caracteristicas do dialeto pa-
dréo, registro formal.

Uso de aspas

O levantamento das ocorréncias de
expressoes proprias do dialeto popular,
do registro coloquial e de girias mos-
trou que, na maior parte dos casos,
elas aparecem, na redacdo, marcadas
com aspas.
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Conforme Authier-Revuz (2004, p.
217- 238), o uso das aspas é um meca-
nismo de distanciamento utilizado pelo
autor para nfo se responsabilizar pelo
discurso expresso. E um instrumento
de “apoio e repouso” necessario, para
que o leitor entenda que as palavras
utilizadas néo sédo “suas”, ou, entio,
para “supor a manutencao da ilusao
de palavras ‘suas”, na medida em que
as palavras podem ser avaliadas, em
sua adequacao, pelo interlocutor. Nesse
sentido, utilizar aspas é “retirar das
palavras sua evidéncia de adequacao”.

O presente estudo enfoca o uso das
aspas para marcar dois tipos de néo-
coincidéncias do dizer, dentre os quatro
tipos distinguidos pela autora: o da
nao-coincidéncia do discurso consigo
mesmo (no uso do discurso — outro, que
corresponde a uma glosa, implicita, em
que as aspas sdo utilizadas para afir-
mar que “néo sou dono das palavras”, ou
“digo essa palavra, mas ndo como digo
as demais, porque a digo como X diz”, e
o da néo coincidéncia interlocutiva ( no
uso de discurso “deslocado”, “fora de seu
lugar”, por pertencer e adequar-se a um
outro género discursivo, ao uso de um
outro nivel de linguagem ou registro ou
linguagem especial como as girias.

Com base nesse referencial, foram
constatadas 23 ocorréncias de aspas
para marcar o emprego de discursos
“outros” e nove para marcar a ocorrén-
cia de discurso “deslocado”. Constata-
ram-se, ainda, sete casos de lapso, ou
seja, em que as aspas nao foram usa-
das quando deveriam ter sido, a fim de
mostrar ser consciente o uso do dialeto
popular, de registro coloquial ou de
giria. Conforme Authier-Revuz (2004,

p. 219), “as aspas estdo presentes em

uma fala sob vigilancia, sob controle

[...]". Nesse sentido, o seu uso “opoe-

se a uma fala do ‘deixar acontecer’,

abandonada a si mesma, que se perde.

Nesse sentido, podem-se considerar as

aspas como ‘antilapso™.

Nos casos em que o discurso do
locutor remete a um discurso-outro,
percebe-se bem que o uso de aspas
suspende a sua responsabilidade por
enuncia-la, ao mesmo tempo em que
manifesta o questionamento do carater
apropriado da palavra ao discurso no
qual é utilizada. Nesses casos, conforme
Authier-Revuz (2004, p. 220), as aspas
correspondem a uma glosa implicita, do
tipo “Digo essa palavra, mas ndo como
digo as demais, porque a digo como X”.
Vejam-se todas as ocorréncias:

(1) O mundo requer pessoas diferenciadas
e ndo uma multiddo de “clones”. (Re-
dacgéo 07)

(2) Aoriginalidade acabou quando um pais
recebeu tantas ordens que oprimiu-se,
mesmo antes dizendo-se “livre”. Com
uma conduta a seguir, vive “bem” quem
nédo a desrespeita. (Redacéo 08)

(3) Nao raramente, essas “agdes comuns”

sdo degradantes, empobrecem, do

ponto de vista cultural, a sociedade

[...]. (Redagdo 12)

Um exemplo de tal situacdo é o da

discriminacéo social muitos o fazem

por iniciativa prépria e no momento de
admitir o erro, ndo julgam-no um erro,

mas uma “trivialidade”. (Redagédo 13)

(4)

(5) [...] ndo devemos nos influenciar pela
“quantidade”, mas sim, agir conforme

manda nossa consciéncia. (Redacéo 14)

(6)

Quando cometemos atos que nos
trardo beneficios, ndo pensamos nas
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conseqiiéncias que terdo para outras
pessoas, nos “abracamos” na justificativa
de que se todos fazem o mesmo, também
podemos fazé-lo. (Redagéo 15)

(7) [...] em que estamos inseridos e parti-
cipantes de um “dominio” do bem-estar
para todos [...]. (Redagdo 17)

(8) As pessoas sentem-se bem, mesmo
destoando do certo, em justificar suas
praticas ou idéias através de compara-
cdes com outras pessoas, pois, a partir
dai, sentirdo seguras e “apoiadas” pelos
outros agentes praticantes das agdes
afins. (Redagéo 18)

(9) Desta maneira precisa-se de seguidores
de uma critica honesta, e defensores de
idéias propicias para um bem estar co-
munitario, por conseguinte, da reducéo
do “ser artificial” [...]. (Redagéo 18)

(10) Amaior parcela dos brasileiros tentam
justificar seus atos com a desculpa de
que todos o fazem, imperando, dessa
forma, a imagem do “malandro” bra-
sileiro. (Redacgéo 23)

(11) Essas tais ideologias acabam por
“contaminar” uma grande leva da
populacdo. (Redacgao 28)

(12) Essa forma de agir, mais conhecida
como: “Maria vai com as outras”, de-
monstra que a pessoa néo é capaz de
expressar suas vontades préprias [...].
(Redacgéo 30)

(13) Portanto, o que falta para essa gente
“se encontrar” consigo mesma e poder
ajudar no desenvolvimento saudavel
da sociedade, é a formacdo da per-
sonalidade e da auto-detrminacéio.
(Redagéo 30)

(14) Acredita-se que é inutil manter-se
honesto e “puro” num cotidiano mar-
cado pela disseminacgédo da corrupgéo
e pela crescente decadéncia moral.
(Redacao 35)

(15) Esse, numa inexplicavel contra-méo
moral, parece que estda ameacado de
perder o emprego, é cobrado pela familia
e comumente comparado ao seu colega
“bem-sucedido”. (Redacéo 35)

(16) Na sociedade atual, cujas aspiragoes
convergem em individualismo, hedo-
nismo e “capitalismo selvagem” [...].
(Redagéo 37)

(17) Outro exemplo, no mesmo Brasil, é o
caso do famoso juiz Nicolau, denomi-
nado “Nico La-Lau” pelos humoristas.
(Redagéo 40)

(18) Como explicar para uma criang¢a que
ndo se deve matar uma pessoa se to-
dos os “mocinhos” dos filmes matam
alguém? (Redacéo 42)

Note-se que os alunos utilizaram
as aspas para mostrar o emprego de
palavras ou expressdes cuja autoria
ndo assumem, obrigando o leitor a in-
terromper o processo de leitura para,
refletir sobre o discurso, realizando,
entdo, uma leitura metadiscursiva.
Pode-se observar nas ocorréncias lis-
tadas o uso de aspas para remeter a
linguagens dos discursos cientifico, re-
ligioso, sociolégico, literario, cotidiano,
entre outros.

Ao selecionarem para seu texto
expressoes coloquiais, populares ou
girias, os alunos, na maior parte
dos casos, utilizaram as aspas para
manter a distdncia e identificar a ex-
pressao marcada como de uma outra
variedade lingiiistica ou de outro re-
gistro, adequando-se, portanto, a um
outro discurso, sendo mostrada como
“deslocada”, relativamente ao género
textual que produziam. Analisem-se
as ocorréncias:
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(1) Isso, infelizmente, reflete a “onda” de
modismo futil, pertinente a era con-
temporanea. (Redagdo 18)

(2) Adolescentes adoram “furar filas”, adul-
tos estacionam em locais proibidos e
criangas invariavelmente “colam na
prova”. (Redacgédo 23)

(3) Os erros cometidos no cotidiano dos bra-
sileiros sdo os mais diversos possiveis,
desde pequenas infragoes, como “para-
dinhas rapidas” em lugares proibidos
[...]. (Redacdo 29)

[...] e utilizam drogas porque alguns
amigos usam e séo influenciados pelo
pensamento de que se todos fazem ele
também pode, e para se integrar me-
Ihor no grupo e curtir a mesma “onda”
dos amigos. (Redacgédo 39)

4)

(5) [...] deixasse o Senhor Nicolau “mofar”
na cadeia, serviria de exemplo e inti-
midaria os demais a néo fazer igual.
(Redacéo 40)

Um exemplo disso € a tradicional “cola”,
praticada por grande parte dos jovens,
onde o aluno utiliza-se de meios ilicitos
para obter uma melhor avalia¢do. A
“cola” é uma maneira incorreta e iluséria
de alcancar o objetivo de ser aprovado
[...]. (Redacéo 46)

Erroneamente, o adolescente presume
que convenceu, tirando “o peso de suas
costas”. (Redacgéo 48)

Observe-se nos exemplos que as

palavras ou expressoes marcadas com

aspas sdo girias, que fazem parte de
uma linguagem comum, entendida por
todos e usada na vida cotidiana. Contu-
do, o fato de estarem entre aspas revela
que nio sio consideradas apropriadas
aquela manifestacdo escrita.

Em apenas sete das 48 redacoes
analisadas ndo foram utilizadas aspas

(6)

(7)

para marcar expressoes alheias ao
dialeto padréo escrito, verificando-se,
assim, a ocorréncia de “lapso”, ou seja,
o seu uso inconsciente. Confiram-se as
ocorréncias dessa inadequacéo de lin-
guagem ao género textual requerido:

(1) Fato que muitas vezes acaba sendo
justificado para distinguir a coisa certa
da errada.

A justificativa para uma coisa ser
certa ou errada néo é a democracia, ou
seja, a maioria. Por isso, argumentar em
favor de algo ou até mesmo fazer algo s6
porque a maioria faz, definitivamente,
ndo é a coisa certa. (Redagao 05)

(2) Ou entdo, em casos mais graves,
jovens transam sem antes estarem
preparados ou comegarem a ingerir
alcool e drogas, apenas para ndo serem
diferentes dos outros. (Redagéo 10)

(3) Desde cedo, na educacéo, as criancas de-
vem ser ensinadas como agir em certas
situacdes e como ter um comportamen-
to adequado ao longo das situagdes que
elas irdo enfrentar na sua vida como a
influéncia de amizades, convites para
travessuras, matar aula e até uso de
drogas. (Redacao 11)

(4) Em verdade, essas pequenas atitudes de
jogar lixos na rua, ou entdo, arranjar
doengas para ndo comparecer ao tra-
balho [...]. (Redacgéo 23)

E ai que mora o perigo, porque essa
facilidade de resolver o problema, ou

pelo menos ameniza-lo, atrai muita
gente, o que s6 faz crescer esse grupo
de desequilibrados e desajustados.
(Redacao 30)

(6) Serviria, se usada corretamente, pois na
maioria das vezes por acomodacio, ou
simples falta de conhecimento, criou-se

6))
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a maldita resposta pronta: “~Ah! Mas
se todos fazem!” (Redacéo 43)

(7) O problema é que se todos pensassem
assim, nossa cidade seria um lix4o,
pois ninguém obedeceria a regra da
sociedade que ensina a néo colocar lixo

na rua. (Redacgéo 46)

Como se podde ver, os participantes
da pesquisa, em grande sua maioria,
demonstraram ter consciéncia de que ha
variedades lingtiisticas, devendo ser cada
uma adequada ao texto produzido.

Consideracoes finais

O principal objetivo desta pesquisa
foi verificar se os alunos, apds onze
anos de estudo sistematico da lingua
portuguesa, usam adequadamente as
variedades do portugués na redacao
de vestibular e, especialmente, o dia-
leto padréao escrito, exigido por esse
género textual.

Relativamente ao dominio das re-
gras desse dialeto, constatou-se a quase
inexisténcia de problemas, excetuados
casos de pontuacdo, mais precisamente
de uso de virgula para marcar expres-
soes ou oracoes deslocadas. Casos de
hipercorrecédo, existentes em poucas
redacoes e geralmente relacionados a
colocagdo enclitica do pronome atono,
quando o adequado era o uso proclitico,
o qual também coincide com a tendéncia
geral do portugués falado no Brasil,
séo reveladores da preocupacido com a
correcdo lingtiistica e do estranhamento
entre usudrio e a variedade lingtiistica
oficial na escola. Da mesma forma o uso
impréprio do vocabulario, cujo niimero
de ocorréncias também foi reduzido,

prova o esforco e a preocupagdo em
mostrar para o leitor/avaliador o do-
minio do dialeto adequado a producéo
textual solicitada.

Conclui-se, com base nos dados, que
a escola foi competente na conscienti-
zacao do aluno de que a lingua portu-
guesa é variedade na unidade, de que
os fatos lingiiisticos em si tém o valor
de existir, ndo podendo, portanto, ser
considerados “corretos ou incorretos”,
“bons ou maus”, “bonitos ou feios”, in-
dependentemente da situacdo de fala
ou da manifestacdo escrita.

Na maior parte das redacdes ana-
lisadas, a escolha de formas ou es-
truturas da variedade nao-padrao foi
marcada e mostrada pelo uso de aspas,
as quais avisavam ao leitor/avaliador
que a selecdo havia sido intencional,
nao constituindo simplesmente um
lapso, uma falha, um desconhecimento
do dialeto padrao.

Essas consideracdes revelam que
a maioria dos alunos foi capaz de pro-
duzir frases e até seqiiéncias de frases
bem formadas, o que, contudo, néo lhes
facultou a escrita de textos cuja argu-
mentacdo fosse marcada por alguma
subjetividade. Observou-se na maior
parte dos textos a repeticdo de discur-
sos instituidos, do discurso genérico,
bem-comportado, mas insipido. E de
se perguntar se os alunos se preocu-
param com esse aspecto; se, em algum
momento, pensaram que havia um in-
terlocutor interessado no que pensavam
sobre o tema proposto; se, em algum
momento, se sentiram participantes de
uma interacio em que cada tem a sua
identidade. E de se crer que néo.
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Dito de outro modo, ha evidéncias,
nos dados analisados, de que o dominio
das regras préprias do dialeto padrao
escrito ndo implica a existéncia de
igual competéncia na produgéo de tex-
to argumentativo. E possivel afirmar
que esses dois aspectos estejam sendo
enfocados no ensino separadamente.
Quer-nos parecer até que o maior
desafio esta no desenvolvimento da
capacidade de argumentar, o que im-
plica ensinar a pensar, a refletir sobre
uma situacdo, a levantar hipéteses, a
verificar as possibilidades de cada uma
delas e a se posicionar, defendendo esse
posicionamento.

Em outras palavras, o maior desafio
da escola continua sendo o de fazer os
alunos serem sujeitos de seu préprio
discurso. O problema é que nao se
constroem sujeitos sem o cultivo da
identidade. Parece que o ensino das
regras do cédigo padrao escrito — tao
bem-sucedido na escola, como se pode
ver nesta pesquisa — néo contribui para
o fortalecimento da identidade, para
que o aluno assuma a sua prépria voz,
a voz tao salutar dos jovens, presente
em todas as épocas, a criticar o estabe-
lecido, as instituicdes e seus valores.

Tudo indica que, ao final dos onze
anos de estudo da lingua portuguesa,
os alunos ainda néo se apropriaram
do dialeto padrédo a ponto de com ele
instituirem uma relacéo significativa
entre sujeitos. Parece que todo o es-
forco continua concentrado na selecéo
de formas e estruturas. Resta a escola
dedicar-se ao desenvolvimento de uma

pratica de linguagem que possibilite
aos alunos, a0 mesmo tempo, o uso
desse dialeto e a manutencdo da sua
identidade como sujeitos.

Abstract

The use of the written
code of standard dialect
in the university entrance
composition exams

This research investigated whether after
11 years of systematic study of the Portu-
guese language, students adequately use
the written code of standard dialect in the
university entrance composition exams.
The research also investigated whether ex-
pressions of other varieties oflanguage were
kept apart, by the use of quotation marks.
Spelling dominance, the concordance rules,
the verbal and nominal government and
punctuation rules were observed in each
composition. The use of lexicon was also
analyzed. Finally, the hypercorrection
existence was observed. The student’s com-
positions show that the school was efficient
considering the dominance of the written
standard dialect, since the use of this va-
riety was predominant, as the marked use
of other dialects and registers was verified.
However it was perceived that the domi-
nance of the standard code was not the gua-
rantee of well-structured text production.

Key words: Written code. Compositions.
Hypercorrection. Lexicon. Impropriety.
Quotation marks use.
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Notas

1 Confiram-se a esse respeito as publicacdes dessa época
da Fundacdo Carlos Chagas com outras universidades
e também os conhecidos Cadernos de Pesquisa dessa
Fundacéo, que apareciam com a Se¢do Especial: Redac¢éo
no Vestibular.

Ver neste mesmo nimero da revista Desenredo, o artigo
de Graeff, Hanel e Santos sobre o tema, e, no volume 1,
numero 2, de jul. /dez. 2005, os artigos de Barbisan e
Graeff, também sobre argumentagédo nessas redagoes.

A andlise desse mesmo corpus, na perspectiva das fugas
ao tema e da argumentacdo usada no desenvolvimento
do tema, foi realizada, respectivamente, por Graeff e
Barbisan, encontrando-se nos artigos publicados em
Desenredo. Revista do Programa de Pés-Graduagdo em
Letras. Passo Fundo: Ed UPF, v. 1, n. 2, jul./dez. 2005.
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