Nichos de formacao de leitores
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Resumo

Refletir sobre os principais espa-
cos de formacdo de leitores é o obje-
tivo deste ensaio. As constatactes de
fracasso ou de sucesso de criangas,
jovens, adultos no seu envolvimento
com a leitura e, de modo especial, com
o texto literdrio podem estar direta-
mente relacionadas com as vivéncias
de leitura que lhes foram proporcio-
nadas em diferentes espacos, ou em
apenas num desses espacos. Os con-
textos familiar, escolar e a biblioteca
sdo considerados nichos de formacao
de leitores. E preciso verificar se isso
acontece realmente, como acontece ou,
na pior das hipéteses, se ndo acontece
e o porqué dessa realidade.

Palavras-chave: Leitura. Leitura lite-
raria. Formacdo de leitores. Familia-
escola-biblioteca na formacdo de lei-
tores.

Mig, o descobridor

Gostava de descobrir
Descobria as palavras
Paradinho pra ouvir

As palavrinhas entravam
No seu ouvido e ficavam
Como um sininho tocando

E seu sono elas ninavam [...]

Descobriu que, com palavras
Inventava a fantasia

Entao lhe disseram, Mig
Mas isto é a poesia

E quando os barulhinhos
Numa arrumagio maluca
Revoavam bem juntinhos
Ele viu, isso era musica [...]

Ana Miranda'

° UPF.
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O contato com dados levantados
no Brasil sobre o envolvimento de
criancgas, jovens e adultos com a lei-
tura e sobre o desempenho destes
dltimos em avaliag¢des internacionais
e nacionais (Pisa, 2000, 2003, Inaf:
Instituto Montenegro, 2001) sdo es-
tarrecedores. O entorno das pessoas
envolto por imagens, entre as crian-
cas o envolvimento com os desenhos
animados apresentados diariamente
pelo Canal Discovery Kids, a interagao
com e a interatividade na internet,
os diferentes apelos da tecnologia, o
desconhecimento da familia acerca da
importancia do ato de ler ou mesmo o
descomprometimento inaceitavel com
o desenvolvimento pleno de seus filhos,
o descaso dos professores com a leitura
como fator de construcéo da cidadania,
a falta de preparo dos bibliotecarios
enquanto dinamizadores de acervos
interessantes, disponiveis nos mais
variados espacos de leitura, sdo, num
primeiro momento, mais fortes do que
o suporte livro. Isso nao significa que
se deva apenas diagnosticar a reali-
dade e divulga-la. Atitudes positivas
na direcdo da mudanca desse cendrio
precisam ser tomadas por pais, pro-
fessores, bibliotecarios, agentes cultu-
rais e, principalmente, por dirigentes
governamentais, que detém o poder
politico e possuem acesso a verbas na-
cionais e internacionais e a autorizacao
de destina-las a quem lhes aprouver.
Transformar programas, projetos,
atividades de leitura em politica pu-
blica, de governo, é, no minimo, uma
atitude a ser tomada pelos dirigentes
governamentais, viabilizando-os com

recursos financeiros efetivos, nao ape-
nas com “apoio moral”, ou mesmo com
“apoio institucional”, chancelando-o.
Configura-se como razio fundamental
a precariedade da relacdo entre jovens
com textos emergentes da atualidade
do mercado editorial, com situacoes
que lhes dizem respeito, momento em
que apresentam um desempenho de
leitura apenas razoavel.

Quanto ao manuseio de textos lite-
rarios, constata-se que, a partir dos 11
anos, diminui com grande intensidade
e com muita rapidez o interesse de lei-
tura dos adolescentes, o que pressupoe
um trabalho mais intenso no sentido de
estimular o desenvolvimento do gosto
pela leitura literaria entre criancas e
jovens especialmente, oferecendo-lhes
textos sedutores.

Essas preocupacgoes parecem su-
perficiais se tratadas, no espaco da
familia e da escola, como possiveis
atitudes eventuais de envolvimento
com materiais de leitura de qualidade
duvidosa.

Ha& necessidade de estimular pro-
fissionais os mais diferenciados para
participar de debates acirrados sobre a
urgéncia de novas atitudes diante dos
processos de eliminagdo do analfabetis-
mo, de desenvolvimento do letramen-
to para formar leitores proficientes,
capazes de ler, escrever, entender e
desenvolver operacoes matematicas,
compreender e interpretar distintos
géneros textuais (isso néo significa
uma preocupacido em identificar os
diferentes géneros textuais com os
quais se envolvem, mas de entenderem
a sua funcionalidade); e, ainda, para
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formar leitores literarios, inclusive
entendedores das linguagens da arte
tomada em toda a sua complexidade.
Esse aprimoramento pleno das pessoas
deve ser compartilhado, oportunizando
também momentos de intercambio de
posicionamentos pessoais e grupais.
Essas leituras de cujos contetudos se
apropriam os leitores podem transfor-
mar-se em atitudes propositivas, com
mudancas individuais e sociais.

Essas questdes somente terdo signi-
ficado se a formacéao do leitor passar a
caracterizar-se, por iSso mesmo, como
um ato politico, dando oportunidade de
serem ouvidas todas as experiéncias,
de serem oportunizadas falas a todas
as vozes como o grande argumento
para transformar a sociedade. As pa-
lavras de Langer? ratificam esse posi-
cionamento:

A valorizacéo e o respeito a diferenca
eliminam a existéncia de uma perspecti-
vaisolada e dominadora. A sala de aula
onde hé construcio de representacoes
espera escutar todas as vozes, porque,
ao escutar as interpretacoes dos outros,
temos um caminho para ampliar e levar
adiante nosso préprio pensamento.
Isso néo significa que os conflitos sédo
neutralizados, nem que a resisténcia é
erradicada. Ao contrario, os alunos tém
a oportunidade de participar de uma co-
munidade onde possam expressar seus
pensamentos e se posicionar a respeito
dos textos — onde podem desenvolver
suas idéias e ter um publico para inte-
ragir com eles.

Constata-se uma dificuldade entre
pessoas comuns, oriundas de diferen-
tes etnias, entre professores, entre
alunos para caracterizarem suas fa-

las pelo viés de reflexdes que possam
resultar no comprometimento com
mudancas significativas, culturais.
H4a predominéncia de bate-papos
indécuos, nos quais néo se identifica
uma preocupacdo com a organizacao
da sociedade. A alienacao aos proble-
mas existentes no pais e no mundo é a
comprovacio de que néo sdo individuos
leitores, de que néo exercem a critica,
de que preferem manter o status quo.
Ha que se estimular um debate ver-
dadeiro, no qual emerjam diferentes
correntes de pensamento, mas que
a divergéncia entre essas sirva para
promover a construcdo de argumentos
pertinentes, convincentes, com poten-
cial para provocar mudancas de atitu-
des, instigando ao aperfeicoamento da
organizacao social em todos os elos que
constituem seu encadeamento.

A estruturacdo de argumentos en-
tre as criancas acontece desde o seu
nascimento, a partir da linguagem
com que seus pais se comunicam com
ela, do tom assumido por essa comuni-
cacdo, das conversas que ouve ao seu
redor, das preocupacoes manifestadas
pelos pais, das justificativas que es-
tes formulam para suas auséncias,
seus equivocos, sua ignorancia sobre
como reagir diante de determinadas
situacoes, das queixas e da falta de
preparo dos cuidadores. Esse ser em
crescimento é obrigado a ouvir musicas
que néo lhe dizem respeito, a ouvir
cangoes enfadonhas, a adormecer néo
ao som de acalantos, mas de misicas
veiculadas pelo radio, pelos progra-
mas de televisdo estimulados pela
indudstria cultural. Que mundo é esse
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no qual dizem que a criang¢a é um ser
bem-vindo?

Esse complexo de situacdes com
as quais o bebé vai tendo de conviver
nao constitui preocupacédo para os
adultos responséaveis por ele, que nio
estdo preparados para acompanhar
0 crescimento nem para estimular o
desenvolvimento do filho que geraram.
E o que é pior: tudo isso vai sendo
registrado pela criancga, cujo interior
vai se construindo com base nessas
referéncias. Estas passam a se cons-
tituir no conhecimento prévio desse
pequeno ser. As atitudes dos adultos,
sejam pais ou cuidadores, na familia,
na escola, influenciaréao sobremaneira
a formacdo do gosto desses pequenos
seres pela musica, pelos relatos orais,
pela recitacdo de poemas, pela leitura
dos contos tradicionais, que contribui-
rdo, ao longo de uma grande trajetoria,
com a construcao interior do futuro
leitor critico.

Deve-se destacar, ainda mais, o
papel da contacdo de histérias, das
cantigas, do envolvimento das crian-
cas com quem se responsabiliza por
cuidar delas por intermédio de uma
comunicacéo terna, usando linguagem
correta, modulacdo na voz, expressoes
faciais diferenciadas, empregando nas
brincadeiras parlendas, trava-linguas,
recitacdo de quadrinhas, que serédo
importantes na construcdo do intimo
de cada individuo, no desenvolvimen-
to de sua sensibilidade. Na 6tica de
Langer:?

O conceito de representacdo requer que
olhemos nosso aluno como um pensador
independente que é influenciado forte-
mente pelo grupo e pela histéria. Na
vida cotidiana os individuos existem,
agem e aprendem tanto como membros
de varios grupos fora da escola aos
quais eles se sentem ligados quanto
como membros de sua comunidade es-
colar. Esses multiplos e muitas vezes
concomitantes “eus” acompanham os
alunos através dos portoes da escola,
tornando-se visiveis em variados mo-
mentos, de variadas formas. Os profes-
sores sdo, num sentido, sempre forastei-
ros nos outros mundos de seus alunos.
Mas através da experiéncia literaria,
os professores podem ajudar os alunos
a reconhecerem e usarem seus varia-
dos “eus” culturais para estabelecer
conexoes, explorar relacées, examinar
conflitos e buscar compreensoes através
da literatura que eles 1éem e das intera-
coes que tém.

A crenca no poder da comunica-
cao oral do adulto com a crianca, as
referéncias que esse pequeno ser vai
recebendo de seus familiares, de seus
cuidadores, certamente, vao se confi-
gurando como o processo de construcio
desses varios “eus” que passam a iden-
tificar cada pequeno ser, cada aluno
no contexto da escola posteriormente.
A importancia dessa pluralidade é in-
confundivel e, por isso mesmo, deve ser
respeitada pelos professores quando
esta crianca ingressa na escola.

Outro aspecto a ser observado na
atualidade é a forma como individuos,
desde que nascem, objetos, instituicoes
se apresentam interligados: a lineari-
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dade é substituida pela formatacao em
rede e a lentidao do pensamento e das
acoes transforma-se em velocidade.
Segundo Cebrian, “[...] nenhum outro
tema possa resumir de forma téo direta a
evidéncia de um mundo cuja principal face-
ta é, hoje em dia,, a interconexdo dos atos
de cada individuo, de cada grupo, de cada
instituicdo com o destino dos demais”.

Nesse sentido, entende-se que o de-
senvolvimento da crianca também nao
é linear, pois sofre interferéncia de to-
das as pessoas que interagem com ela,
recebe influéncia dos diferentes modos
de pensar, falar, agir desses distintos
seres com quem contata. Por isso, cada
sujeito se constitui a proporcéo que
recebe a influéncia, as referéncias dos
varios “eus” que vao configurando o
seu préprio ser.

Essas constatacoes nos levam a pen-
sar que a crianca vai se constituindo
como leitor desde o seu nascimento e
em vAarios espacos, em meio a ambien-
tes os mais diversificados, com referén-
cias distintas, o que justifica o emprego
da palavra “nichos”, entendida como
“ninhos”.5 Ha que se preocupar, em vis-
ta do exposto, com nichos de formacao
de leitores.

O contexto familiar

O processo de formacao de um leitor
esta diretamente relacionado a forma-
cdo de um ouvinte. A comunicacio en-
tre os pais e o0 bebé, entre os cuidadores
e o bebé promove o desenvolvimento
da linguagem, amplia o conhecimento
do significado de um nuimero crescente
de palavras, de estruturas sintaticas,

a possibilidade de esse pequenino ser
iniciar o processo de realizar inferén-
cias e entender frases cada vez mais
complexas se for estimulada a sua
formacao enquanto ouvinte atento.
McGuinness® defende a seguinte
posicao:
Todos os indicios mostram que o prin-
cipal requisito para se tornar um bom
leitor é o desenvolvimento de uma boa
capacidade lingiiistica durante os pri-
meiros anos de vida. As pessoas podem
aprender a decodificar em qualquer
idade, mas os esquemas lingiiisticos
nao devem ser ensinados em qualquer
idade. Esses esquemas se desenvolvem
entre a crianca e os pais, cuja participa-
céo é critica em cada etapa. As criangas
privadas de uma interagéo verbal nor-
mal com os pais ou com quem quer que
esteja participando de sua criagio teréo
seu desenvolvimento lingiiistico seria-
mente comprometido e podem nunca
mais se recuperar, caso essa privacio
seja prolongada demais.

Um leitor ndo surge do nada. Precisa
ser cultivado num processo consciente;
estar num ambiente contextualizado,
no qual idéias, sentimentos, comunica-
cao, enfim, sejam parte de uma histéria
com nexo.

A interacdo lingtiistica que deve se
estabelecer entre os pais e a crianca
deve se orientar pela ternura, mas
com o uso de estruturas lingiiisticas
corretas, ampliando o vocabulario e,
conseqiientemente, o repertorio dessa
crianga para prepara-la em direcdo ao
entendimento das estruturas sintati-
cas, permitindo-lhe deduzir sobre a que
se referem. Esse entendimento deve
acompanhar os pais desde o momento
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em que recebem a noticia da gravidez,
0 que, sem duvida, se constitui numa
expectativa que se transforma na pre-
visdo de atitudes a serem tomadas no
periodo de preparacgdo para a chegada
do bebé e paralelamente ao seu nas-
cimento.

A linguagem da crianca é a repro-
ducéo da linguagem de seus pais, de
seus cuidadores. Seu vocabulario, seu
repertorio serd mais ou menos rico se
assim for o das pessoas que a cercam,
sejam pais, sejam cuidadores. Suas
manifestacoes lingiiisticas serdo mais
ou menos criativas, envolvidas de
curiosidade, se esse for o direcionamen-
to da interacdo de seus progenitores
com ela. A valorizacdao do emprego de
novas palavras, a repeticdo correta,
num clima de normalidade, de seus
desvios lingiiisticos, o despertar do
desejo de conhecer novos objetos e seus
nomes, o mundo animal e suas identi-
ficacoes contextualizando-os, tudo isso
sera fundamental no desenvolvimento
do futuro leitor.

E importante salientar que o padréo
biol6gico ndo implica o dominio de uma
linguagem universal. Essa constatacao
enfatiza a importancia de a crianca ser
um ouvinte atento da lingua falada
por seus pais e cuidadores, além de
participar da interagéo lingiiistica com
0S Mesmos.

A ratificacdo desse posicionamento
por McGuinness” assume importancia
fundamental:

Estudos realizados com base na compre-
enséo de texto mostram que o indicador
mais eficaz da compreensio da leitura
néo é a capacidade de decodificar corre-

tamente ou a velocidade de leitura, mas
a compreensdo auditiva, a capacidade
de entender o que alguém diz. Em um
teste de leitura, 50% do desempenho do
leitor pode ser creditado & compreenséo
auditiva enquanto apenas 10% pode ser
creditado a habilidade de compreenséo
de palavras isoladas.

Observando as caracteristicas do
crescimento do bebé na vida intra-
uterina, deve-se levar em conta que
os primeiros sentidos desenvolvidos
sdo a audicéo e o tato. A partir dos
seis meses, a criang¢a ouve o som dos
fluidos e do sangue e os batimentos
do coracdo da mae, além de sons do
mundo exterior, musicas, dando-se
especial énfase a voz da mae. Pesqui-
sas demonstram que os bebés esbocam
reacoes quando séo expostos a0 mesmo
tipo de musica.

Apébs o nascimento, é importante
que a criancga ouca o que fala sua mae,
fala que deve ser em tom mais alto do
que suas conversas com os adultos,
num ambiente calmo. Essa crianca
esboca reagoes de diferentes naturezas,
desde que haja sintonia com sua mée
e que lhe seja dada oportunidade de
mostrar sua reacdo. Posteriormente,
ocorre o estimulo a combinacédo entre
visdo e movimento: a crianca imitara
determinado movimento feito por sua
maéie com a boca. Em seguida, a combi-
nacdo sera entre visdo e audicéo, repro-
duzindo movimentos feitos pela mae
e, no momento seguinte, distinguindo
sons pelo timbre, pela modulacdo da
voz, pela acentuacéo de silabas tonicas.
Todos esses motivos comprovam a ne-
cessidade de a comunicacio entre pais
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e bebé ser feita com frases completas,
ndo apenas com monossilabos. Este
ser em formacédo vai se acostumando
a ouvir sentencas completas, ndo com
uma repeticdo infinita de monossilabos
ou de palavras isoladas. A conversa
precisa ter nexo, ser contextualizada.
Deve-se entender que se esta diante de
um ser normal, com inteligéncia a ser
desenvolvida cada vez mais, a fim de
que néo precise aprender duas vezes
a mesma coisa: a primeira, com falsa
manifestacdo de afetividade e desvia-
da dos padroes lingiiisticos aceitaveis
socialmente; a segunda, certa. Assim
como os adultos se entediam com re-
peticoes de silabas sem nenhum nexo,
as criancas se irritam com repeticoes
desvinculadas de um contexto lingiiis-
tico.

Em sintese, dentre as consideracoes
referidas anteriormente, aspectos de
importancia fundamental aparecem
na formacéo do leitor: bebés, tanto
na vida intra-uterina como apés seu
nascimento, tém o potencial para ouvir
musica, esbocando reacgoes. Isso requer
da mae um conhecimento de cancdes
capazes de envolver esse pequeno ser
em formacdo com acalantos, marcados
por estruturas ritmicas que permitam
a crianca ter novas sensacoes. Rimas
também séo importantes, propiciando
o contato com a modulacdo da voz
da mae. A comunicacdo entre a mae
e 0 bebé nao deve ser, por parte da
méae, constituida de monossilabos,
mas de frases completas, articuladas,
observando-se a necessaria modulacéo
da voz, contextualizando-as. Melodias,
cancgoes, parlendas, rimas, narracao

oral de histérias, modulacdo da voz,
dialogos contextualizados devem fazer
parte do conhecimento de méaes, pais,
avoés, pessoas com a responsabilidade
de cuidar a crianca, objetivando o de-
senvolvimento mental do bebé e de sua
sensibilidade, mas, principalmente, a
construcdo da identidade da crianca,
ampliando seu imaginario.

O aprofundamento deste estudo
pode ser feito entre as obras selecio-
nadas na producdo de autores como
Bakhtin (1988), Calvino (1987, 1992,
1994), Zumthor (1993, 1997), Pennac
(1995), Machado ( 1997), Walker (1999),
Willemart (1993), Prieto (1995, 1998,
1999), Langer (2005), Corral (1999)
que oferecem subsidios tedricos aos
formadores de formadores de leitores
a respeito do processo de envolvimento
com a literatura em suas diferentes
formas, em seus diferentes géneros.

Na seqiiéncia, uma analise do con-
texto escolar como “nicho” de formacao
de leitores: obstaculos, desafios.

O contexto escolar

Considerando que as criancas fre-
qientam o ambiente escolar a partir
dos trés anos (no periodo anterior,
sdo colocadas em creches, bercarios,
escolinhas infantis), faz parte da es-
cola, como instituicdo, conscientizar os
educadores a organizarem diferentes
estratégias de introducao nesse novo
ambiente dos pequenos seres com
quem irdo interagir, para seduzi-los
a ingressarem no mundo da leitura
de imagens, da leitura da literatura,
da miusica, do teatro. E importante
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lembrar que as criancas dessa faixa
etaria inicial apreciam sobremaneira
ouvir histérias, envolverem-se com a
narrativa oral. Nessa atividade, devem
ser envoltas numa atmosfera ladica,
atraidas pelo tema, apresentando-
lhes imagens, ilustracoes, que possam
despertar-lhes o gosto de falar sobre as
histérias, e, se houver a apresentacéo
dos livros de onde foram retiradas, de
manusea-los, de toca-los, de observa-
rem mais atentamente o contetido que
os constitui, os quais resultardo num
processo de instigacao da curiosidade
pela leitura, pela leitura da literatura,
pela sensibilidade musical, pelo prazer
de desenvolverem jogos dramaticos.

Segundo as investigacoes de
Amarilha,® ha mudancas significati-
vas na crianca quando a escola passa
a oferecer sistematicamente acoes de
contacéo de histérias:

Mudamos a relacédo da crianca com
a cultura escolar, porque a fazemos
experimentar textos significativos do
ponto de vista psicolégico, social, lin-
giifstico, afetivo, pressupondo que todo
professor seleciona, adequadamente, os
textos que 1€ para seus alunos. Assim o
desenvolvimento da crianc¢a néo fica ex-
posto ou dependente da sua maturacéo
interna para acontecer; pelo contrario,
a histéria da escolariza¢éo da crianca
em convivio com a literatura promove,
antecipa e consolida seu crescimento.
Principalmente no aprendizado da ora-
lidade significativa e na potencializacédo
do ouvido como estrutura pensante.

Essas observacoes resultam do fato
de as escolas, quando estdo aparelha-
das para tal, por intermédio de seus
professores, oferecerem ainda hoje

aos alunos, indiscriminadamente,
materiais informativos e textos lite-
rarios como se fossem a mesma coisa,
como se servissem ao mesmo objetivo.
Ha que se distinguir o que se deseja
informar as criancas para que elas
possam iniciar o processamento de
transformacéo dessas informagoes em
conhecimento e os conteudos literarios,
emergentes na oralidade, que se desti-
nam a formacao cultural. A experiéncia
européia explicitada por Chartier,’ em
sua visdo diacronica sobre a histéria
do desenvolvimento da leitura e da
literatura, comprova essa confuséo
feita pelos professores nas escolas onde
os estudos sobre histéria educativa
revelavam estarem inclinados para
os textos informativos, faceis de se
entender, o que néo acontecia diante
dos textos literarios: professores, com
o apoio dos pais, preferiam oferecer aos
alunos textos de natureza informativa,
mais faceis de aprender, mais tuteis,
cuja leitura podia ser controlada em
contraposicio a linguagem proépria dos
textos literarios, sem utilidade, per-
meada de simbolismo, de preferéncia
das elites cujos objetivos divergiam do
dominio de textos que fossem tteis no
trabalho para a sobrevivéncia.

Dai para transformar a leitura da
literatura apenas como fruigdo foi um
pequeno passo, embora tivesse que se
destacar que ndo era um mero gastar
de tempo, mas uma fruicao qualificada
a ser empregada no tempo livre das
pessoas. Subjazem a essa preocupacao
os beneficios advindos do envolvimento
com a leitura da literatura que, explici-
ta ou implicitamente, contribuia sobre-
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maneira para o aprimoramento critico
de cada leitor sedento por autonomia,
por liberdade.

A literatura passa de processo in-
termediario para a aprendizagem da
leitura e da escrita para uma posicao
mais ampla e mais nobre, onde surgem
novas finalidades ao lado da funcio-
nalidade da linguagem: a énfase no
aprimoramento cultural dos leitores.

As vivéncias leitoras dos alunos
com textos literarios constituem-se
numa forma de ruptura de suas pre-
feréncias em direcdo a ampliacdo de
seus horizontes, ratificando um dos
principios da estética da recepcéo
defendida por Iser e Jauss, sintetiza-
da por Lima.!® Essas possibilidades
aumentam a curiosidade e o desejo de
esses leitores em formacao entrarem
em contato com outros textos literarios,
que lhes oferecam estruturas de nar-
rativas néo exclusivamente lineares,
estruturas sintaticas mais originais,
mais complexas, um vocabuldrio mais
variado e diferenciado, o uso, enfim, da
linguagem numa perspectiva estética,
simbdlica. Para tanto, os professores,
mediadores da leitura, precisam ser
leitores competentes, criticos, apre-
ciadores do texto literario, leitores
dos diferentes géneros textuais como
parte de suas atividades cotidianas,
curiosos em relacdo as ofertas do mer-
cado editorial, apresentando dominio
do universo digital e uma erudicao
em relacdo as manifestacos da cultura
letrada e sensibilidade em relacido a
cultura popular.

Atualmente, entende-se que a lei-
tura dos textos informativos, parale-

lamente a leitura dos textos literarios,
niao é incompativel, observadas as
naturezas de cada género textual e a
finalidade a que se destinam. Pode-
se confiar no potencial do leitor que,
orientado pelo professor na escola,
pode conviver de forma enriquecedora
com esses diferentes tipos de textos,
uma vez que sdo seres inteligentes,
capazes de distinguir uns textos dos
outros, de distinguirem, também a
diferenca entre ficcdo e imaginario,
cujo transito entre esses dois mundos
oferece as condicoes de comunicabilida-
de.™* A apropriacdo do que interessa a
cada leitor num e noutro tipo de texto
precisa ser um processo consciente por
parte do leitor. Encontra-se respaldo
dessa realidade nas idéias preconiza-
das por Chartier e Hébrard:

Depois de um século, o modelo “moder-
no” de leitura parece ter triunfado. Na
realidade, os dois modelos subsistem
mas o paradoxal estda em que se deixou
de vé-los como modelos contraditérios: a
nova forma é que deve-se ler a0 mesmo
tempo para informar-se e para formar-
se recorrendo, simultaneamente, a
aprendizagens didaticas eficazes e a
leitura de entretenimento ou prazer
para instruir-se como para distrair-se,
instruir-se e distrair-se muito e bem,
rapida e lentamente. E na escola onde
se inventa claramente este modelo con-
temporaneo de leitura, pois ela ndo pode
abandonar a leitura de formacéo, que
constitui a base de suas praticas, nem
pode rechacar a leitura de informacéo
que d4 crédito a seus discursos.!?

Essa visdo comprova a necessidade
de a educacéo ser desenvolvida em
sintonia com a cultura, intensificando
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e aprofundando a formacao dos alunos.
O papel do professor no contexto da es-
cola assume importancia maior nesse
processo, uma vez que a complexidade
comunicativa em que se vive exige 0
dominio de diferentes géneros textuais
como forma de (sobre)vivéncia social,
ao mesmo tempo em que, em meio ao
potencial da inddustria cultural, urge
que se tomem providéncias para ofere-
cer aos leitores em formacdo materiais
qualificados de leitura da literatura,
bem como desenvolver o gosto por ou-
tras manifestacoes culturais, como a
musica, a danca, o teatro, a pintura. O
todo cognitivo a ser desenvolvido néo
prescinde da ampliacdo e do aprimo-
ramento da sensibilidade dessas crian-
cas, desses jovens, para enriquecer o
seu interior.

Cabe a esse mesmo professor seduzir
os alunos para a leitura qualificada, a
fim de que esta néo se constitua numa
obrigatoriedade, em se tratando de
textos informativos ou de textos litera-
rios. Os informativos ddo a satisfacao
de saber se conduzir em meio a tantas
exigéncias e armadilhas sociais. Os li-
terarios garantem o prazer da amplia-
cdo do imaginario e o aprimoramento
cultural tao necessarios ao convivio
em meio aos “letrados iluminados”,
que, atuando em organizacoes, em
determinados segmentos da sociedade,
contribuem decisivamente para a for-
macdo da opinido publica, orientando,
“sutilmente”, os rumos da escolha dos
dirigentes da nacio, s6 para citar um
exemplo, ndo observando a autonomia
dos seres pensantes e sensiveis que
constituem o povo. Sem formacao criti-

ca é dificil e quase impossivel desenvol-
ver uma cidadania que dignifica o ser
humano e o seu estar no mundo. Sem
o conhecimento da natureza de outras
manifestacdes artistico-culturais o
desenvolvimento do ser humano é um
tanto esquizofrénico.

Nao se pode deixar de enfatizar a
reversdo do processo de valorizacdo do
texto literario realizado na escola na
atualidade. Considerando as dificul-
dades especialmente dos professores
e o descomprometimento da familia
com a formacdo literaria de seus filhos,
por omissdo ou por ignorancia de sua
validade, passa-se a nivelar por baixo
o contato dos alunos com textos: os
mais ficeis, informativos, sem o pro-
cessamento para sua transformacéao
em conhecimento tém prioridade em
relacdo aos literarios, o que é lamen-
tavel. Torna-se imperioso resgatar o
nicho familiar pela preparacao dos
pais, como o lugar primeiro e mais
importante na trajetoria de construcao
de um leitor cidadao.

O contexto da biblioteca

O modelo de biblioteca escolar, quan-
do existe nas escolas, esta totalmente
defasado. Além de nédo possuir acervo
de qualidade, ou mesmo diversidade
de acervos, emprego de tecnologia, a
dinamica do trabalho obedece & ma
vontade de pessoas despreparadas, em
sua maioria, para atuar num lugar de
seducdo de leitores. Nao se constitui
num apelo a participacéo/interacio
no universo de analise em que se pro-
cessam as informacées elevando-as
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ao estagio do conhecimento; ndo é um
espaco de ampliacao da sensibilidade,
um ambiente de desenvolvimento do
imaginario dos seres leitores em for-
macao.

N3o se pode entender que as biblio-
tecas sejam fechadas por determinacao
de dirigentes governamentais, situacao
que vem se repetindo em diferentes
estados brasileiros. N4o se pode enten-
der que professores responsaveis por
bibliotecas sejam retirados desse am-
biente para dar aulas, desconsiderando
a necessaria continuidade do processo
de desenvolvimento da leitura como
forma de preencher a interioridade das
pessoas pelo aprimoramento do ima-
gindario. A importancia da biblioteca
deve ser resgatada como o principal
espaco da escola, na dimensdo de um
lugar para o desenvolvimento de uma
trajetoria segura para a conquista da
cidadania, dirigida por pessoas quali-
ficadas profissionalmente para essa
atividade tdo nobre.

E impossivel entender biblioteca
apenas como um conjunto de prate-
leiras que acumulam livros e outros
materiais impressos, como revistas,
jornais. Materiais de leitura apresen-
tados em outros suportes, emprego de
tecnologia oferecem outras opcoes aos
leitores, que precisam ser orientados
no seu manuseio, mostrando-lhes o
seu potencial no desenvolvimento da
leitura. Na visdo de Capparelli,*® o hi-
pertexto, por exemplo “faz realizar um
sonho da convergéncia de diversas lin-
guagens num unico suporte, com possi-
bilidade de intervencéo instantanea do

navegador através de dispositivos que
favorecem a interatividade”.

Atualmente, a biblioteca deve ser
avaliada por sua relevancia na pers-
pectiva de um centro cultural multimi-
dial. Ao lado dos livros, periédicos, de
revistas especializadas por area do co-
nhecimento, deve-se ampliar o acervo
para CD-ROM, CDs de musica, filmes,
ilustracoes,* desenvolver a autonomia
das criancas na sua aprendizagem;
desenvolver o trabalho de leitura em
equipe de professores; utilizar uma
biblioteca multimidia como um tesouro
diversificado para construir uma cultu-
ra literaria, cientifica, artistica, além
de oportunizar a realizagdo de praticas
culturais e didaticas. A biblioteca mul-
timidia passa a ser mapas, fotografias,
documentos histoéricos, espaco, inclusi-
ve, de apresentacgoes artistico-culturais
s6 para citar algumas dimensoes dessa
atualizacdo. Nessa perspectiva, de-
vem ser explicitados os objetivos que
pretendemos atingir no processo de
formacéao do leitor, que perfil de leitor
pretendemos formar. Corrobora nesse
sentido a experiéncia de Butlen!® na
Franca. Defende o pesquisador que a
preocupacdo basica dos professores e
dos responsaveis por bibliotecas deve
ser formar leitores polivalentes; consti-
tuir um espaco de documentacéo, entre
utilizacdo livre e producdo guiada;
a biblioteca multimidia deve estar a
servico da classe e dos saberes disci-
plinares, do dominio das linguagens
e das praticas documentais. De forma
relevante, a biblioteca multimidia deve
propiciar o livre acesso a praticas cul-
turais pessoais.
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Para que tenhamos as bibliotecas de
que precisamos e as quais desejamos,
para que contemos com o trabalho
de bibliotecarios que atuem em es-
pacos multimidiais e de promocdo da
cultura com competéncia e 4nimo no
desencadeamento de acoes de leitura
prazerosas; para que possamos criar
um processo de formacdo continua
para professores que sao (quando o
séo) designados para atuar em biblio-
tecas com o perfil de um animador
cultural, provocando agoes sedutoras
de leitura para a diversidade de alunos
com 0s quais contatam, impde-se uma
necessidade urgente: a leitura precisa
se constituir numa politica publica,
de governo, que se direciona a trans-
formacao dos sujeitos e da sociedade,
conseqiientemente.

Percebe-se no Brasil uma movi-
mentacido em prol das formacéo de
leitores, embora se saiba que o uni-
verso populacional é muito numeroso
— 190 milhoes de habitantes —, onde
55 milhoes sdo alunos e 2,5 milhdes
sdo professores (dados do IBGE- abril
de 2007) e as manifestacées culturais
atingem aproximadamente 1% da
populacdao. Em vista dessa realidade,
as politicas publicas de formacao de
professores, de formacdo de bibliote-
carios, de formacdo de leitores devem
ser implantadas com muito arrojo para
minimizar o nimero de analfabetos, de
analfabetos funcionais, de analfabetos
culturais e desencadear um processo
sério, continuo, consistente de forma-
cdo de leitores.

Essa movimentacdo deve ser am-
pliada e aprofundada, atingindo a

familia, a escola, as bibliotecas, sem
falsas promessas de formacédo dos su-
jeitos que tém a responsabilidade de
transformar cada nicho em que vivem
num ninho acalentador da leitura, o
que humanizar4 de forma impar a vida
de cada crianga, de cada estudante, de
cada usudrio de biblioteca. E preciso
acreditar na viabilidade disso. E pre-
ciso mais: trabalhar para a transfor-
macao de sujeitos em sujeitos leitores,
em cidad&os conscientes do seu poder
transformador da sociedade.

Abstract

The aim of this essay is to reflect
upon the main spaces for the forma-
tion of readers. The assessment of
failure or success of children, young-
sters and adults in their involvement
with reading and, particularly, with
literary texts can be closely related to
the experiences of reading they have
had in different spaces, or in just one
of them. Family, school and library are
regarded as niches for the formation of
readers. It is necessary to check if that
really happens, how it happens or, in
the worst case, if it does not happen
and why.

Key words: Reading. Literary reading.
Formation of readers. Family-school-
library in the formation of readers.
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