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Resumo

Neste trabalho, intentamos discu-
tir o lugar dos textos literarios em
livros didaticos de lingua espanho-
la, considerando a indissociabilidade
entre a lingua e a literatura. Nesse
sentido, a nossa proposta estd centra-
da no fato de que, como profissionais
do grande dominio das Letras, ha a
necessidade da busca por uma abor-
dagem que nio separe, sobretudo no
ambito do ensino, esses dois elemen-
tos imisciveis. Para isso, debrugamo-
-nos na andlise de livros didaticos
para o ensino da lingua espanhola,
propostos pelo PNLD, posto que se
constituem em importante ferramen-
ta no ensino dessa lingua estrangeira
e, consequentemente, de sua literatu-
ra. Em seguida, discutimos a respeito
das atividades propostas nos livros,
destacando que, de um modo geral,
tais atividades ndo aprofundam as
questdes literarias, fazendo com que
os textos sejam apenas pretextos para
estudar a lingua-alvo.

Palavras-chave: Livro didatico. Lingua
e literatura. Ensino.

Consideracoes iniciais

Sabe-se que, no ensino de linguas
estrangeiras, a depender da metodo-
logia ou do enfoque, o texto literario
(doravante TL) pode ser abordado por
meio de diversos procedimentos didati-
cos. Em néo raros os casos, esse legado
cultural é, por assim dizer, muito pouco
explorado, sendo alvo de uma abordagem
que visa especialmente a um ensino de
conteddos gramaticais ou comunicativos
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(SERRANTI, 2005), colocando-0 no mesmo
patamar que outro material auténtico,
sem que sejam levadas em consideracéo,
as suas especificidades, dentre as quais
podemos destacar questdes estéticas de
cada obra ou mesmo de estilo do escritor
ou, ainda, questdes de ordem sociocultu-
rais subjacentes na obra.

A dicotomizacéo do ensino de lingua
em conjunto com a literatura, iniciada
nos proéprios cursos de Letras, parece es-
timular a separacdo de elementos indis-
sociaveis, conduzindo futuros professores
a, de certa forma, fazerem sua opcéo: ou
trabalham como professores da lingua;
ou, no caso daqueles que possuem incli-
nacgdes mais literarias, que decidem por
seguir as trilhas da literatura. Jakobson
(2001), lembra que essa necessidade de
separar as dreas pode ser ou por uma
intolerancia ou uma incompeténcia que
cinge os professores tanto da literatura,
quanto da lingua. Entretanto, ao refletir-
mos cuidadosamente sobre o tema, pon-
deramos: — ndo seria uma verdade que
para se trabalhar nessa perspectiva da
indissociabilidade é, de fato, necesséario
‘dominar’ esses dois campos? Néo seria
por prudéncia e seriedade que, grande
parte de nosso corpo docente nio se sente
apto para atuar na perspectiva da néo
dicotomizacédo desses dois componentes?

Nesse sentido, e entendendo o livro
didatico como um documento importante
para direcionar praticas pedagégicas do
professor de linguas (e, as vezes, o tinico),
este artigo tem o intuito de refletir sobre
o lugar do texto literario nas aulas de lin-
guas estrangeiras (doravante LE), tendo

como objetivo a realizacdo de uma anadlise
quali-quantitativa dos textos literarios
em livros didaticos (doravante LD) de
lingua espanhola, analisando dois tipos
de abordagem do TL nos referidos LD.

A primeira parte do artigo dedica-se
a discorrer sobre a abordagem do texto
literario nas aulas de LE e, mais especifi-
camente, na aula de lingua espanhola. A
segunda parte é dedicada a caracterizar
o corpus da nossa pesquisa. A terceira
expoe a andlise por meio de graficos
com dados quantitativos sobre o nimero
de textos literarios por cada colecdo, a
origens dos autores dos TL, quantidade
de géneros encontrados, dentre outros
aspectos descritivos. A quarta parte é
uma analise, propriamente, de propostas
de atividades com dois textos literarios
de diferentes LD, para contrapor dois
tipos de abordagens, uma que conside-
ramos positiva e outra que caminha no
sentido contrario. Por fim, teceremos as
consideracoes finais.

Da abordagem do texto
literario na aula de lingua
estrangeira

Ao longo dos anos, no ensino de LE,
a histéria das metodologias nos mostra
que a obra literaria, por diversas vezes,
esteve presente nos LD, mudando cir-
cunstancialmente o enfoque; e, passando
por algumas etapas diferentes, deixa de
ser o elemento central e modelo de lingua
ideal, até ser totalmente excluido desse
processo por ser considerado “pouco uti-
litario”. Segundo Serrani:
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Uma das razoes alegadas frequentemente
ou implicitas nas propostas did4ticas tem
sido que os textos literdrios teriam relativa-
mente pouca aplicacdo em usos linguisticos
funcionais, especialmente em contextos
da vida diaria. Metodologicamente, nesses
enfoques preponderavam os procedimen-
tos dialégicos na interagdo, com tematicas
cotidianas, como compra-venda, pedidos
de permisséo para ac¢oes ou desculpas em
interacoes do dia a dia e assim por diante.
Dentre os materiais, recursos de textos tira-
dos de discurso da midia (jornais, revistas)
tém sido vistos como um avanco frente ao
enciclopedismo ou ‘literalismo’ de outrora
(2005, p. 47).

Quando o texto literario néo é elimi-
nado da pratica docente no A&mbito do
ensino de LE pelas razoes expostas por
Serrani (2005), costuma estar inserido
no que Riportella (2006) intitula de uma
“situacgdo critica”, bastante frequente no
contexto brasileiro. Isso é devido, inclusi-
ve, a essa formac&o nos cursos de Letras
que, por questdes didatico-pedagégicas,
dissociam a lingua da literatura, amai-
nando, assim, as possibilidades de o
professor trabalhar com vistas a essa
associacdo ou tomando a obra literaria
como um mero pretexto para ensinar
elementos gramaticais.

O texto literdrio se encontra em uma situ-

acéo critica, particularmente no ensino de

linguas. O risco é duplo: que alguns profes-

sores de espanhol continuam, com mais e

mais dificuldades, de propor a seus alunos

as explicacgoes de textos lineares, enquanto
outros utilizam como suporte sem levar em
consideracéio sua especificidade, como um
simples objeto de compreenséo global expli-
cito e como pretexto de exercicios gramati-

cais de oralidade e escrita (RIPORTELLA,
2006, p. 187, tradugdo nossa).!

O fato de o TL estar em “situacéo
critica”, conforme nos sinaliza Ripor-
tella (2006), leva-nos a repensar dentro
da didatica de linguas sua fung¢éo como
instrumento de ensino e aprendizagem,
explorando ao maximo suas possibili-
dades para o desenvolvimento de uma
competéncia literdria em nossos estu-
dantes, além de caracterizar e pontuar
mudancas em diferentes momentos his-
téricos, em diferentes povos, em diferen-
tes linguas (e por que ndo, em diferentes
variedades linguisticas de uma mesma
lingua?), para justificar a existéncia e a
natureza humana dentro da sua unidade
e de sua diversidade.

Enfatizamos que o prazer que um
texto literario pode nos proporcionar néo
deveria, sob esse prisma, ser apagado
desse processo e a literatura nio teria a
“obrigacéo” de reproduzir fielmente uma
comunidade de fala especifica, visto que
existem propoésitos estéticos, embora se
faca uso da lingua comum. Para Barthes:

[...] a proeza é manter a mimesis da lingua-

gem (a linguagem imitando-se a si prépria),

fonte de grandes prazeres, de uma maneira

tao radicalmente ambigua (ambigua até a

raiz) que o texto ndo tombe jamais sob a boa

consciéncia (e a m4 fé) da pardédia (do riso,

do castrador, do ‘cénico que faz rir’) (2010,
p- 15, grifo do autor).

Desse modo, vemos que a literatura
faz uso da lingua e, por essa razio, nédo
se pode concebé-las como dois polos dico-
tomicos, dentre os quais os estudantes de
Letras deveréo fazer sua escolha. Acre-
ditando na parceria lingua-literatura,
Brait afirma que:
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[...] o profissional de Letras tera que conhe-
cer muito bem a lingua, as suas variantes,
a sua norma culta. Mas terd também de
conhecer literatura, como uma das formas de
expressar essa lingua e tudo que possa sig-
nificar. Terd ainda de estar atento as teorias
da linguagem em geral para ser capaz de en-
frentar textos e fazer deles seu instrumento
de ver e mostrar o mundo (2000, p. 197).

Do ponto de vista pedagégico, o traba-
Iho com a literatura enriquece o ensino
da lingua e o oposto, evidentemente,
também. A fragilidade da separacédo
ficou mais evidente, principalmente a
partir dos anos 1970, quando — segundo
a estudiosa — passou a haver uma nova
compreensio de linguagem nos estudos
de Letras, reconhecendo e valorizando a
variacdo linguistica, sendo abordada “a
partir das categorias de texto, incluindo
o verbal e o nao verbal, o literdrio e o
nio literdrio, a norma culta e as demais
normas” (BRAIT, 2000, p. 196). En-
tretanto, essa tendéncia “separatista”
parece nascer ja na prépria formacéo de
professores, especialmente de LE.

Para mudar essa realidade, acredita-
mos, sobretudo, nos questionamentos de
Compagnon sobre os valores que a litera-
tura pode criar e transmitir na atualida-
de, bem como a defesa de sua presenca na
escola. Para tanto, esclarece que:

A literatura deve, portanto, ser lida e es-

tudada porque oferece um meio — alguns

dirdo até mesmo o tnico — de preservar e

transmitir a experiéncia dos outros, aque-

les que estao distantes de nés no espaco e

no tempo, ou que diferem de nés por suas

condigbes de vida. Ela nos torna sensiveis
ao fato de que os outros sdo muito diversos

e que seus valores se distanciam dos nossos
(2009, p. 60).

Desse modo, entendemos que os fa-
lares de diversas sociedades ‘que estéo
distantes de nés no espaco e no tempo’
podem ser o primeiro contato com a
diversidade, fazendo com que sejamos
sensiveis a nossa propria identidade a
partir do outro, tornando o texto literario
o meio ideal para esses questionamentos.
Com isso, concordamos com Pinheiro-
-Mariz (2008, p. 528-529), quando afirma
que ensinar literatura em um ambiente
exolingue favorece “uma melhor percep-
cdo do universo, amplia o conhecimento
de mundo e promove o respeito mutuo,
estimulando as trocas entre as cultu-
ras”, sem esquecer que pode “estimular
o leitor as mais diversas experiéncias
imaginativas” (2008, p. 528-529).

Desse modo:

[...] 0 seu ensino garante o olhar mais criti-

co a realidade, uma vez que acompanha a

aventura de personagens em temas diver-

sos: morte, violéncia, amor, traicéo, adogio,
sexualidade, consumismo, etc. Todas as
vezes que um leitor é convidado a discutir
um texto literdrio e a ressignifica-lo, o pro-

cesso de conhecimento de si e do mundo que
o cerca se amplia (2011, p. 305).

Em outras palavras, ndo queremos
reproduzir a velha tendéncia de trans-
formar o texto literdario em um “pretexto”
para um fim gramatical ou comunicativo
ou, pensando nas nossas pesquisas, um
pano de fundo para estudar a variacdo
linguistica. Esperamos exatamente o
oposto: que a diversidade linguistica
contemplada nos textos literarios pre-
sentes nos LD possam favorecer todas
essas questoes que apontamos, sempre
conectada ao prazer da leitura.
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Além disso, entendemos que o texto
literario pode ser um elemento que vem
potencializar o encontro de culturas e,
ao mesmo tempo, também dar suporte
para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, ja que o aprendiz estara
entrando em contato com um rico e
auténtico material linguistico. Por esse
viés, Sanz Pastor afirma que

[...] é facil encontrar textos literarios que

contenham dados culturais béasicos para a

reconstrugdo do mundo que deve comecar a

explorar o estudante de linguas néo nativas
(SANZ PASTOR, 2006, p. 9, tradugéo nossa). 2

Pensando nesse aspecto importante
da aprendizagem de LE, Pinheiro-Mariz
(2014) adverte que uma das compe-
téncias (ou habilidades) necessarias,
além das quatros tdo mencionadas (ler,
escrever, falar e ouvir), é a competéncia
intercultural, imprescindivel para o
aprendiz de uma LE, que precisa desen-
volver essa capacidade de relacionar a
cultura de origem com a cultura meta.
A pesquisadora constatou que “uma das
maneiras mais interessantes de traba-
lhar com a literatura em aula de lingua é
se discutindo as relagdes interculturais”
(PINHEIRO-MARIZ, 2014, p. 99).

Entendemos que, para desenvolver
essa habilidade, o aprendiz de uma LE
deve entrar em contato, sobretudo, com
as culturas da lingua meta que sdo mais
silenciadas, ou que nem sequer sdo men-
cionadas nos LD. No ensino de francés
como LE no Brasil, Pinheiro-Mariz (2011)
chama a atencdo para a necessidade de
uma “Literatura-Mundo”. A pesquisadora
ressalta a importéancia das literaturas de

lingua/expressao francesa, produzidas nos
cinco continentes, acreditando que, na
formacéo de professores de francés como
lingua estrangeira no Brasil, podemos fa-
vorecer a interculturalidade se pensarmos
em contextos mais préximos a nossa rea-
lidade, como a de paises africanos ou da
América Central, cuja lingua é a francesa.

Desse modo, a “abertura das fron-
teiras” por intermédio da “Literatura-
-Mundo”, além de uma prética intercul-
tural que visa a quebra de estereétipos
e preconceitos, também pode favorecer
debates como processos de colonizagéo
e descolonizacdo linguistica, necessarios
no ensino da lingua francesa e talvez, —e
semelhantemente —, imprescindiveis no
ensino de lingua espanhola, entendendo
que esses processos se deram de maneira
bastante equivalente no Brasil. Nesse
sentido, entendemos que o conceito de
“Literatura-Mundo” também contem-
pla o ensino da diversidade linguistica,
dando espaco nédo s6 as variedades do
espanhol peninsular quanto as multi-
plas variedades do espanhol americano
e africano, mais préximas geografica e
socialmente das realidades das diversas
regides brasileiras.

Da mesma forma que Silva e Aragéo,
acreditamos que:

[...] a literatura aparece como uma necessi-
dade basica para o estudante, auxiliando-o
no processo de aquisi¢do da nova lingua
estudada. O texto literario traz modelos de
estruturas sintaticas e variagoes estilisticas,
apresenta um rico vocabuldrio, além de fun-
cionar como expoente das culturas e falas de
diferentes regides, de diferentes paises, resul-
tando, portanto, em um valioso recurso para a
sala de aula (SILVA; ARAGAO, 2013, p. 170).
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Em outras palavras, faz-se necessario
favorecer o contato do aluno com textos
literarios de diversas regides hispa-
néfonas, pensando especialmente nas
culturas dos povos que, normalmente,
sdo silenciados pelos livros didaticos,
com o objetivo de que o ensino de espa-
nhol possa contemplar sua pluralidade,
estimulando o respeito as variedades
linguisticas de diversas nacodes. Além
dessas questoes, devemos repensar o
papel do texto literario na aula de lingua,
entendendo que:

A literatura néo deve ser ensinada como

matemadtica, ndo pode avaliar-se como

fisica, ndo tem o mesmo tipo de conteddo
que a biologia. A proximidade criativa aos
textos literarios é algo muito mais profundo

e pessoal que a resolucdo de um problema

através de uma férmula quimica (ARAGAO,
2013, p. 138-139, traducéo nossa).?

Ademais, os professores de LE néo
deveriam trabalhar o texto literario da
mesma forma que os professores de lin-
gua materna, concordando assim com So-
ares (2013), ja que este sinaliza que essa
pode ser uma das razdes da monotonia e
da indisciplina nas atividades de leitura,
que gerariam a desmotivacdo. Para ele,
é preciso também e constantemente re-
fletir sobre quais géneros literarios seréo
selecionados para o ensino, valorizando
assim suas especificidades. Sobre essa
escolha, partilhamos que:

Os géneros literarios precisam estar em sala

de aula a partir de escolhas conscientes, ndo

apenas para atender aos requisitos institu-
cionais. O aluno, em suas préticas sociais,
depara-se com a poesia em suas musicas

prediletas, com a narrativa ficcional no
enredo de seus filmes e de suas séries favo-

ritas. Nesse ponto, é importante valorizar a
Literatura que cerca o dia a dia dos jovens
estudantes, porém, é fundamental partir
para outros voos, apresentar obras mais
complexas, géneros menos lidos em sala
de aula, como o texto teatral, por exemplo,
que poderia ser encenado pelos estudantes
(PINHEIRO-MARIZ, 2011, p. 312).

Concordamos que é preciso tanto
valorizar os géneros do cotidiano do
estudante, quanto trazer novos e mais
complexos, especialmente textos litera-
rios, os quais eles teriam menos possibi-
lidades de conhecer e apreciar. O texto
teatral, além de oferecer as possibilida-
des ja mencionadas pela pesquisadora,
também é um instrumento valioso para
oferecer ao aprendiz um contato com as
variantes linguisticas especificas de uma
sociedade, visto que, por ser um género
de carater sobremaneira dialégico, esta
marcado de tracos de oralidade com
uma frequéncia muito maior que outros
géneros literarios.

Caracterizacao do corpus

Esta pesquisa foi desenvolvida a
partir de uma perspectiva sobre o livro
didatico explorado na sala de aula em
diferentes possibilidades, entendendo-o
como:

[...] um instrumento de informacées a ser-
vigo do professor e dos estudantes, que se
constitui muitas vezes num método/guia de
ensino. Diversas pesquisas em Educagéo
tém propiciado a construcgéo de uma viséo
critica de docentes e alunos, no processo de
formacéao profissional, sobre a qualidade
dos livros did4aticos, bem como seus limites
e possibilidades de uso (EMMEL,; ARAUJO,
2012, p. 1).
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A partir de uma avaliagéo critica do
livro didatico, estabelecendo essa relacéo
entre seus limites e possibilidades de
aplicabilidade em diferentes contextos de
ensino, analisaremos somente o primeiro
livro de cada coleg¢éo, levando em conside-
racdo que, devido a baixa carga horaria
de lingua espanhola nas escolas publicas,
os docentes ndo costumam utilizar os trés

Quadro 1 — Livros didaticos de espanhol

livros disponiveis. Desse modo, o corpus
deste trabalho foi coletado a partir das
cinco colecgdes de livros didaticos adotados
pelo Ministério da Educacio e Cultura,
por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), sendo trés livros da
primeira selecdo, no ano de 2011, e dois
da segunda selecéo, do ano de 2015. No
Quadro 1, a seguir, expomos as colegoes:

Nome da colegao Autor(es) Clda}de qe Editora Ano
publicagéo
El art? de ler Deise CI.’IStIna de Lima If’lcango Curitiba Base Editorial 2010
espafiol e Terumi Koto Bonnet Villalba
Sintesis: curso de |, Martin S&o0 Paulo | Atica 2010
lengua esparniola
Enlaces: espariol Soraia Osman, Neide Elias,
ara 'o'v;eneg Priscila Reis, Sonia Izquierdo e | Sao Paulo Macmillan 2010
paraj Jenny Valverde
Enlaces: espafiol Soraia Osman, Neide Elias,
ara 'o'v;eneg Priscila Reis, Sonia Izquierdo e | Sao Paulo Macmillan 2013
paraj Jenny Valverde
Ludmilla Coimbra,
Cercania Joven Luiza Santa Chaves e Sao Paulo Edicdes SM 2013
Pedro Luis Barcia

Fonte: elaborado pelos autores para uso nesta pesquisa.

A colecdo Enlaces aparece nas duas
selecoes do PNLD, apresentando di-
ferencas, especialmente relativas ao
tratamento da variacéo linguistica. Com
o objetivo de a analise ser mais satisfato-
ria, acreditamos que se faz necessario in-
cluir, em nosso corpus, ambas as edigoes,
inclusive com o fim de verificar possiveis
mudancas propostas pelos autores tanto
no que se refere a variacéo linguistica,
quanto no que diz respeito ao tratamento
dado ao texto literario.

Os textos literarios nos
livros didaticos de lingua
espanhola

Nesta secédo, intencionamos apre-
sentar e discutir os dados numéricos de
nossa pesquisa, visto que se apresentam
como um suporte imprescindivel para a
discussio analitica dos dados posterio-
res. Além disso, mostra-se necessaria
uma visualizacdo dos dados por meio
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de graficos que permitirdo comparacoes
entre os livros didaticos selecionados.

Para tanto, catalogamos nosso corpus
em quadros que se apresentaram nas
descrigoes dos LD nas subsegdes anterio-
res. O Grafico 1 facilitara a visualizagéo
quantitativa do corpus de nossa pesquisa
em cada um dos livros selecionados.

Grafico 1 —Quantidade de textos literarios nos
livros didaticos de espanhol

QUANTIDADE DE TL NOS LD
DE ESPANHOL

38

N

El arte de leer Sintesis Enlaces (2010) Enlaces(2013) Cercania joven

Fonte: elaborado pelos autores para uso nesta pesquisa.

Desse modo, em nosso corpus constam
97 textos literarios de diferentes géneros,
divididos em cinco livros didaticos de
lingua espanhola. O Sintesis é o livro
didatico que apresenta o maior ntimero
de textos literarios, com um total de 38,
praticamente o dobro do Cercania joven,
que ocupa o segundo lugar com maior
quantidade de textos literarios, (18),
e o triplo da versdo do ano de 2010 do
Enlaces, (12). O autor do livro Sintesis,
Ivan Martin, realizou sua pesquisa de
mestrado e doutorado em literatura,
entdo, atribuimos, possivelmente a isso
essa quantidade de textos literarios.

Outro dado quantitativo em que o
livro Sintesis também destacou foi na
diversificacdo da origem dos autores dos

textos literarios, como podemos contem-
plar no Grafico 2.

Grafico 2 —Nacionalidades dos autores dos tex-
tos literarios no livro didatico Sintesis

NACIONALIDADES
DOS AUTORES DOS
TL

Estados
Unidos

5%
Equador

5%

Cuba
%Slém bia
Chilegyasil
6% 3% 3%

Fonte: elaborado pelos autores para uso nesta pesquisa.

Entretanto, ressaltamos que, mes-
mo sendo o livro didatico com a maior
diversidade de nacionalidades, ha uma
predominincia de textos literarios de
autores argentinos que, ao todo, somam
um pouco mais da metade das outras
nacionalidades. A nacionalidade uru-
guaia é a segunda mais frequente entre
os autores, e se entendemos que ambos
os paises compartilham caracteristicas
linguisticas, culturais e, inclusive, lite-
rarias, temos como resultado quase 67%
dos textos pertencentes a literatura rio-
-platense, ou seja, dois tercos dos textos
literarios desse livro didatico.

No geral, a maioria dos LD analisa-
dos traz excertos de obras literdrias do
espanhol rio-platense, sendo os mais
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recorrentes: Eduardo Galeano, Mario
Benedetti e Julio Cortazar. De acordo
com Moreno Fernandez (2010), é impor-
tante ter em conta o entorno brasileiro e
os interesses dos estudantes para plani-
ficar o ensino de espanhol. O pesquisador
aponta trés variedades que deveriam
ter um espaco privilegiado no ensino de
espanhol em nosso pais: rio-platense,
andina e caribenha.* O fluxo de pessoas
nos paises do espanhol rio-platense atre-
lado a disponibilidade de obras literarias
desses paises (entendendo que esses
escritores sdo reconhecidos mundial-
mente), parecem ter sido a razio pela
qual os autores dos LD privilegiaram os
escritores dessa regido.

O Sintesis é o LD com maior nimero
de TL, embora o Cercania joven apre-
sente uma maior variedade de géneros
literarios, como podemos observar no
Grafico 3.

Grafico 3 —Diversidade de géneros literarios nos
livros didaticos

DIVERSIDADE DE GENEROS
8 LITERARIOS NOS LD —

| | '

Elarte de leer

Enlaces
(2010)

Sintesis Enlaces Cercania

2013) joven

Fonte: elaborado pelos autores para uso nesta pesquisa.

Entendemos que é interessante que
os LD contemplem diversos géneros lite-
rarios, de modo que os discentes possam

ampliar seu leque literario-discursivo.
O Cercania joven oferece os géneros:
cancgdo, historia em quadrinhos (HQ),
poema, poema musicado, conto, critica,
cronica e testemunho. Diferente dos ou-
tros LD, esse material é o inico em que
o género quadrinho® néo lidera em quan-
tidade, sendo o género cancdo o que tem
um maior predominio, como podemos
visualizar, a seguir, no Grafico 4.

Gréafico 4 —Diversidade de géneros literarios no
livro didatico Cercania Joven

3 ‘ |

Cancao Poema Conto Criica

= Géneros literdrios no LD Cercania joven

°

Fonte: elaborado pelos autores para uso nesta pesquisa.

Essa maior atencdo com o género
cancdo reflete-se também na secédo do
LD intitulada Para tocar la guitarra...
que esta composta de acordes para violdo
das cangoes que sdo trabalhadas. Assim,
acreditamos que as autoras querem
aproximar mais os estudantes da miisica
em lingua espanhola (e também a brasi-
leira) e percebem que é um género capaz
de atrair o publico-alvo desse material,
em geral, compreendem uma faixa etaria
entre 15 e 17 anos.

Um ponto a ser levado em conside-
racdo reside na questdo de que o LD
Enlaces tem duas edig¢oes, sendo uma
na primeira sele¢do no PNLD em 2012,
e outra em 2015. Levaremos em conside-
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racdo mudancas nas duas edicdes para
a discussdo dos dados nas analises. De
antemao, podemos verificar no Grafico
3 um crescimento da diversificacdo dos
géneros literarios, que aumenta de trés
para seis géneros, ou seja, o dobro. En-
tretanto, esse LD continua privilegiando
0 género quadrinho em detrimento dos
outros, como podemos observar no Gra-
fico 5, a seguir:

Grafico 5 —Diversidade de géneros literarios nas
duas edi¢bes do livro didatico Enlaces

GENERO§ LITERARIOS NAS
DUAS EDICOES DO LD ENLACES

9

m Quadrinho

m Roteiro de novela
Prosa

m Conto

2
1
0 0 0 O

Enlaces (2010)

Enlaces (2013)

Fonte: elaborado pelos autores para uso nesta pesquisa.

A HQ@ aparece com uma grande fre-
quéncia em praticamente todos os LD,
sendo também aquele que contempla o
maior namero de variacoes linguisticas
e que retrata uma concepgdo oral mais
préxima em um meio escrito. Observa-
mos, também, que os quadrinhos que
aparecem em ambas as versoes desse LD
sfo, em sua maioria, do chileno Pepo, au-
tor do conhecido personagem Condorito.
Dito de outra forma, ha pouca diversifi-
cacdo na origem dos autores de HQ.

Abordagens de textos
literarios nos livros
didaticos analisados

Nossa proxima analise estd ancora-
da em um excerto do escritor cubano
Virgilio Pinera. Infelizmente, esse é um
exemplo-chave de como se aborda o TL
nos livros didaticos. O que se observa,
de maneira geral, é que muito embora
a obra permita inameras possibilidades
de abordagem, os autores dos LD tém,
sistematicamente, um olhar voltado para
elementos importantes, € bem verdade,
mas que nédo exploram a literariedade
e os diversos significados de um texto.
Mesmo se fossemos pensar na diversi-
dade linguistica, pode-se afirmar que a
atividade néo esta centrada em questoes
de variacéo linguistica, visto que o frag-
mento do texto En el insomnio, do cuba-
no praticamente nao apresenta marcas
da variedade linguistica, ou do entorno
caribenho, no geral. Aqui, identificamos
que o TL é abordado em uma atividade
que tem como objetivo a identificacdo dos
verbos no presente do indicativo, além
de uma atividade de ordenar os quatro
parédgrafos que permitem a compreensio
do texto, néo sinalizando as sendas a
serem trilhadas no que diz respeito ao
tema central trazido no texto.
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Figura 1 — Atividade por TL En el insominio, de
Virgilio Pifiera, no livro didatico Sintesis

@ Lec €S Iragmenos ae cuew £ €1 4w
destaca los verbos en presente de it
@Alasuesdela madrugada be levanta] Despierta bl amigo de al lado y lelconfialque
nopuede]dormir. Le ppide]consejo. El amigo le [aconsejalque haga un pequefio
paseo a fin de cansarse un poco. Que enseguida tome una taza de tilo y que
apague la luz

rurcie, viucnaivs y

(D A las seis de la mafana carga un revoiver y e levantalla tapa de los
sesos. El hombrefesta|muerto pero no ha podido quedarse dormido
€l insomnioesjuna cosa muy persistente.

(D[Hace]todo esto pero nojograldormir. Se vuelvela levantar. Esta vez
I3cude]al médico. Como siempre sucede] el médico hablajmucho
pero el hombre no se duerme]

(@ El hombre[se acuestajtemprano. No puede] condiliar el suefio. Dal
Vueltas, como es 16gico, en la cama. Se enre enedd entre las
sdbanas. Endiendelun Ggarro, Leelun poco. Vuelvela apagar la luz.
Pero no puede]dormirse.

Fonte: Sintesis (2010, p. 47).

Esse é um caso cldassico que uma
atividade “subutiliza” o TL, posto que
faz “uso” do texto como mero pretexto
para identificar verbos e parece ter
como unico objetivo: a aquisicdo de um
tempo verbal que poderia ser reforcado
com outros materiais auténticos escritos
ou orais e que se adaptassem melhor as
necessidades da aprendizagem (ACQUA-
RONI, 2007). Acreditamos, assim como
Acquaroni, que:

[...] convém deixar claro que, apesar de estar

certos que os textos literarios podem servir

para trabalhar aspectos bastante concretos
do ensino de uma LE/L2, quando estes se
colocam exclusivamente ao servico da aqui-
si¢do e o desenvolvimento de determinados
contetidos linguisticos, existe o perigo de
quebrar sua integridade comunicativa se

o que fazemos é, simplesmente, tomar em-

prestadas aquelas estruturas formais que

nos interessam, esquecendo do texto como tal
(ACQUARONI, 2007, p. 46, grifo do autor).

Nao negamos a possibilidade de uma
abordagem do texto literario em aulas
de LE, porém, assim como Acquaroni,
defendemos que, para trabalhar o ma-
terial literario de maneira integrada,
tanto necessitamos

[...] da literatura como recurso ou meio para
contribuir um maior dominio da lingua e da
cultura e da literatura como objeto de estudo
em si mesmo (2007, p. 487).

Assim como Pinheiro-Mariz (2014),
acreditamos que essas propostas de
atividades surgem de um afa de dessa-
cralizar o TL, findando por banaliza-lo,
dando-lhe 0 mesmo tratamento de outros
materiais auténticos que ndo tém a mes-
ma carga polissémica e de literariedade.
Desse modo, apoiamos nossas analises a
partir do proposto por Albert e Souchon
(2000, p. 155) da via do “nem sacro, nem
profano”, apenas mais uma forma de
comunicacdo com caracteristicas parti-
culares (200, p. 155).

Ao entrar em contato com uma ati-
vidade que enfoque apenas um tempo
verbal, o aprendiz da lingua néo podera
desfrutar da leitura desse conto, nem
refletir sobre essa tematica, tdo univer-
sal como a prépria literatura: a morte.
Acquaroni (2007) afirma que a obra
literaria suscita tanto o interesse do
leitor quanto espera que ele reaja emo-
cional ou intelectualmente. Na atividade
analisada, acreditamos que esses dois
pontos sdo desaproveitados pelo autor
do LD que poderia ampliar o trabalho
para que se pudesse, mesmo em niveis
iniciais, entender e desfrutar da estética
literaria.

O segundo TL analisado também é
um poema: Te quiero (Figura 2), do tam-
bém escritor uruguaio Mario Benedetti.
Esta presente no LD Cercania Joven que,
a partir da se¢do Proyecto, propde que
os aprendizes entrem em contato com
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textos literarios por meio de inimeras
propostas de atividades, que engloba-
riam desde elementos gramaticais até
questoes relativas a cultura, a diversi-
dade linguistica, a intertextualidade, a
estética da obra, a produgéo e seu mo-
mento histérico, dentre outras.

O Proyecto 3, do LD em questdo tem
como tema principal a ditadura na obra
de Mario Benedetti e de outros artistas,

como a cancdo brasileira Debaixo dos
caracéis dos seus cabelos, de Erasmo
Carlos e Roberto Carlos, produzida no
mesmo contexto histérico e com a mes-
ma teméatica, possibilitando um dialogo
intercultural entre o Uruguai e o Brasil.
O poema que selecionamos é a segunda
leitura do Proyecto 3, e no que se refere
a diversidade linguistica, verificamos
sobretudo a presenca do voseo.

Figura 2 — Te quiero de Mario Benedetti no livro didatico Cercania Joven

Lectura 2: “Te quiero”

1. Muchos poemas de Mario Benedetti fueron musicalizados. Vas a leer el poema “Te quiero”, que

musicalizado. Pero antes, formula hip6tesis.
a) El poema “Te quiero™ es:

( x ) una canci6n de amor.

( ) un himno de militancia.

( ) un poema de despedida.

NO se espera UNa respuesta correcta a esta pregunta. Ll objet
es hacer que los alumnos plensen sobre qué van a leer
teniendo en cuenta el titulo del poema. Por el titulo del poe
respuesta seria “una cancién de amor”™.

b) Antes de escuchar la versién cantada, vas a hacer un ejercicio poético. Como puedes ver, al
poema le faltan algunas palabras. Complétalo libremente, colocando las palabras que a ti te

parezcan adecuadas al contexto.

€1 campo semantico de las palabras entresacadas
remite a la cuestion de la mititancla. Se puede
esperar que los alumnos completen con palabras

Te qum relacionadas con el amor.
(Mario Benedeotti)

Tus Mmanos son Mmi caricia
mis acordes cotidianos

te quiero porque tus manos
trabajan por la

sl te quiero es porque sos

mi amor mi complice y todo
yenla codo a codo
sSOMOS Mucho Mas que dos

s 0jos sOoNn Mi conjuro
contra la mala

te quiero por tu mirada
que mira y siembra

tu boca que es tuya y mia
tu boca no se equivoca
te quiero porque tu boca
sabe gritar

sl te quiero es porque sos
mi amor mi complice y todo

yenla codo a codo

sOMOs Mucho mas que dos

¥y POr tu rostro sincero
y tu paso vagabundo

y tu llanto por el mundo
porque sos te quiero
Yy pOorque amor no os aureola
ni candida moraleja

y POrque somos pareja

que sabe que No esta sola

Respuestas
personales. En
el poema se lee
justicia, calle,
jornada, futuro,
rebeldia, calle,
pueblo, pafs,
permiso, calle.

te quiero en mi paraiso
os decir que en mi

la gente viva foliz
aunque no tenga

sl te quiero es porque sos

mi amor mi complice y todo
yonla codo a codo
somos mucho mas que dJdos.

Disponible en: <hutp//www sololiteratura comvben/obracnverso. htmlbs. Acceso el 26 de septiembre de 2012

£1 voseo argentino y el uruguayo no tienen la misma extensién y 8 veces funcionan de forma distinta. Los uruguayos, por ejemplo,

pueden decir “1d sos”.

Fonte: Cercania joven (2013, p. 164).
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Nas explicacdes para o professor so-
bre o0 voseo, ha um elemento que merece
um pouco mais de atenc¢éo porque ressal-
ta o carater heterogéneo desse fenémeno
linguistico, enfatizando que, em paises
tdo préximos, como a Argentina e o Uru-
guai, podemos encontrar diferencas de
extensdo e uso, visto que seria possivel
que os uruguaios podem fazer uso de
um voseo verbal, com o uso pronominal
do ti (tu sos). Como afirma Lipski, essa
combinacéo do ¢tz com formas verbais do

vos é resultado de “um conflito entre o
prestigio associado ao pronome #i com
uma forte internalizacdo dos paradig-
mas verbais associados ao voseo”® (2004,
p. 374, grifo do autor).

Outro ponto positivo no Ambito da
variacdo linguistica é que o voseo além
de contemplado no TL e nas explicacées
para o professor, também foi objeto de
ensino em uma das atividades propostas
no tépico referente a linguagem.

Figura 3 — Atividade por meio do TL Te quiero, de Mario Benedetti, no livro didatico Cercania Joven

Reflexion 2b: Lenguaje

1.

En el poema, ;qué forma de tratamiento se usa? ;Por qué?

Se usa el tratamiento informal vos (se puede identificarlo a causa del verbo soi). pues se trata de un poema uruguayo. E}_

voseo es usado en varias regiamesde América, principalmente en la regidn rioplatense, de la cual forman parte Uruguay,

Paraguay y Argentina. Benedetti usa el vos como un simbolo nacional enAla_ poesfa.

Fonte: Cercania Joven (2013, p. 164).

Diferente dos resultados da pesquisa
de Silva e Alves (2007) com outros LD
de espanhol, esse fendomeno linguistico
foi contemplado, ndo somente como uma
curiosidade que ndo merecia maiores aten-
coes dos discentes, visto que aparece em
atividades que estimulam o estudante a
reflexdo sobre a lingua espanhola em sua
diversidade, além de enfatizar a origem do
autor desse TL aos elementos linguisticos
que ele utilizou para a sua producéo.

No geral, o LD conseguiu propor dife-
rentes atividades com o poema Te quiero.
Os espacgos para completar tdo comuns
para cancgbes ou textos se afastam das

atividades de conjugar bem os verbos ou
de compreensio auditiva, para dar lugar
a uma proposta mais criativa, na qual
os alunos podem escolher livremente
as palavras e comparar as respostas,
sem correcdes com “certo” e “errado”.
Também encontramos atividades que
visam a reflexdo do estudante sobre a
interpretacéo do texto e seu contexto his-
torico, além de atividades sobre questoes
estéticas da obra, como no exemplo dado.

A compreensdo auditiva é uma das
habilidades valorizadas a partir desse
poema, visto que o LD indica que os
aprendizes do espanhol como lingua
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estrangeira devem escutar uma versio
musicalizada. Outro ponto relevante é
a reflexdo sobre as cangdes na época da
ditadura, momento no qual a arte, no ge-
ral, tinha que passar pelos sensores com
risco de serem proibidos, como € o caso
de diversos artistas latino-americanos,
exemplificando com um dos icones da
época, a cantora Mercedes Sosa.’

O LD indica que o professor deve
averiguar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre essa tematica, com
cangdes e artistas brasileiros. Essa te-
matica sera discutida a partir da cangéo
brasileira ja apontada por meio de sete
questoes de interpretacio, ampliacéo do
léxico, informacodes culturais e outras.
Com isso, acreditamos que as questoes
interculturais sdo desenvolvidas nesse
projeto a partir da intertextualidade de
producgdes uruguaias e brasileiras.

Consideracoes finais

Em guisa de conclusédo, intentamos
apenas ressaltar que no que se refere a
abordagem didatica do TL nos LD vimos
que parece ndo haver uma uniformi-
zacdo, nem na quantidade de TL, nem
no que concerne a sua abordagem. Isso
porque se percebe que grande parte das
atividades desenvolvidas a partir dos
TL sdo principalmente de ampliacéo
de léxico, interpretacdo de texto ou de
questdes gramaticais.

A diversidade de origens dos autores
dos textos literarios ndo parecem com os
antigos LD de espanhol publicados no

Brasil que se limitavam mais as questoes
linguisticas e culturais da Espanha, visto
que ha uma notdéria preferéncia as varie-
dades do espanhol americano, revelando
uma presenca majoritaria do espanhol
rio-platense, com a presenca massiva de
TL de autores argentinos e uruguaios.

O Enlaces, o inico LD que esta
presente nas duas selecoes do PNLD,
apresenta um numero reduzido de TL,
sendo grande parte representada por
HQ, desfavorecendo o contato com uma
maior diversidade de géneros literarios
e, consequentemente, ndo contribuindo
para o desenvolvimento da competéncia
literaria dos aprendizes do ELE. O Sin-
tesis, embora tenha o nimero maior de
textos literarios, ndo propoe atividades
e/ ou sequéncias didaticas que possibili-
tem uma exploracdo mais ampla desse
legado cultural.

Nessa conjuntura, identificamos
que o LD Cercania Joven, entre os LD
analisados, tem muitos pontos positivos
no que se refere a abordagem didatica a
partir do texto literario, pois é o segundo
LD com maior ntiimero de textos litera-
rios; e, € também o que apresenta uma
maior diversidade de géneros literarios,
ampliando assim o leque discursivo do
nosso corpo discente. Além disso, o TL
é explorado por meio de projetos que
podem ser trabalhados em parceria com
outras disciplinas, como histéria e geo-
grafia, como o caso da Figura 2, exposta
anteriormente, em que o autor do livro
propde uma reflexdo sobre o periodo
de ditaduras compartilhado em muitos
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paises da América Latina, promovendo
assim a interdisciplinaridade e a inter-
culturalidade na sala de aula.

Nao obstante todas essas questoes,
nio encontramos em nosso corpus ne-
nhuma mostra contendo, por exemplo,
textos teatrais, o que consideramos
uma perda para o aprendiz ja que, de
acordo com Pinheiro-Mariz (2011), esse
género poderia ser incluido no ensino
de linguas para diversas finalidades,
apresentando, inclusive, um carater
dialdgico, geralmente préximos aos atos
de fala cotidianos do nosso alunado,
aproximando-o, portanto da realidade
da lingua por intermédio da literatura.

A propos du rapport entre la
langue et la littérature dans les
manuels pour ’enseignement
de la langue espagnole

Résumé

Dans ce travail, nous avons le but
de discuter la place des textes litté-
raires dans les manuels espagnols,
compte tenu de l'inséparabilité entre
la langue et de la littérature. En ce
sens, notre proposition est axée sur le
fait que, bien que grand champ pro-
fessionnel de Lettres, il est nécessai-
re de rechercher une approche qui ne
se sépare pas, en particulier dans cet
enseignement, ces deux éléments non
miscibles. Pour cela, nous nous som-
mes penchés sur l'analyse des ma-
nuels didactiques pour I'enseignement
de la langue espagnole, proposés
par PNLD, car ils sont constitu-
és comme un outil important dans
Penseignement de la langue étrange-

re et, par conséquent, de sa littéra-
ture. Puis nous avons discuté sur les
activités proposées dans les livres,
en mettant em relief que, d’'une fa-
con générale, ces activités ne sont
pas appropriées pour approfondir les
questions littéraires, de sorte que les
textes littéraires ne sont que des pré-
textes pour étudier la langue cible.

Mots-clés: Manuel. Langue et la lit-
térature. Enseignement.

Notas

« Le texte littéraire se trouve en situation cri-
tique, en particulier dans l’enseignement des
langues. Le risque est double : que quelques
enseignants d’espagnol continuent, avec de
plus en plus de difficultés, de proposer a leurs
éléeves des explications de textes linéaires, tan-
dis que d’autres utiliseraient ce support sans
égard pour sa spécificité, comme simple objet
de compréhension globale explicite et comme
prétexte a des exercices grammaticaux a loral
ou a l’écrit » (RIPORTELLA, 2006, p. 187).
“Es fdcil encontrar textos literarios que conten-
gan datos culturales bdsicos para la re-cons-
truccién del mundo que debe llevar a cabo
el estudiante de lenguas no nativas” (SANZ
PASTOR, 2006, p. 9).

“La literatura no debe ensefiarse como las ma-
temdticas, no puede evaluarse como la fisica, no
tiene el mismo tipo de contenido que la biologia.
El acercamiento creativo a los textos literarios
es algo mucho mds profundo y personal que
la resolucion de un problema a través de una
formula quimica” (ARAGAO, 2013, p. 138-139).
Nesse caso, Moreno Ferndndez (2010) refere-
-se a zona caribenha continental, composta
especialmente por Colombia e Venezuela.
Consideramos as narrativas graficas como as
histérias em quadrinhos (QUEIROZ, 2012) e
os roteiros de telenovelas (MICCOLIS, 2005)
como mostras de textos literdrios.

“[...] conviene precisar que, a pesar de ser cierto
que los textos literarios pueden servir para tra-
bajar aspectos muy concretos en la ensefianza
de una LE /L2, cuando estos se ponen exclusi-
vamente al servicio de la adquisicion y el
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desarrollo de determinados contenidos
lingiiisticos, existe el peligro de romper su
integridad comunicativa si lo que hacemos es,
simplemente, tomar prestadas aquellas estruc-
turas formales que nos interesan, olviddndonos
del texto como tal” (ACQUARONI, 2007, p. 46,
grifo do autor).

la literatura como recurso o medio para con-
tribuir un mayor dominio de la lengua y de la
cultura, y la literatura como objeto de estudio
en si misma (ACQUARONI, 2007, p. 48).

“un conflicto entre el prestigio asociado al
pronombre ti y la fuerte internalizacion de
los paradigmas verbales asociados al voseo”
(LIPSKI, 2004, p. 374, grifo do autor).
Cantora argentina conhecida como a voz da
América Latina.
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