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Resumo

O ensino superior demanda, em suas
praticas cotidianas, atividades de lei-
tura e de escrita de géneros textuais
académicos. Nosso objetivo, com este
trabalho, consiste em trazer a tona a
andlise textual, realizada por estudan-
tes de graduacéo, por meio da aplica-
cdo de conceitos tedricos relativos a
coeréncia textual na leitura analitico-
-reflexiva de um artigo cientifico, em
busca pela formagdo da competéncia
leitora. Para tanto, esta pesquisa se
inscreve na agenda dos estudos so-
ciointeracionais, em interface com a
Cognigcdo Social e com a Linguistica
do Texto, e se situa, metodologica-
mente, na Analise de Discurso. A par-
tir de pratica textual que reuniu seis
questodes relativas a coeréncia textual,
aplicamos os conceitos teéricos na ana-
lise do artigo cientifico, de modo a ne-
gociarmos os sentidos percebidos pelos
colaboradores, com media¢do do pro-
fessor, no que diz respeito a coeréncia
global e aos eixos linguistico-discursi-

vos que a compdem, a saber: coerén-
cias sintatica, seméantica, pragmatica,
tematica, genérica e estilistica.
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Introducao

Por serem géneros textuais bastante
circulares na cena universitaria, os ar-
tigos cientificos e as resenhas sédo, com
frequéncia, lidos logo que o estudante
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ingressa no ensino superior. Em primei-
ro momento, essa experiéncia se da no
plano da leitura, assim como mencionei,
proporcionando ao discente um olhar
analitico e reflexivo, de modo que ele
possa, progressivamente, inserir-se nas
praticas sociais evocadas por tais géne-
ros, tdo naturalizadas no universo aca-
démico. E por meio dessas leituras! que
o estudante vai, gradativamente, tendo
acesso a semioses evocadas por ambos
os géneros: interlocutores legitimados,
registro linguistico especifico e debate
alinhado com as necessidades genéricas.

Nesse sentido, o contato com o artigo
cientifico aciona, ao menos, um pesqui-
sador (autor) e um estudante (leitor), em
exercicio dialégico, visto que ambos, em
tese, estdo motivados para suas respec-
tivas agoes. Ao mesmo tempo, o género
prevé linguagem formal, na maior parte
do tempo, a fim de estabelecer certa
assimetria interacional (o pesquisador
se projeta como uma autoridade e o
estudante, como aprendiz), assim como
exposicio/argumentacio acerca de uma
descoberta cientifica. Notamos, entéo,
que o estudante tem acesso ndo apenas
as informacoes fisicamente impressas
em um papel, mas ao funcionamento de
um género, que s6 pode ser percebido
socialmente.

Ao ler artigos cientificos, naturalmen-
te disponiveis nos espagos académicos,
o discente amadurece, cada vez mais,
sua competéncia metagenérica (KOCH;
ELIAS, 2012), diante das experiéncias
socioculturais de leitura (assim como

de escrita) no género em questdo. As
atividades de leitura (e de escrita) sdo
capazes de propiciar ao leitor (e ao autor)
a formacdo de esquemas mentais rela-
tivos ao género, em razdo de permitir o
contato desse sujeito com a real/natural
condicao de producdo do género. Essa
aquisicdo de competéncia metagenérica,
arraigada as vivéncias socioculturais, se
da pelo produto entre as leituras cotex-
tuais (de carater mais linguistico) e as
contextuais (de cardater mais sociointera-
cional e sociocognitivo). Ou seja, nossas
experiéncias (leitura/conhecimento de
mundo) ampliam o nosso olhar para o
texto fisico (leitura da palavra?).

A maturagio dessa competéncia (e
desse olhar) colabora para que o discen-
te, a partir de sua insercdo em tais pra-
ticas sociais, reconheca legitimamente o
artigo cientifico como texto, por ativar,
de fato, uma rede de sentidos partilhada
entre ele e o pesquisador e estabeleca,
por conseguinte, coeréncia. O texto, as-
sim como estabelece Marcuschi (2008,
p. 61), constitui tanto de “aspecto orga-
nizacional interno quanto de funciona-
mento sob o ponto de vista enunciativo.”

Com base nessa reflexdo do autor
(MARCUSCHI, 2008), assumo a inexis-
téncia de textos incoerentes, uma vez
que ninguém escreve algo para nio fazer
sentido (a ndo ser em movimentos lite-
rarios muito especificos, que podem ter
outra referéncia quanto a sentido). O que
parece acontecer, assim como esclarece
Antunes (2009, p. 78), sdo julgamentos
de incoeréncia da parte do leitor em re-
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lacdo ao autor do texto, reflexo, a meu
ver, de uma dissintonia entre esses inte-
ragentes, seja por falta de conhecimento
de mundo do leitor para ativar dada rede
de sentidos, seja por distanciamento
entre intencionalidade do autor e sua
expressdo material no texto.

Nossas primeiras palavras ja trazem
pista de nossas escolhas teérico-metodo-
légicas. Ancoro, assim, esta investigacéo
na agenda da Sociolinguistica Interacio-
nal, em interface com a Cognicéo Social
e com a Linguistica Textual, orientada
metodologicamente pela Analise de Dis-
curso. Em sintonia com nossas conside-
racdes iniciais, almejo, neste trabalho,
trazer a tona a andlise textual, realizada
por estudantes de graduacéo do primeiro
semestre de Letras, matriculados na
disciplina “Pratica de Textos”, no que
concerne a formacdo da competéncia lei-
tora, por meio da aplica¢éo de conceitos
tedricos relativos a coeréncia textual na
leitura analitico-reflexiva de um artigo
cientifico. Em alinhamento com esse
objetivo, situo as seguintes questoes de
pesquisa: a leitura e o debate de con-
ceitos tedricos relacionados a coeréncia
textual colaboram com a formacéo da
competéncia leitora do estudante de
graduacdo?; o académico, em pratica de
leitura analitico-reflexiva do artigo cien-
tifico, é capaz de sinalizar compreenséo
no que concerne a coeréncia global e
aos eixos linguistico-discursivos que a
compdem?

Esta pesquisa se pauta na necessi-
dade de propiciarmos ao estudante de

graduacdo, em exercicio de leitura de
um artigo, a oportunidade de ampliar a
sua competéncia leitora frente a anali-
se e a reflexdo do texto. A medida que
o discente vai se familiarizando com a
leitura do género, ele consegue, paulati-
namente, ter acesso as relacoes de sen-
tido construidas pelo autor, legitimadas
pela propria regulacdo genérica, assim
como construir suas proprias relagoes
de sentido.

Para atender a4 demanda gerada por
nosso objetivo, por nossas questoes de
pesquisa e por nossa justificativa, irei,
nas etapas seguintes, trazer reflexées
tedricas concernentes a formacdo da
competéncia leitora; apresentar os pro-
cedimentos metodolégicos; analisar os
posicionamentos dos estudantes frente
as praticas de leitura analitico-reflexiva;
tracar palavras finais, visando a colabo-
rar com estudos futuros.

Fundamentacao teérica

Em nosso trabalho, considero salutar
contemplarmos, ao menos, trés concei-
tos-chave para fundamentar nossa ana-
lise, que serdo divididos nas seguintes
subsecdes: (a) a nocdo genérico-textual
do artigo cientifico; (b) a concepcéo de
coeréncia textual; (c) a formacéo da com-
peténcia leitora em perspectiva analitica
e reflexiva. Esse caminho tedrico nos faz,
logo no inicio desta sec¢éo, compreender
que as condic¢des de coeréncia textual
estabelecidas no artigo cientifico podem
ampliar tanto a nossa leitura do género
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sob andlise quanto a nossa competéncia
leitora. Para tanto, elenco, como prin-
cipais referéncias na constituicdo deste
trabalho: Van Dijk e Kintsch (1983),
Miller (1984), Bakhtin (1997), Koch e
Elias (2008, 2012), Marcuschi (2008) e
Antunes (2009).

a) Anocao genérico-textual do artigo
cientifico

Antes de tratarmos especificamen-
te do artigo cientifico, julgo relevante
situarmos, de modo breve, a concepg¢éo
bakhtiniana de géneros textuais, a qual
nos afiliamos. Para Bakhtin (1997), os
géneros sdo considerados forma-padréo
relativamente estavel, compostos por
plano composicional, conteddo tematico
e estilo. Percebemos, nesse postulado, a
existéncia de dois componentes impor-
tantes: um estéatico e outro dinidmico,
pois, ao mesmo tempo que os géneros
sdo considerados forma-padrao (co-
gnitivamente previsivel) e retine plano
composicional (estrutura) e conteudo
tematico (tema) [carater estatico], eles
também apresentam relativa estabili-
dade (cognitivamente possivel) e estilo
(marcas dos sujeitos, a partir de suas ne-
cessidades/escolhas) [carater dindmico].

Fiorin (2016), em discussido em tor-
no dos postulados de Bakhtin, reitera
que a tonica das contribuicoes tedricas
deve incidir no carater da relativa esta-
bilidade, por indicar a imprecisdo das
caracteristicas e das fronteiras gené-
ricas, e ndo na normatividade. Desejo,

neste trabalho, focalizar as contribuices
bakhtinianas dindmicas, por tratarem
da proépria evolugdo do género (ele pode
apresentar, no tempo, variacoes em sua
manifestacdo) e das escolhas subjetivas.
Ou seja, os géneros, em nossa concepgao,
constituem nossa marca autoral e legiti-
ma, regulada por artefatos socioculturais
historicamente situados. Em sintonia
com Miller (1984), entendo que as ati-
vidades de leitura, inscritas no debate
de géneros, devam oferecer espaco para
uma analise que transcenda aspectos
formais, ancorando-se, assim, em refle-
x40 sociopragmatica.

Os géneros, desse modo, devem ser
considerados muito mais flexiveis, plas-
ticos e moldaveis do que rigidos, enges-
sados e imut4veis, pois, segundo Faraco
(2009), as agdoes humanas sdo igualmen-
te dindmicas. Destaco, assim, que razoes
histéricas (emergéncia, estabilidade e
mudanga genéricas) e impressdes par-
ticulares do sujeito em efetivo exercicio
de interlocugdo com o outro motivam a
dinamicidade dos géneros textuais. Em
suma, Antunes (2009, p. 55) esclarece
que cada variacdo de texto corresponde
a uma resposta subjetiva as condicoes
concretas de producgéo e circulacéo dis-
cursivas.

Essa perspectiva acerca dos géneros
é plenamente compativel com a génese
do artigo cientifico. A esse respeito, Hart-
mann e Santarosa (2011, p. 203-204)
nos convidam a pensar em dois sujeitos,
residentes em locais distantes, que se
interessam pela aplicacdo médica de
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elementos quimicos. Na situagéo hipoté-
tica, esses sujeitos vivem em uma época
em que a unica forma de comunicagio
a distancia é a carta manuscrita. Ao
descobrir que dado elemento pode ser
aplicado no tratamento de uma doenga,
um desses pesquisadores deseja comuni-
car o fato ao seu colega, almejando, com
a producdo da carta: informar o colega
sobre sua descoberta, possibilitar que o
colega teste o experimento e promover
a continuidade dos estudos acerca do
elemento. Para tanto, o investigador
necessita relatar, com detalhes, todos
os procedimentos adotados, para que o
outro sujeito possa acatar os resultados
como validos e iniciar seus estudos para
ampliar seus conhecimentos relaciona-
dos a esse fenémeno, ou refutar os re-
sultados, elencando argumentos validos
para tal acéo e sugerindo novas formas
de lidar com o fenémeno em estudo.
Em sintese, a necessidade de relatar
procedimentos de pesquisa, mostrar
resultados e sustenta-los, para que pos-
sam ser validados ou refutados por seu
interlocutor constitui a demanda social
propiciada pelo género artigo cientifico,
que coloca em cena interagentes interes-
sados no avanco da discusséo académica
em torno de determinada tematica. Para
que esse género funcione adequadamen-
te, o sujeito-autor deve alinhar tipolo-
gias textuais que colaborem com essa
necessidade: relatar procedimentos (se-
quéncia narrativa), mostrar resultados
(sequéncia expositiva) e sustentar resul-
tados (sequéncia argumentativa). Essas

sequéncias tipolégicas (ou tipologias) sdo
formadas por ferramentas linguistico-
-discursivas especificas, a fim de que o
sujeito-leitor perceba o procedimento de-
sejado pelo sujeito-autor, que selecionou
tais ferramentas. Percebo que géneros,
tipologias e ferramentas n&o apenas se
inter-relacionam, mas um acarreta o
outro, gerando o texto (Figura 1).

Figura 1 — Metafora do funil na materializagao
dos textos

Ferramentas linguistico-discursivas

Tipologias textuais

Geéneros textuais

Texto

Fonte: o autor

A Figura 1 articula quatro niveis
linguisticos em efeito cascata. As ferra-
mentas linguistico-discursivas disponi-
veis para o usudrio da lingua moldam a
construcdo das tipologias textuais, que
se organizam de modo a formar o género
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textual (expectativa, cognitivo, abstrato),
que regulara a producgédo do texto (mate-
rial, social, concreto). Com essa repre-
sentacdo, podemos perceber a distingdo
entre género textual e texto. Quando
Jodo escreve um artigo cientifico (texto),
ele ativa seu enquadre mental relativo
ao género, com base em seu funciona-
mento, em seus interlocutores e em sua
acdo discursiva (género). Assim, artigo
cientifico estd para género, assim como
artigo cientifico de Jodo esta para texto.

Quando lemos um artigo cientifico
(texto gerado a partir das expectativas
genéricas), lancamos méo, na tarefa de
relatar os procedimentos adotados, de
verbos dindmicos (significativos), que ca-
racterizam as agoes realizadas durante a
investigacfo; assim como, de acordo com
Koch e Elias (2012, p. 63), “advérbios
temporais, locativos e causais.” Tais
ferramentas acabam colaborando para
a formacéo da sequéncia tipolégica nar-
rativa, cuja identidade principal consiste
em trazer uma “sucessio temporal/cau-
sal de eventos (KOCH; ELIAS, 2012, p.
63). Usar esses verbos e esses advérbios
constroem a tipologia narrativa, deman-
dada socialmente pelo género artigo cien-
tifico em decorréncia da necessidade de
relatar os procedimentos adotados pelo
pesquisador.

As sequéncias expositivas e argu-
mentativas recrutam, respectivamente,
sintagmas nominais, que se articulam na
formacédo de conceitos. Segundo Koch e
Elias (2012), ordenadores ideolégicos de
argumentos e contra-argumentos, ele-

mentos modalizadores, verbos introduto-
res de opinido e orientadores argumenta-
tivos, na expressdo de posicionamentos.
A exposicdo atende a demanda genérica
de apresentar conceitos relacionados a
tematica em desenvolvimento no artigo
cientifico, enquanto a argumentacéo se
volta para sustentar as ideias apresen-
tadas pelo autor do artigo. Ambas as
tipologias estdo articuladas, dado que os
conceitos sdo apresentados (exposicdo) e
servem para fundamentar os resultados
encontrados na investigac¢do (argumen-
tacdo).

No momento da leitura, ndo percebe-
mos com consciéncia esses quatro eixos,
visto que eles se articulam naturalmen-
te. Entretanto, tratar das ferramentas
linguistico-discursivas na construcéo
das tipologias, com base nas expecta-
tivas genéricas (género) utilizadas pelo
sujeito-autor em seu artigo (texto), é
muito mais que transitar pela metalin-
guagem, é dar visibilidade as funcgées
textuais implicitas no texto, captadas
por um leitor letrado nessa pratica social
e em constante formacéo de sua compe-
téncia leitora.

b) A concepgédo de coeréncia textual

Partindo da premissa de Saloméao
(1999, p. 71) de que “fazer sentido (ou
interpretar) é necessariamente uma
operacéo social”, ndo podemos imaginar
que a coeréncia textual?® se constitua ex-
clusivamente na materialidade do texto.
Ela se estabelece pelo uso da lingua so-
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cialmente instruido e pelo conhecimento
constituido em certas culturas e épocas,
fruto da relacdo entre a intencionali-
dade do autor, os conhecimentos e as
experiéncias do leitor e o préprio texto
(KOCH; ELIAS, 2008, 2012). O leitor
ganha, entéo, total importancia no esta-
belecimento da coeréncia, o que acarreta
certa subjetividade nessa avaliacgéo, pois
um texto pode ser coerente para um
leitor e ndo ser para outro, a depender,
provavelmente, dos conhecimentos de
mundo desses sujeitos.

Amparado no principio de interpre-
tabilidade, estabelecido por Charolles
(1983), citado por Koch e Elias (2008),
compreendemos que texto coerente sera
sempre aquele em que os interlocutores
conseguem estabelecer sentido. O que
nio veicularia sentido néo poderia, as-
sim, ser considerado texto (poderia ser
uma figura, um conjunto de palavras,
ou qualquer outra denominacéo, porém
néo seria texto). Fazendo a transposicéo
dessas reflexdes para o género em estu-
do, imaginamos que o artigo possa ser
mais texto para um graduando do que
para um sujeito distanciado do universo
académico. Ambos serdo capazes de ler
o texto, visto que séo alfabetizados, po-
rém serdo leituras distintas: o primeiro
ativara mais conhecimento de mundo
e, portanto, conseguira atribuir muito
mais sentido ao texto do que o segundo.
No entanto, se este ingressa no ensino
superior e comeca a ter contato com
artigos cientificos, ele, gradativamente,
conseguira ativar mais sentido do que

antes, o que significa que, de certo modo,
passara do status de ndo texto (ou algo
préximo a isso) para texto.

Além das consideracdes acerca da
coeréncia global, destaco, com base em
Van Dijk e Kintsch (1983), ampliados
por Koch e Elias (2012), que o sentido
se estabelece nido apenas daquilo que
reconhecemos em termos de informacéo,
visto haver outras esferas da linguagem
que estabelecem sentido de modo distin-
to. H4, nesse sentido, diversos tipos de
coeréncia, a saber: sintatica, seméantica,
pragmatica, tematica, genérica e esti-
listica.

Ao lermos Van Dijk e Kintsch (1983)
e Koch e Elias (2008), deparamo-nos
com os conceitos que se seguem. A coe-
réncia sintatica relaciona-se com o uso
adequado das estruturas linguisticas; a
seméintica, com a rede de sentidos*, res-
peitando o principio da néo contradicéo;
a pragmatica, com a congruéncia entre
ato de fala e seu enunciador; a temaética,
com o tema esperado em dada producéo,
que deve ser relevante; a genérica, com
as condictes de producgdo do género tex-
tual; a estilistica, com o uso da variedade
de lingua adequada (formal/informal).

Trago alguns exemplos para ilustrar
esses tipos de coeréncia. Ao lermos “Jodo
matou José com sua arma”, deparamo-
-nos com uma incoeréncia sintatica,
visto que o pronome “sua” possui trés
referentes em potencial (ambiguidade):
Jodo, José e a pessoa com quem se fala.
A estrutura linguistica esta inadequada,
o que sinaliza para o produtor do texto
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uma necessidade de reescrita, a fim de
que o leitor possa ativar o referente
pretendido. De igual modo, notamos in-
coeréncia sintatica em “Tenho 25 anos,
portanto sou botafoguense”, pelo fato de
a conjuncéo portanto nio ter estabelecido
uma relacdo adequada entre a idade e a
escolha do time (uma concluséo), refor-
cando, em principio, um uso inadequado
de estruturas linguisticas. Todavia, se
estivéssemos lendo uma reportagem cuja
tonica fosse que os botafoguenses sédo
torcedores jovens e, ao final, o repérter
utilizasse o enunciado que apresentei,
poderiamos atribuir coeréncia sintatica,
uma vez que o texto colaboraria para um
efeito de sentido adequado.

No caso de “Minha irm& é uma
jovem-velha”, estariamos diante de uma
incoeréncia semantica, por nio ter
havido respeito ao principio da ndo con-
tradicéo, isto é, se é verdade que minha
irmé é jovem, logo néo é verdadeiro que
ela é velha. A esfera seméntica acusaria
incoeréncia, posto que opera nas relacoes
literais (e néo figuradas) e percebe que
0 uso de um adjetivo, nesse segmento,
invalidaria o emprego do outro. No en-
tanto, a pragmatica nido consideraria o
enunciado incoerente e ativaria duas
possibilidades de leitura (a depender do
texto no qual esse enunciado se insere):
minha irma é jovem biologicamente, mas
velha, psicologicamente; ou o inverso.

Enunciados do tipo “Eu vos declaro
marido e mulher!” e “Recolha todas as
suas coisas, Ricardo!” podem denotar
coeréncia ou incoeréncia pragmatica.

‘”

Essa avaliagdo dependera do interlocu-
tor, que pode ser (i)legitimo para tal ato
de fala. O primeiro exemplo seria coeren-
te se fosse proferido por um lider religio-
so, porém incoerente se fosse enunciado
por um médico. Se, no segundo exemplo,
0 irm&o mais novo fosse o locutor, pro-
vavelmente seria motivo de risos, dado
que ele ndo é um interagente legitimo
para tal ato de fala, ao contrario da mae
ou do pai do interlocutor. Um professor
assinando um atestado médico; uma mé-
dica assinando uma petigédo inicial e um
psicélogo assinando um relatério de obra
seriam casos também de incoeréncia
pragmatica, uma vez que esses sujeitos
néo podem ser considerados legitimos
para proferirem (na escrita e na fala)
essas acoes.

Se um amigo dissesse “Oi, tudo
bem?” e o outro respondesse “Moro em
Taguatinga”, provavelmente soaria bem
estranho. O que motivaria essa avalia-
cdo seria a incoeréncia tematica do
interlocutor, haja vista que o local de
moradia nfo seria relevante para o tema
que estaria em desenvolvimento. Socio-
culturalmente, essa pergunta exigiria,
inclusive, uma resposta como “Tudo, e
vocé?” e, dificilmente, inspiraria o in-
terlocutor a narrar todos os problemas
que motivariam seu descontentamento,
caso nao estivesse tudo bem. Porém, a
incoeréncia tematica poderia abrir espa-
¢o para a coeréncia, se o conhecimento de
mundo partilhado entre os interagentes
fosse de que Taguatinga seria um 6timo/
péssimo lugar para se viver e funcio-
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nasse, em resposta a pergunta, como
“Moro em Taguatinga [que é um 6timo/
péssimo lugar para se viver (entéo estou
bem/mal)]”.

Provavelmente estranhariamos um
bilhete de oito paginas, um artigo cien-
tifico com a secdo “Modo de preparar”
e um carddpio sem produtos a serem
vendidos, em decorréncia da incoerén-
cia genérica. As proéprias condigdes
do género impedem que ativemos uma
expectativa dessa natureza, pois ja
sabemos (e aprendemos socialmente)
que um bilhete deve ser breve, que um
artigo cientifico veicula debates oriun-
dos do universo académico e que um
cardapio traz informacoes relacionadas
aos alimentos comercializados. De igual
modo, ndo achamos coerente que alguém
conte piadas em um velédrio, dado que o
funcionamento desse evento discursivo
néo prevé tal comportamento, mas ava-
liamos coeréncia no uso de abreviacoes
em uma conversa de WhatsApp, pela
proépria previsdo genérica (o que inclui
a relacdo entre os sujeitos).

A incoeréncia estilistica seria de-
flagrada ao produzirmos um artigo cien-
tifico repleto de girias ou ao escrevermos
um bilhete para o nosso melhor amigo
com escolhas lexicais muito formais.
Os sujeitos devem, a partir do contexto
em que se inserem e da relacdo com o
outro, ajustar a linguagem para alcan-
car seus propésitos. Assim, é incoerente
que lancemos méo de formalidade em
situacées que demandam informalidade,
pois tal decisdo pode distanciar demais

interlocutores que deveriam estar pro-
ximos. Um bilhete formal, nesse caso,
pode causar tanto estranhamento para
o leitor que ele pode achar que fez algo
para o amigo que tenha lhe causado
chateacdo, o que justificaria a “frieza”
do texto. Seria igualmente incoerente
um texto informal em situagoes formais,
por causa da consequente aproximacio
inadequada (os interlocutores deveriam
estar mais distantes). Tratar o chefe com
informalidades, a depender da situacéo,
pode ser considerado inadequado, por
ser esperado, devido a questées hierar-
quicas, maior distanciamento (a intimi-
dade, nesse caso, poderia ser altamente
ameacadora).

E claro que, em exercicio de leitu-
ra, ndo ficamos analisando se o autor
infringiu alguma dessas coeréncias,
porém, em caso de infracdo, notamos
que algo néo se encaixou bem no texto.
Ao lermos um dialogo do tipo “Oi, tudo
bem! Tudo!”, avaliamos que ele é coeren-
te, pois conseguimos ativar os sentidos
pretendidos (coeréncia global), além de
ter estrutura linguistica adequada (coe-
réncia sintatica), ndo haver contradicéo
(coeréncia semantica), colocar em cena
interagentes legitimos para tal ato (coe-
réncia pragmatica), ter sido respeitado
o tema em desenvolvimento (coeréncia
tematica), estar em consonincia com
0 género conversa informal (coeréncia
genérica) e ter utilizado um registro de
linguagem adequado ao contexto (coe-
réncia estilistica).
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¢) Aformacdo da competéncia leitora
em perspectiva analitica e reflexiva

Logo no inicio deste artigo, assumi
que minha concepgéo de leitura se anco-
ra no conceito de competéncia metagené-
rica, por compreender que as multiplas
experiéncias leitoras (ativas, reflexivas
e analiticas) dos sujeitos sdo capazes
de promover enquadres mentais para
o género textual vivenciado. O carater
dessa leitura é fundamental para a
formacédo dessa competéncia, visto que,
quando estamos diante de uma concep-
cdo de leitura centrada exclusivamente
na decodificacdo e na lista de regras
de caracteristicas (estruturais) encon-
tradas no género, nédo internalizamos/
incorporamos esses enquadres mentais
(a experiéncia social aconteceu de forma
muito limitada). Essa internalizacéo/
incorporacdo s6 ocorre quando imergi-
mos na cena genérica, de modo a lermos
analitica e reflexivamente, com vistas
a amadurecer nossa competéncia me-
tagenérica (o que prevé, de igual modo,
familiaridade com o uso das ferramentas
linguistico-discursivas e com a composi-
cdo das sequéncias tipoldgicas).

Desse modo, a formagéo leitora anali-
tica e reflexiva prevé um sujeito inserido
em praticas sociais que o possibilitem
a adquirir esse olhar. Em outras pala-
vras, ele necessita ter acesso, de alguma
maneira, a uma diversidade genérico-
-textual cuja base tipolégica seja exposi-
tiva e argumentativa, seja na leitura de
reportagens, artigos cientificos, criticas

literarias, resenhas de livros, filmes e
artigos; seja na participacéo de debates.
Podemos perceber, nesses exemplos, uma
previsdo genérica dialdgica, o que possi-
bilita ao leitor (ativo, analitico e reflexi-
vo) a réplica: ele pode se tornar escritor
de uma carta de leitor, de outra critica
literaria, de uma resenha do artigo etc.

Compactuo, assim, com Lajolo (1982,
p.- 59) de que o leitor ndo adivinha os
sentidos do texto, mas se torna capaz
de “atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos
significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pre-
tendia”, podendo entregar-se a leitura ou
rebelar-se contra ela. A coeréncia, entéo,
associa-se fortemente a essa concepcéo,
visto ser rede de sentidos negociada
entre leitor, autor e préprio texto. Essa
relagdo, assim como apresenta Antunes
(2009), transcende o componente verbal,
incluindo aspectos cognitivos e situacio-
nais, o que nos faz ativar, por formacao,
enquadres de coeréncia global e local
(nas esferas sintatica, seméantica, prag-
matica, tematica, genérica e estilistica).

Procedimentos
metodologicos

Inicialmente, pensei em adotar o gru-
po focal como método etnografico para a
geracdo dos dados desta pesquisa. En-
tretanto, constatei que a pratica adotada
em sala de aula nédo se alinhava a pers-
pectiva dos grupos focais, uma vez que
nédo busquei langar um tema para que os
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participantes, motivados pela conducgéo
de um tépico guia, pudessem discutir a
questéo lancada. Propus, em consonin-
cia com o material da disciplina “Pratica
de Textos”, ministrada por mim, que os
estudantes pudessem responder a Pra-
tica de Texto 3 em casa e trouxessem
suas andlises para a discussio em sala
de aula. Desse modo, estavamos diante
de um questiondario que, similarmente
ao tépico guia, possibilitaria tratarmos
de assuntos afins, mas, diferentemente
deste, nosso objetivo consistia em es-
gotar aquele instrumento, em razio da
prépria demanda da disciplina (era uma
atividade a ser realizada), o que néo
seria necessario no caso do grupo focal
(as questoes poderiam ser excluidas,
caso os dados esperados ja tivessem sido
gerados).

Essa caracteristica da investigacédo
me fez optar por utilizar a Andlise de
Discurso, como metodologia, por se vol-
tar, nas palavras de Gill (2002, p. 247),
“para uma preocupacido com o discurso
em si mesmo”, de modo a se interessar
nos textos quanto ao contetdo e a pré-
pria organizacdo textual. A Analise de
Discurso preocupa-se com tépicos que
envolvem processos produtivos e inter-
pretativos (FAIRCLOUGH, 2001), o que
me fez elegé-la como metodologia, a fim
de ter acesso as impressoes dos estu-
dantes acerca das reflexdes teéricas no
momento da andlise do texto e conduzir
a mediacédo conforme as necessidades
da turma.

Apoés a escolha metodolégica que ti-
vesse maior sintonia com a nossa pratica
pedagodgica e com a natureza de nossos
dados, planejamos as etapas da pesquisa
e iniciamos a geracéo de dados. Primei-
ramente, eu, como professor da discipli-
na, ministrei uma aula teérica, motivada
pelo texto “Coeréncia: um principio de in-
terpretabilidade”, de Koch e Elias (2008),
para tratarmos de conceitos de texto, tex-
tualidade e coeréncia textual, e dos eixos
linguistico-discursivos que atuavam nas
condicoes de coeréncia textual. Ao final
desse momento, solicitei aos estudantes
que lessem o artigo cientifico “A pedago-
gia da variacdo linguistica é possivel?”,
de Cyranka (2015), e respondessem a
Pratica Textual 3, cujas questodes, apre-
sentadas a seguir, oportunizavam a
analise e a reflexdo quanto as condi¢ées
de coeréncia estabelecidas no texto em
questdo, com base nas contribui¢ées do
texto tedrico.
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Aula 2: Conceito de texto (coeréncia textual)

Pratica Textual 3

Ainda com base no texto 1, utilizado na aula passada, vamos aplicar a leitura

desse texto no artigo “A pedagogia da variagio linguistica é possivel?” (texto 2).

. (pagina: 31) O uso da primeira pessoa, notado, por exemplo, no primeiro
paragrafo na linha 5, ratifica a incoeréncia genérica na escolha dessa
pessoa do discurso? Qual o possivel efeito desse recurso?

. (pagina: 32) Comente se ha, no primeiro paragrafo, coeréncia pragmatica
no que ¢ citado por Labov ([1972] 2008). Antes de responder, observe a
referéncia: LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sio Paulo:
Parabola, [1972] 2008.

. (pagina: 35) O uso da expressio “rurbana”, no terceiro paragrafo, revela-
se incoerente do ponto de vista genérico (artigo cientifico) e estilistico
(formal)? Comente sobre o uso dessas expressoes.

. (pagina: 37) Avalie a coeréncia sintatica com relagio a0 uso da virgula na
primeira linha do terceiro parigrafo. E possivel retird-la? Comente a
respeito.

. (pagina: 47) A escolha dos termos “monitoragio da linguagem”™ e
“distanciamento”, expostos no primeiro paragrafo, foi coerente do
ponto de vista tematico? Justifique sua resposta.

. (pagina: 48) No ultimo parigrafo, a conjuncio “mas” (linha 3)
estabeleceu coeréncia ou incoeréncia semantica no parigrafo em

questio? Comente.

A aula seguinte havia sido destina-
da ao debate, propiciado pela Pratica
Textual 3, com vistas a ampliar, na in-
teracdo face a face, a leitura realizada
individualmente em casa e a oferecer
espaco para outras percepg¢oes quanto ao
tépico investigado: a coeréncia textual
no artigo cientifico sob analise. Como
dindmica, optei por fazer a leitura da
questdo e analisar, no artigo, o segmento

que havia sido solicitado no comando. Os
estudantes deveriam realizar registros
no caderno, ampliando a leitura feita
por eles, e verbalizar suas anélises, fun-
damentadas pelo texto “Coeréncia: um
principio de interpretabilidade”. Essa
aula foi registrada por meio de gravacio
em audio, com a anuéncia prévia de
todos os colaboradores, a fim de que eu
pudesse analisar as contribui¢des dos
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participantes de pesquisa neste artigo
na préxima secéo, designada para esse
fim. Utilizarei pseudénimos para fazer
referéncia aos estudantes colaborado-
res, que serdo utilizados na préxima
sec¢dlo, com o intuito de preservar suas
identidades.

Apesar de termos um grupo relati-
vamente grande em sala de aula, as co-
laboragdes centralizavam-se em alguns
estudantes; outros, por mais que fossem
incentivados a participar, decidiam néo
verbalizar suas visoes (e essa decisio foi,
obviamente, respeitada). O niimero apa-
rentemente pequeno néo seria problema
para a andlise dos relatos dos colabora-
dores, uma vez que, segundo Barbour
(2009, p. 88), as pesquisas em ciéncias
sociais voltam-se mais para “explorar a

a) Questio 1 (Pratica Textual 3)

fundo os significados dos participantes e
os modos pelos quais as perspectivas séo
socialmente construidas.”

Resultados e analise

Nesta secédo, trarei as seis ques-
tées propostas na Pratica Textual 3,
bem como as respostas dadas pelos
estudantes e mediadas por mim. Farei
referéncia apenas aos estudantes que
manifestaram verbalmente suas ana-
lises, posto que alguns permaneceram
apenas fazendo o registro por escrito da
discussdo por nés gerada. A ténica de
nossa andlise incide na leitura analitico-
-reflexiva dos participantes em relacdo
ao estabelecimento da coeréncia textual
no artigo cientifico.

1. (p:igina: 31) O uso da primeira pessoa, notado, por exemplo, no primeiro

parégrafo na linha 5, ratifica a incoeréncia genérica na escolha dessa

pessoa do discurso? Qual o possivel efeito desse recurso?

Jodo, estudante e colaborador do
estudo, comentou que seria incoerente
utilizar a primeira pessoa do discurso no
segmento “Que pedagogia estamos ado-
tando quando nossos alunos se sentem
incapazes de falar e de escrever ao longo
de toda a sua vida escolar?” (CYRANKA,
2015, p. 31), por estarmos diante de um
texto formal, que deveria evitar o uso da
primeira pessoa, com o intuito de néo
mostrar envolvimento da autora do artigo

com a natureza da informacdo. Marcos,
estudante e colaborador do estudo, com-
plementou que, na educacdo basica, era
orientado de que deveria produzir seus
textos na terceira pessoa para nio fragi-
lizar os argumentos utilizados. Apés essa
explicacdo, Suzana, estudante e colabo-
radora do estudo, destacou que a autora
do texto deve ter optado por esse recurso
para envolver o leitor em sua pergunta,
como se inserisse o leitor na reflexdo.

508

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 496-516 - jul./dez. 2016




Propus uma questéo para refletirmos:
sera que a fragilidade do argumento es-
taria na pessoa do discurso ou na selecéo
do verbo? Antes que alguém colaborasse,
pedi aos estudantes que analisassem
qual das seguintes estruturas teria mais
forca: “suspeita-se” e “destaco”. Unani-
memente, os discentes apontaram para
a segunda estrutura, o que desconstruia,
ja de inicio, que a terceira pessoa, por si
s6, fortaleceria o argumento. Retornei o
debate para a pratica textual, questio-
nando se haveria incoeréncia genérica
quanto a pessoa do discurso. Marisa,
estudante e colaboradora do estudo, fez
referéncia as suas leituras de artigo na
area de direito: quase todos os artigos
usavam a terceira pessoa. Aproveitei a
resposta de Marisa para esclarecer que,
a depender da area do conhecimento, a
escrita podia ser em terceira pessoa ou
em primeira. Em periédicos de lingua-
gem, por exemplo, havia uma tendéncia
em escrevermos na primeira pessoa em
areas relacionadas ao discurso e na ter-
ceira pessoa em areas relacionadas ao
estudo gramatical.

Exemplifiquei que Street (2015), no “I
Coléquio de Linguistica Aplicada Critica

b) Questao 2 (Pratica Textual 3)

e Sociolinguistica Educacional”, narrou
uma experiéncia de recusa de seu artigo
em dado periédico em razdo de sua es-
colha por escrever na primeira pessoa.
Ele, no entanto, recusou-se a acatar essa
determinacéo, por questoes estilisticas e,
mais tarde, tornou-se o editor-chefe do
periédico. Sua primeira providéncia foi
inserir, nas normas de publicacdo, que
o autor deveria escrever na pessoa do
discurso em que se sentisse confortavel.

Em suma, esse topico relativo a
coeréncia genérica desconstruiu um
tabu, verbalizado por José, Marcos e
Marisa, mas presente na experiéncia
dos estudantes em geral de que textos
formais devem estar escritos na terceira
pessoa do discurso, em uma tentativa
(em véo) de neutralidade da informacao.
Essa escolha deve ser realizada com base
no nivel de projecdo que o sujeito-autor
almeja ter no texto: se deseja estar mais
distanciado das informacgdes (usa-se a
terceira pessoa) ou se deseja estar mais
préximo das informacgdes e assumir,
com isso, a responsabilidade pelos seus
atos de fala (usamos a primeira pessoa,
inclusive, do singular).

(pagina: 32) Comente se ha, no primeiro paragrafo, coeréncia pragmatica

no que é citado por Labov ([1972] 2008). Antes de responder, observe a

referéncia: LABOV,
Parabola. [1972] 2008.

W.

Padrdes sociolinguisticos.

Sao Paulo:
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Introduzi o tépico seguinte indagan-
do os estudantes se eles se recordavam
do conceito de coeréncia pragmatica.
Sofia, estudante e colaboradora do es-
tudo, relembrou o exemplo citado por
mim, da incoeréncia de um atestado
médico portar a assinatura de um pro-
fessor de linguistica, e sintetizou que o
linguista néo seria um sujeito legitimo
para assinar tal texto. Concordei com a
estudante e complementei que o ato de
fala ndo é compativel, pois o texto, de
certo modo, perde um pouco da validade
(da textualidade), em decorréncia dessa
inadequacio. O local de trabalho desse
paciente dificilmente validaria esse do-
cumento (alids, reiterei, ele sequer seria
um documento).

Conduzi, na sequéncia, os estudantes
para a leitura da questdo e os convidei
para buscarmos o trecho no texto sob
analise, que consistia no seguinte: “De
fato, é com Labov ([1972]2008) que a
contraparte social da linguagem, isto
é, os valores culturais da comunidade
do falante, passam a fazer parte dessas
reflexdes.” (CYRANKA, 2015, p. 32).
Apoés esse momento, perguntei se havia
alguém que conhecia esse autor e, assim
como previ, obtive resposta negativa de
todos. Com base nesse dado, pedi a eles
que analisassem se o pensamento estava
em sintonia com a tematica do artigo e
justificassem suas visdes. César, estu-
dante e colaborador do estudo, reiterou
que o aspecto social parecia ter relacio
com o titulo do artigo, cuja ténica era a

variacéo linguistica, e lembrou ter es-
tudado a variagdo (linguistica) social no
Ensino Médio. Concordei com as ideias
de César e passei o turno para Marisa,
que relacionou comunidade do falante
(que provavelmente seria ampla) com
a predisposicdo a variacdo linguistica.
Ou seja, o pensamento, para esses dois
colaboradores, estava em alinhamento
com o tema em desenvolvimento.

Afirmei que Labov parecia estar bem
situado quanto a essa discussio, o que
justificaria a inser¢éo desse pensamento
no artigo, e questionei, em seguida, se
ele era legitimo para aquele ato de fala.
Juntamente com o aceno positivo de ca-
beca de alguns alunos, Jodo, em tom de
brincadeira, disse que ele era entendedor
do assunto. Pedi aos discentes que obser-
vassem a referéncia da obra, na prépria
questdo, e confirmassem ou refutassem
a conclusio que haviamos tido. Fabricio
comentou que a obra de Labov tinha
tudo a ver com o debate e essa ja seria
uma pista de que ele era legitimo para
aquele debate. Encerrei nossa conversa
em torno dessa questéo sintetizando que
o pensamento e o titulo da obra em con-
sonancia com o debate eram pistas favo-
raveis para essa conclusio, informando
que Labov era o pai da sociolinguistica
quantitativa, o que néo deixava davida
da coeréncia pragmatica do ato de fala
desse estudioso da linguagem.
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¢) Questio 3 (Pratica Textual 3)

3. (p:igina: 35) O uso da expressiao “rurbana”, no terceiro parégmfo_ revela-

se incoerente do ponto de vista genérico (artigo cientifico) e estilistico

(formal)? Comente sobre o uso dessas expressoes.

O debate sobre essa questio foi bas-
tante breve. Solicitei a algum discente
que lesse o comando e logo fomos ao
segmento para analisarmos o uso da
expressao “rurbana”: “Os alunos das
escolas publicas brasileiras, em geral,
sdo falantes de uma variedade interme-
didria entre a fala rural e a urbana, a
que Bortoni-Ricardo (2004: 52) chamou
de variedade rurbana.” (CYRANKA,
2015, p. 35). Ao propor que pensassemos
sobre o termo, sondei se eles achavam
a expresséo informal demais para ser
usada em um artigo cientifico.

Karina logo sinalizou negativamente,
pois se uma autora empregou o termo,

d) Questao 4 (Pratica Textual 3)

ele deveria ser da area. Concordei com a
discente e complementei que “rurbana”
era, de fato, um termo técnico, muito
usado na literatura que discute a varia-
cao linguistica. Marcos, em acréscimo a
esse comentario, chamou a atencéo para
a nota de rodapé (presente na pagina 35
do artigo), que trazia a definicéo técnica
do termo, o que nos fazia crer que a ex-
pressao era coerente para o género artigo
cientifico e o estilo formal era muito bem-
-vindo nesse caso. Sintetizei, por fim, que
termos técnicos sdo, evidentemente, for-
mais e, por conseguinte, sdo compativeis
com o género artigo cientifico.

4. (pagina: 37) Avalie a coeréncia sintatica com relagao ao uso da virgula na

prmeira linha do terceiro parégrafo. E possi\'el retira-la? Comente a

respeito.

Apés a leitura da questédo, abrimos o
artigo na pagina 37 e analisamos o seguin-
te trecho: “Eles séo usudrios da variedade
rurbana, que apresenta tracos graduais e
tracos descontinuos.” (CYRANKA, 2015,
p- 37). Jodo afirmou que o trecho apés a
virgula funcionaria como um aposto, o
que nos impediria de retirar a virgula.

Questionei, entéo, se o texto era coerente
sintaticamente e ele sinalizou positiva-
mente. Apdés esse momento, informei
que, de modo mais funcional, poderiamos
considerar que o segmento era explicativo,
porém, sintaticamente, ndo estdvamos
diante de uma oracédo apositiva, mas de
uma oracéo adjetiva explicativa.
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Prosseguindo com a explicacéo,
escrevi o segmento em analise sem a
virgula e perguntei a turma se havia
mudanca quanto ao sentido. Diante de
um silenciamento geral, esclareci que,
sem a virgula, teriamos uma oracéo ad-
jetiva restritiva, o que pressuporia uma
escolha realizada diante de categorias
de variedade rurbana (com outras espé-
cies de tracos). Continuei exemplifican-
do que seria como se houvesse variedade
rurbana com tragos graduais e descon-
tinuos; variedade rurbana com tracos
permanentes e duradouros entre outros,

e) Questio 5 (Pratica Textual 3)

e eu escolhesse o primeiro grupo (dentro
de um conjunto de possibilidades). Ja o
caso que analisavamos fornecia apenas
uma explicacdo adicional, assim como
o aposto, e informava que toda varie-
dade rurbana apresentava tais tracos
(graduais e descontinuos). Suzana
indagou se essa andlise ndo esbarra-
va também na avaliacdo da coeréncia
semantica, e eu acenei positivamente,
complementando que, como a andlise
incidia na ordem da significagéo, o eixo
seméintico estava colaborando para tal
constatacéao.

5. (pagina: 47) A escolha dos termos “monitoracio da linguagem”™ e

“distanciamento”, expostos no primeiro parégmfo‘ foi coerente do

ponto de vista tematico? Justifique sua resposta.

Em sequéncia a nossa pratica textual,
buscamos checar se a selecéo lexical das
expressoes “monitoracdo da linguagem”
e “distanciamento” no artigo cientifico
conferia ao texto manutencio tematica.
Pedi a Suzana que fizesse a leitura do
seguinte trecho a ser analisado: “Ao
longo das atividades, os alunos v&o natu-
ralmente incorporando certo vocabulario
especifico da reflexdo linguistica: uso
formal, grau de escolarizacéo, monitora-
cdo da linguagem, distanciamento etc.”
(CYRANKA, 2015, p. 47).

Ap6s algum tempo de siléncio (decidi
néo propor uma questéo introduzindo o
debate), Fabricio comenta que os termos

estéo bons para o texto, ndo notou estra-
nhamento. Concordando com o colega,
Karina reforca que ambos os termos
estdo em sintonia com a discussdo que a
autora trouxe ao texto. Com base nessas
duas visoes, lancei a turma a seguinte
reflexdo: que recurso cotextual colabo-
rava para que julgassemos ter havido
coeréncia tematica?

Marisa, com riso no rosto, estranhou
meu questionamento e destacou ter tido
a impressdo de que Karina ja havia
contemplado essa reflexdo. Concordei
parcialmente, esclarecendo que a sele-
cdo lexical que precedia esse paragrafo,
sem duvida, deixava-nos alinhado a
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discussao. Reforcei, no entanto, que gos-
taria de voltar o olhar para o trecho sob
andlise. Apés releitura, Sofia destacou
que a expressio “reflexdo linguistica”
anuncia uma cadeia de tépicos que
se alinham com a linguagem. Marcos
percebeu, logo depois, que o sentido
dos itens posteriores (uso formal, grau
de escolarizacdo, monitoracédo da lin-
guagem, distanciamento) é reforcado
pela expressdo mencionada por Sofia.
Em acordo com ambos os estudantes,
acrescentei que alguns dos itens citados
por Marcos eram sim reforcados, mas
a outros era dado o real significado.
“Monitoracdo da linguagem”, prosse-
gui, havia sido reforcada, dado que a
locucdo adjetiva (da linguagem) ja es-
tava caracterizando bem a expressio;

f) Questio 6 (Pratica Textual 3)

ja “distanciamento” havia recebido seu
sentido justamente por se ancorar a
informacbes cotextuais.

Considerei relevante destacar que
nossa perspectiva (textual, e néo fras-
tica) era reveladora por si s6. A expressédo
“monitoracdo da linguagem”, mesmo
analisada fora do texto, ndo constituia
referente vago, diferentemente de “dis-
tanciamento”, que guardava em si uma
potencial vagueza. Acrescentei, ainda,
que, se empregassemos o segundo de
modo isolado, néo seria incomum fazer-
mos diversas associagdes, como o dis-
tanciamento fisico, por exemplo, porém
o cotexto e o contexto eram eficazes na
recuperacio do referente, que colaborava
para a coeréncia do tema em desenvol-
vimento.

6. (pagina: 48) No ultimo paragrafo, a conjuncao “mas” (linha 3)

estabeleceu coeréncia ou incoeréncia semantica no parégxafo em

questio? Comente.

Para finalizar a nossa pratica textual,
relembrei aos estudantes (e colaboradores
do estudo) de que a coeréncia seméantica
era construida com base no principio da
néo contradicdo (cf. Van Dijk e Kintsch,
1983). Em seguida, Karina leu o enuncia-
do e convidei-os para que analisdssemos
a conjuncdo “mas” no artigo cientifico. O
trecho era o seguinte: “Dados etnograficos
recolhidos mostram tratar-se de alunos
oriundos de classe média baixa, mas

4

falantes da variedade urbana comum’
(CYRANKA, 2015, p. 48). Apés esse
momento, questionei se a conjuncdo em
analise era a geradora de contradicéo.
Jodo compreendeu que a conjuncéo
articularia duas ideias em contradicéo,
dado que eram ideias opostas e, por essa
razdo, geraria uma contradig¢do no texto.
César, por sua vez, discordou do colega,
ao destacar que os segmentos conectados
pelo “mas” estavam sim em oposicio,
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mas néo significava haver contradi¢cdo no
texto. Balancei a cabeca positivamente e
orientei que os estudantes voltassem a
atencdo para o contetudo expresso antes
e ap6s a conjungdo. Ao relermos o perio-
do, reformulei a pergunta no sentido de
avaliarmos se o conteudo da primeira
invalidaria o da segunda, ou vice-versa.
A resposta foi negativa.

Ainda nessa analise, trouxe outro
questionamento: estdvamos diante
de uma oposicdo de ideias ou de uma
contradicéo? Destaquei ser comum nos
textos a articulacdo de ideias opostas
funcionando como uma espécie de quebra
de expectativa. Pedi que avaliassem os
seguintes enunciados como contradicio
ou oposicdo: (a) Fernando é alto, mas
néo alcanca a lampada sem escada; (b)
Fernando é alto, mas é baixinho. Suzana,
ratificada pelos colegas com sinal posi-
tivo de cabeca, avaliou que o primeiro
seria oposicdo de ideia, ja que uma infor-
macdo nédo anularia a outra, mas havia
quebra de expectativa, pois era esperado
que Fernando alcancasse a lampada;
enquanto o segundo seria contradigéo,
pois, se era verdade que Fernando era
alto, ndo poderia ser igualmente valido
que ele fosse baixinho.

Retomando o nosso trecho sob analise,
conclui que a conjuncgéo estabelecia oposi-
cdo de ideias, uma vez que a expectativa
era de que alunos oriundos da classe média
baixa nédo fossem falantes da variedade
urbana comum, mas o dado, contrariando
essa expectativa, mostrou que o fato de
serem oriundos da classe média baixa néo

anularia a informacéo de que eram falan-
tes da variedade urbana comum (embora
talvez esperdssemos que esse registro
linguistico néo pertencesse a esse publico,
mas a falantes, por exemplo, provenientes
de classe média alta). Nao haveria, nesse
sentido, incoeréncia seméntica, visto que o
trecho néo feria o principio da néo contra-
dicdo, o que conferia a ele coeréncia nessa
esfera da linguagem.

Conclusao

Antes de tudo, destaco que a formacéo
da competéncia leitora no ensino supe-
rior constitui um processo continuo, e
néo se estabelece apenas em uma pratica
textual, como a que propusemos na dis-
ciplina “Pratica de Textos”. Entretanto,
trouxe para a andlise uma atividade
relacionada a composicdo da coeréncia
textual, que possibilitaria, a partir de lei-
tura analitico-reflexiva, criar consciéncia
acerca dos fatores que naturalmente
integram um texto.

A partir da leitura do texto teérico,
que versava sobre coeréncia textual, e da
leitura do texto pratico, que possibilitava
a analise das condic¢des de coeréncia es-
tabelecidas no texto, foi possivel atingir o
nosso objetivo de pesquisa a medida que
os estudantes conseguiam, em conjunto
com o professor, aplicar as reflexdes
tedricas nos segmentos analisados. Os
proéprios estudantes buscavam ajustar as
analises inadequadas e, em caso de falta
de visibilidade, contavam com o auxilio
do professor, a fim de se alinharem com
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o principio de interpretabilidade estabe-
lecido na triade autor-texto-leitor.

Em resposta as questoes de pesquisa
inicialmente propostas, assumo que, so-
mente a partir da leitura e do debate de
conceitos tedricos, conseguimos prosse-
guir com a analise dos segmentos e isso,
de algum modo, ampliou a competéncia
leitora dos estudantes, uma vez que,
segundo relatos dos colaboradores, eles
nédo haviam tido consciéncia de que esses
aspectos estariam em jogo no momento
da leitura do artigo cientifico (e de textos
em geral). Ademais, as respostas dos
estudantes, mediadas por eles mesmos
e pelo professor, sinalizaram haver com-
preensio quanto a coeréncia, em linhas
gerais, como principio de interpretabili-
dade, e aos eixos linguistico-discursivos
que a compdem, a saber: as coeréncias
sintatica, seméantica, pragmatica, tema-
tica, genérica e estilistica.

Almejo, em suma, que as reflexdes
lancadas neste artigo possam incentivar
outras investigacées relativas a leitura
analitico-reflexiva, voltadas para outras
praticas de linguagem, como o uso de
ferramentas de coesdo sequencial, a
constituicdo da progressdo referencial
ou mesmo as condi¢gdes de producio de
géneros textuais académicos. A partir
dessa agdo, acabamos por trazer ao dis-
cente a consciéncia de que a atividade de
leitura transcende a mera decodificacéo,
mas envolve andlise e reflexdo das ma-
nifestacées linguistico-discursivas em
uso, situadas em praticas inscritas no
universo do ensino superior.

Reading competence formation
in higher education: a
practical analytical-reflective
reading of textual coherence
in scientific article

Abstract

The higher education demands, in
their daily practices, reading and
writing activities and in academic
genres. Our goal with this work is
to bring out the textual analysis
performed by graduate students,
through the application of theoreti-
cal concepts relating to textual co-
herence in analytical and reflective
reading of a scientific paper, seek-
ing the formation of reading compe-
tence. Therefore, this research is in-
scribed on the agenda of sociointer-
acional studies, interfaced with the
Social Cognition and the Linguistic
of Text, and lies, methodologically,
in Discourse Analysis. From textual
practice with six questions relating
to textual coherence, we apply the
theoretical concepts in the analysis
of the article, in order to negotiate
the senses perceived by collabora-
tors, with mediation of the teacher,
in relation to the overall coherence
and linguistic-discursives axes that
compose it, namely syntactical, se-
mantics, pragmatics, thematic, ge-

neric and stylistic coherence.

Keywords: Competence reading. Prac-
tice of reading. Textual coherence.
Scientific article. Higher education.
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Notas

Ao mencionarmos o termo leitura, nao fazemos
referéncia ao ato de decodificar. Assumimos,
assim, o carater ativo, protagonista, analitico
e reflexivo, inerente ao olhar universitario.
Afiliamo-nos a terminologia freiriana de leitura
de mundo e de leitura da palavra, com base no
pressuposto de que a leitura de mundo precede
a leitura da palavra (FREIRE, 1989).

Ao fazermos mencgéo a coeréncia textual, es-
tamos automaticamente tratando do conceito
de texto. Em outras palavras, tudo aquilo que
conseguimos estabelecer sentido é considerado
texto; ao passo que aquilo que néo estabelece-
mos sentido é um temporario nio texto, que
demandara ou a ampliacdo do conhecimento
de mundo do leitor, ou a reedicéo do texto por
parte do escritor, para que possa, entdo, atingir
o status de texto.

Apesar de Koch e Elias (2008) definirem a
coeréncia semantica com o estabelecimento
das relagoes de sentidos, compreendemos que
a andlise, no nivel semantico, volta-se para as
relacdes de significado, ficando, para a esfera
pragmatica, a constituicdo do sentido, negocia-
dos pelos interagentes.

1

2
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