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Resumo

Este artigo é um recorte da proposta
desenvolvida em tese de doutoramen-
to, defendida em 2015, que tem como
foco o letramento linguistico acadé-
mico de estudantes universitdrios,
na perspectiva da processualidade, a
luz de conceitos da (meta)cognigéo,
especialmente o gerenciamento me-
talinguistico. Investigamos a dificul-
dade que estudantes universitarias/
os apresentam de relacionar conceitos
e fendmenos, tanto na leitura quanto
na escrita de textos académicos. Nes-
se recorte, descrevemos os resultados
da aplicacdo de um roteiro de leitu-
ra, elaborado a partir de um artigo
tedrico, a estudantes de Teoria das
Relagdes Internacionais. Os resulta-
dos revelam o maior peso da cogni-
cdo definicional, no lugar da espera-
da cognicdo relacional, nas respostas
as questdes. Diante desse panorama,
propomos maior énfase a uma abor-
dagem metalinguistica do ensino de
leitura-escrita na universidade, a fim

de possibilitar a/ao estudante maior
agenciamento dos préprios saberes e
praticas linguisticos.

Palavras-chave: Conhecimento me-
talinguistico. Letramento linguistico
académico. Leitura-escrita académica.
Metacognic¢do. Ensino universitario.

Introducao

Este artigo é um recorte da proposta
desenvolvida em tese de doutoramento,
defendida em 2015. O foco da pesquisa
é o letramento de estudantes universita-
rios, na perspectiva da processualidade,
a luz de conceitos da (meta)cognicéo. Na
pesquisa, partimos da experiéncia com o
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ensino de leitura e producéo de textos na
graduacédo em Relac¢bes Internacionais
para investigar uma questao que vem
a tona néo s6 nessa darea, mas também
em diversas outras das ciéncias sociais
e humanas: entre professoras/es univer-
sitarias/os, € comum a percepgio de que
as/os estudantes, quando escrevem tra-
balhos académicos, tém dificuldade em
relacionar — e explicitar a relagéo entre
— conceitos e fenomenos. Essa dificulda-
de evidencia-se em respostas a questoes
discursivas, nas quais € solicitado que
se faca a andlise de um caso a luz de
conceitos e/ou aportes tedricos, ou que se
discorra sobre a fundamentacéo tedrica
subjacente a determinada abordagem
de um problema. Em geral, os relatos
de docentes sdo os de que as respostas
ou trazem os conceitos apenas (muitas
vezes copiados dos textos originais),
sem mencdo aos fendmenos em tela, ou
somente incorporam o jargdo da area,
mas néo aprofundam uma reflexéo sobre
o tépico, abordado de forma fragmentada
ou incompleta.

Relacionar conceitos e fenémenos,
expressando com clareza essa relacéo,
é a acdo cognitiva que esta no cerne do
pensamento cientifico, desenvolvido e
aprofundado por quem se propde a ler
e a escrever academicamente. Trata-se
do raciocinio fundamental, que é reque-
rido em todas as atividades académicas,
desde as menos aprofundadas, como res-
postas a questdes discursivas, resenhas,
artigos, até as mais complexas, como mo-
nografias, dissertacdes e teses. Em ter-

mos cognitivos, definimos esse raciocinio
como predominantemente uma cognigdo
relacional (GENTER; LOEWENSTEIN,
2002), segundo a qual a compreensio e a
estruturacio de abstragoes e conceitua-
¢oes sdo levadas a cabo ao se confrontar
e cotejar o proéprio conhecimento e os
fené6menos do mundo com os conteddos
lidos/estudados (GERHARDT, 2010).
Ocorre que, para observar as agoes
cognitivas da/o estudante universitaria/o
(especialmente nos seus primeiros perio-
dos na universidade), é preciso conside-
rar a histéria de seu aprendizado e de
suas experiéncias com a leitura e a es-
crita em sua vida escolar. Logo de inicio,
temos de levar em conta que, no ensino
fundamental e médio, apenas nas aulas
de lingua portuguesa, literatura e re-
dacdo as/os alunas/os tém (ou deveriam
ter) contato com o ensino sistematico da
leitura de textos em diversos géneros e
da producio escrita, embora precisem es-
crever pardgrafos, respostas discursivas,
resumos também em outras disciplinas?.
Em seguida, devemos observar al-
gumas caracteristicas do trabalho que
costuma ser feito naquelas disciplinas
voltadas para a lingua portuguesa, espe-
cialmente nos livros didaticos: em geral,
falta, nas metodologias, a fundamenta-
¢do nos conhecimentos prévios das/os
estudantes, a fim de prepara-las/os para
lidar com as inferéncias produzidas na
leitura, a partir do material linguistico
dos textos. Via de regra, as perguntas,
se ndo pedem a mera transcricdo de
trechos do texto, relacionam-se ao tema,
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e ndo a forma como a linguagem semio-
tiza os significados ali; ou sdo questdes
que nem requerem de fato a leitura do
texto para serem respondidas, ou ainda
pressupdem que os as/os alunas/os fardo
inferéncias especificas, sem considerar
de que lugar elas/es leem e significam o
texto (MARCUSCHI, 1996; BATISTA;
COSTA VAL, 2004; LERNER, 2004;
GERHARDT; SILVA, 2005; VARGAS,
2011, 2012a, 2012b; VARGAS et al.,
2011; GERHARDT, 2010, 2013).

Quanto a aprendizagem dos conte-
udos, sabemos que, no ensino publico e
privado no Brasil, ainda se privilegia a
apreensdo e mesmo a memorizacéo de
conceitos prontos, ainda que, as vezes,
disfarcadas em roupagens mais moder-
nas (sobre andlise de livros didaticos de
Histoéria, ver Botelho, 2010); tal enfoque
pde em primeiro plano o que chamamos
de cognicdo definicional tipicamente
escolar, isto é, a predominéncia de enun-
ciados de defini¢oes, categorizacoes e
conceitos como expressio do conteudo
ensinado/aprendido. Essa tendéncia se
manifesta nas avaliacdes das disciplinas
nao s6 da area de ciéncias humanas,
mas também na de ciéncias exatas e
biolégicas.

Considerando que esses dados fazem
parte da trajetéria pregressa da maioria
das/os universitarias/os, profissionais
responsaveis pelo planejamento e ensi-
no da escrita académica ndo podem se
preocupar apenas com a sistematizacédo
de géneros textuais académicos e com a
adequacdo/correcéo linguistica ao propor

cursos, conteddos e aulas. E primordial,
antes de tudo, repensar que concepg¢io
de aprendizagem se tem e de que modo
a pessoa aprende no ensino superior (que
conhecimento ela tem desse processo?
que nivel de dominio tem sobre ele?),
levando em conta o contexto de que par-
ticipou ao longo de sua vida escolar e do
qual participa na universidade.

Dessa forma, a pesquisa buscou
problematizar, em um enfoque (meta)
cognitivo, a dindmica que envolve a/o
estudante universitaria/o nas atividades
de leitura-escrita, tanto na construcéo
das respostas a questdes discursivas
quanto na leitura e no estudo de artigos
e livros académicos, base para a elabora-
cdo dos proprios textos. Essa proposta se
insere em uma perspectiva de letramen-
to linguistico, conforme postulado por
Dorit Ravid e Liliana Tolchinsky (2002),
que contempla nédo apenas os aspectos
contextuais e linguistico-discursivos do
letramento, mas também as questdes
meta, isto é, aquelas referentes ao ge-
renciamento das agdes (meta)cognitivas
pela pessoa que 1é/escreve. No presente
recorte, temos como objetivos: 1) a partir
da proposta das autoras, definir o que
chamaremos de letramento linguistico
académico, caracterizado, entre outros
aspectos, pelo reconhecimento de acoes
com a escrita nos textos académicos; 2)
apresentar uma parte dos resultados da
aplicacdo de um roteiro de leitura a estu-
dantes do 3° periodo do curso de Relagoes
Internacionais em um centro universita-
rio privado, na cidade de Niteréi, RdJ; 3)
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analisar esses resultados com vistas a
compor parte do perfil de letramento lin-
guistico académico dessas/es estudantes,
dedicando especial atencdo ao aspecto
metacognitivo/metalinguistico.

Assim, apresentamos, na se¢édo “Le-
tramento linguistico académico e suas
bases”, as abordagens que fundamentam
a proposta, especificamente, aquelas
referentes ao que consideramos ser o
letramento linguistico académico, cog-
nicdo, metacognicdo e conhecimento
metalinguistico. Em seguida, na secéo
“Observando as acdes com a escrita:
roteiro de leitura”, explicamos as estra-
tégias empregadas para levar a cabo
essa investigacdo junto a estudantes
universitarias/os. Na secio “As respostas
ao roteiro: resultados e andlise”, resu-
mimos alguns dos achados da pesquisa,
explicitando nossas percepcoes sobre o
cenario. Por fim, nas “Consideracoes fi-
nais”, apontamos os caminhos suscitados
pelo trabalho desenvolvido.

Letramento linguistico
académico e suas bases

O conceito de letramento linguis-
tico que fundamenta esta analise é
proposto por Ravid e Tolchinsky (2002),
nos seguintes termos:

um constituinte do conhecimento linguis-
tico caracterizado pela disponibilidade de
multiplos recursos linguisticos e pela habi-
lidade de acessar conscientemente o préprio
conhecimento linguistico e de observar a
linguagem sob diferentes perspectivas. (RA-
VID; TOLCHINSKY, 2002, p. 420, tradugdo
nossa).

O enfoque, caracterizado pelas auto-
ras como psicolinguistico, particulariza-
-se na escolha por considerar ndo apenas
os conhecimentos sobre a lingua/lingua-
gem e seus usos, mas também a possi-
bilidade (inerente a espécie humana)
de contemplar, reconhecer, administrar
e selecionar os préprios saberes sobre o
pensar e o fazer linguistico, em diferen-
tes situagoes. Optamos por esse enfoque
por possibilitar uma analise mais acura-
da do processamento (meta)cognitivo da
leitura e da escrita no contexto em ques-
tdo — a producéo do texto académico por
estudantes universitarias/os. Por isso,
antes de detalhar os demais conceitos, é
essencial definirmos o que consideramos
ser cognicdo, conceito do qual derivam
os demais pressupostos que sustentam
esta analise.

A abordagem cognitivista que adota-
mos considera a existéncia de dominios
de experiéncia especificos na cognicdo
humana (KARMILOFF-SMITH, 1992,
p. 6) — a percepgédo visual, a percepc¢io
auditiva, a linguagem verbal, entre
tantos outros; porém, tais dominios
ndo atuam isolados, ja que interagem
constitutivamente. Um exemplo é o em-
prego de estruturas ligadas a percep¢éo
(evidenciadas, na linguagem, por verbos
como “visualizar”, “tatear”, “perceber”),
para remeter a acoes de processamento
cognitivo. Além de interagir, esses do-
minios integram-se para a producio de
novos conhecimentos, no que Fauconnier
e Turner (2002) postulam como mescla-
gem conceptual.
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Considerando que o ensino-apren-
dizagem é aqui nosso objeto de pesqui-
sa, optamos pela visdo que relaciona
mesclagem conceptual e ensino — a ja
citada “cognigdo relacional” (GENTNER,;
LOEWENSTEIN, 2002). Os autores tém
como objetivo tracar o desenvolvimento
do pensamento abstrato relacional,
analisando o desenvolvimento cognitivo
da crianca e suas decorréncias para a
cognicdo do adulto. Em linhas gerais, o
artigo sugere que a base da capacidade
de aprendizagem na infincia é a habi-
lidade de comparar entidades concretas
para gerar abstracoes. Para Gentner
e Loewenstein (2002, p. 89), a compa-
racdo é um mecanismo complexo, “um
processo de alinhamento estrutural e
projecéo” que atua na estruturacéo do
conhecimento.

Esse pressuposto teérico é relevan-
te para esta pesquisa por contemplar
também a possibilidade de fazer compa-
ragdes por meio da linguagem, faculdade
capaz nfo s6 de expressar semelhancas
e diferencas entre entidades fisicas, mas
também de materializar as abstragoes
originadas dessas comparagdes. No trato
com o texto produzido por estudantes em
nivel universitario, sdo objeto de analise
as abstracées resultantes da comparagéo
entre conceitos, entidades e/ou fenéme-
nos; além disso, privilegiamos o aspecto
processual da cognicdo e levamos em
conta a trajetéria da/o estudante desde
a escola até a universidade, o que jus-
tifica a escolha do conceito de cognicédo

relacional conforme definido por Gentner
e Loewenstein (2002).

Desse modo, definida a concepgéao
de cognicdo adotada — primordialmente
processual e integrada aos estimulos do
entorno —, a partir dela podemos delinear
0 que entendemos por gerenciamento
metacognitivo. De acordo com Flavell
(1979, p. 906), trata-se do conhecimen-
to que cada pessoa é capaz de declarar
sobre a prépria cognicéo ou a dos outros,
além das vivéncias ligadas ao uso e ao
gerenciamento desse conhecimento. A
metacognicdo também é processual, ja
que abre a possibilidade de construgoes e
reconstrugdes recursivas na reflexdo so-
bre o préprio conhecimento. Além disso,
o fazer metacognitivo inclui comparar e
relacionar os préprios raciocinios, entre
si e com raciocinios externos.

Nesta pesquisa, demos atencéo es-
pecial ao campo do gerenciamento me-
tacognitivo que envolve “(1) atividades
de reflexdo sobre a linguagem e seu uso;
(2) a habilidade do individuo de moni-
torar intencionalmente e planejar seus
préprios métodos de processamento lin-
guistico (tanto na compreensdo quanto
na producéo).” (GOMBERT, 1992, p. 13).
E o gerenciamento metalinguistico,
definido como a cogni¢éo sobre a lingua-
gem, “uma parte altamente desenvolvida
das atividades metacognitivas.” (GOM-
BERT, 1992, p. 8). Buscamos observar
como se processa a administracédo dos
conhecimentos sobre a linguagem e dos
recursos e estratégias que possibilitam
a pessoa (aprender a) escrever acade-
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micamente. E a essa possibilidade de
gerenciamento que se refere o conceito
de letramento linguistico proposto por
Ravid e Tolchinsky (2002, p. 420) quan-
do menciona a “habilidade de acessar
conscientemente o préprio conhecimento
linguistico e de observar a linguagem sob
diferentes perspectivas.”

No ambito da pesquisa em foco, e do
recorte feito neste artigo, selecionamos
um aspecto do processo de gerenciamen-
to para observar em textos de estudan-
tes, aspecto que estd no fundamento da
relacdo entre conceito e fenémeno proé-
pria dos textos académicos. Essa relacédo
precisa ser percebida pela pessoa ja no
momento em que ela 1é esse material,
para que estruture a cognicdo relacional
desde os fundamentos da compreensio
do tema estudado até a produgéo textual
sobre tal tema. Consideramos que essa
relacfio se concretiza no texto por meio
das agées com a escrita, aqui propos-
tas a partir de Britton et al. (1975) e
Newell (2006), as quais consistem em
estratégias linguistico-discursivas des-
tinadas a atender ao que Britton et al.
(1975) chamam de “fung¢éo negociadora
da linguagem” (transactional),

a linguagem para fazer acontecer: informar

(dizer as pessoas aquilo de que precisam, ou

0 que querem saber, ou aquilo que conside-

ramos que elas devam saber), para aconse-

lhar, ou persuadir, ou instruir as pessoas.

Assim, esta fungéo serve, por exemplo, para

registrar fatos, compartilhar opinides, expli-

car e explorar ideias, construir teorias; para
gerir negdécios, administrar campanhas,

mudar a opinido publica. (BRITTON et al.,
1975, p. 88, traducéo nossa).

As acbes com a escrita que delimita-
mos para o texto académico, com base
nos autores citados, sdo as de reportar,
sumarizar, analisar e teorizar. A per-
cepcgdo e a apropriacdo dessas ag¢des cog-
nitivas pela/o estudante, na leitura e na
producdo do texto académico, compdem
o0 que consideramos ser o diferencial no
processo de aprendizagem da escrita no
contexto universitario: o gerenciamento
metacognitivo, mais especificamente
metalinguistico, pois diz respeito a per-
cepcdo e administracdo da linguagem
empregada para efetuar cada uma des-
sas a¢oes no texto.

A acdo de reportar consiste em
referir-se a acontecimentos ou textos de
terceiros, descrevendo ou narrando fatos
e fendmenos de modo seletivo, isto é, des-
tacando os aspectos mais relevantes para
o topico em discussdo no texto. Como
exemplo, trazemos trechos do artigo te-
6rico usado como base para a aplicacdo
do roteiro de leitura, intitulado “A teoria
neoliberal nas relag¢ées internacionais: o
tripé institucional e o papel do estado”
(CAMARGO; JUNQUEIRA, 2013):

Nesse campo multifacetado, autores como

Stephen Walt (1998) identificam a pre-

senca de trés grandes paradigmas ou

tradicoes de pesquisa — Realismo, Libe-
ralismo e Radicalismo — os quais, de acordo
com os momentos da politica internacional,
obtiveram maior ou menor adeséo dos aca-
démicos e tomadores de decisdo. Para Jack

Snyder (2004), muito além de inspirar

e informar os estudos académicos e as

decisoes politicas, a grande importan-

cia da pluralidade tedrica em Relacdes

Internacionais reside na capacidade
das teorias de contraporem-se umas as
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outras. Os desgastes temporais ou debili-
dades explicativas inerentes a cada teoria
propiciariam espacos para emersio de deba-
tes renovados e contrabalanceados, de modo
a impedir a superposicdo de uma teoria as
demais. Em suas palavras, “In lieu of a
good theory of change, the most prudent
course is to use the insights of each of the
three theoretical traditions as a check on
the irrational exuberance of the others.”.

Nao obstante o carater plural inerente as
teorias da disciplina, encontra-se, nos anos
1970 e 1980, o ponto de inflexdo primordial
para os novos debates que promoveram o de-
senvolvimento do Neoliberalismo. Nesse pe-
riodo unico para as andlises internacionais,
acontecimentos como a instalacao do
neoconservadorismo do ex-presidente
estadunidense Ronald Reagan e a re-
novacao das ameacas entre Estados
Unidos e Unido Soviética no contexto
da Guerra Fria instigaram o resgate dos
pressupostos realistas e abriram caminho
para uma nova leitura de mundo que ia de
encontro ao pensamento liberal. (SNYDER,
2004, p. 61, grifo nosso).

A acéo de sumarizar fornece orien-
tacoes sobre a estrutura do texto, por
meio da nomeacéo ou identificacdo de
cada parte e de sua funcéo?. Um exemplo
estd no final da introducdo do mesmo
artigo, em que séo sinalizados o objetivo
e a base teérica:

Tendo como base a explicagdo exposta e
levando em consideracéo a possibilidade
de haver cooperacédo entre os Estados, o
artigo ora apresentado objetiva enten-
der como estes atores séo interpretados no
universo do Neoliberalismo Institucional
das Relag¢des Internacionais. Para tanto,
a analise sera centralizada no que se
denomina nessa pesquisa de “Tripé Institu-
cional”, o qual se baseia nos conceitos de
Interdependéncia Complexa, Instituicoes e
Regimes Internacionais. (CAMARGO; JUN-
QUEIRA, 2013, grifo nosso).

Esse é um exemplo de expressdo ex-
plicita da acdo de sumarizar. Também
pode ocorrer a expressdo implicita, que
foca no tema desenvolvido e se manifesta
em sequéncias ou cadeias referenciais
(ALMEIDA, 2010, grifo nosso), por meio
das quais se percebe a estrutura do con-
tetdo (por exemplo, em uma ordenacgéo
geral-especifico ou especifico-geral). Esse
exemplo estd no primeiro paragrafo da
segunda secdo do artigo: parte-se da
conceituaciio mais geral das teorias para
areferéncia a fatos e autores especificos:

Conforme apresentado anteriormente, o Ne-

oliberalismo possui essa designagéo por-

que, além dos conceitos basicos da teoria
liberal, também assimila alguns pressu-
postos realistas (MARIANO, 1995). Essa
constatacéo vincula-se a um dos fatos que
transformou a teoria em um importante
meio para explicar o contexto interna-

cional do ultimo quarto do século XX.

Nesse periodo, consolidou-se o que o fil6sofo

hingaro Imre Lakatos (1974) denominou

de “anomalia” para referir aos processos
que as pesquisas cientificas e académicas
néo conseguiam explicar. Por conseguinte,
as premissas majoritariamente neor-
realistas foram vitimas de um ceticismo
crescente, que permitiu as perspectivas

neoliberais ganharem novo lugar de
destaque nas Relacoes Internacionais.

A acdo de analisar é responsavel por
criar e expressar relacoes logico-seméan-
ticas entre fenémenos (fatos, situacdes)
e proposicdes (conceitos, principios),
interpretando tais fenémenos a partir
dos conceitos reportados e sumarizados
e explicitando textualmente essa inter-
pretacdo. Como o artigo em foco revisa
e sistematiza teorias estabelecidas, pre-
dominam as descrigoes de analises dos
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estudiosos consagrados da area. O para-
grafo 19, que consta na segunda parte do
artigo, ilustra a acfio de analisar nesses
moldes, ja que se propoe a destrinchar
uma inferéncia comum em relacéo ao
conceito de interdependéncia complexa:

Um dos sensos vinculados de forma errénea
a IC [Interdependéncia Complexa] consis-
te na consideracdo estrita dos beneficios
as partes envolvidas. Ao contrdrio dessa
nocéo, Keohane e Nye (1989) destacam o
reconhecimento obrigatério dos custos — de
modo especial as sensibilidades e vulnerabi-
lidades — uma vez que tais efeitos deletérios
teriam a capacidade de incidir diretamente
na manifestacdo da interdependéncia; ou
seja, a sensibilidade e vulnerabilidade con-
ferem uma nova légica as relagoes de poder
e passam a considerar como mais fortes os
atores capazes de controlar os custos da in-
terdependéncia mitua. Assim, a interagéo
entre as diversas partes, com capacidades
distintas de mitigar os resultados nocivos,
gera assimetrias na forma como se relacio-
nam, tornando cada vez mais “complexa”
a interdependéncia entre si. Uma dessas
consideracoes é que grande parte dos neo-
liberais — e, em especial, os autores da IC —
enfatizam as Institui¢des Internacionais ao
reconhecer nelas a possibilidade de reduzir
as incertezas e conduzir & cooperacéo.

Por fim, a ag¢do de teorizar, ao propor
conceitos e generalizagdes sobre o tema,
estabelece um ponto de vista considera-
do o mais plausivel e pertinente pelo/a
autor/a e por seu grupo na comunidade
académica. Mesmo fundamentadas em
outras leituras, essas formulacdes nas-
cem de processo analitico e de posicio-
namento critico-ideolégico do/a préprio/a
autor/a. Por isso, a expressdo desses ra-
ciocinios muitas vezes consiste em frases
lapidares e representativas, que carre-

gam a marca da autoria. Por seu maior
grau de abstracéo, a acdo de teorizar
costuma ser a mais importante, e mais
caracteristica, de textos académicos.
Citamos como exemplo o paragrafo 20
do artigo, continuagdo da sequéncia ana-
litica iniciada no paragrafo 19 (exemplo
da acéo de analisar): se no paragrafo 19
se contesta uma inferéncia inadequada
sobre o tema, no paragrafo 20 se propoe
uma conceituagéo que ratifica e funda-
menta a postura assumida na analise
(trecho em negrito):
Em sua obra-prima After Hegemony: coop-
eration and discord in the world political
economy, Robert Keohane (1984) propde-se
a desenvolver uma teoria racionalista, de-
nominada de “Teoria Funcional”, por meio
da qual entende as Instituicées “/...] not
simply as formal organizations with head-
quarter buildings and specialized staffs, but
more broadly as recognized patterns of prac-
tice around which expectations converge” (p.
8). [traducdo: nao simplesmente como
organizacdes formais com quartéis-
-generais e equipes especializadas,
mas, mais amplamente, como padroées
reconhecidos de prdtica, em torno dos
quais convergem expectativas”]. Essas
institui¢oes se tornam significantes por afe-
tar o comportamento dos Estados.

Para interpretar um texto académico,
cognizando relacionalmente, é funda-
mental que o leitor perceba o papel de
cada uma dessas ac¢des no artigo e, mais
ainda, a hierarquizacéo entre os papéis:
a citacdo dos fatos e fen6menos néo esta
no texto por si s6, apenas para informar
o leitor desses acontecimentos, mas serve
como base, pano de fundo ou ilustracio
de uma analise mais geral, que coteja
os itens reportados com conceitos ou
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aportes tedricos, a fim de produzir uma
abstracdo sobre o tema em foco. Essa
percepg¢do compde o que estamos deno-
minando gerenciamento metalinguistico
e é o que consideramos possibilitar a
proficiéncia na escrita académica.
Postulamos que a habilidade de reco-
nhecer, explicar e gerenciar as agoes com
a escrita corresponde, em nivel acadé-
mico, a ja citada habilidade de “acessar
conscientemente o préprio conhecimento
linguistico e de observar a linguagem
sob diferentes perspectivas.” (RAVID;
TOLCHISNKY, 2002). Assim, propomos,
com essas quatro agdes, que o requisito
que identifica o letramento linguistico
académico e o particulariza diante do le-
tramento linguistico amplo é a énfase na
centralidade do gerenciamento metacog-
nitivo e metalinguistico. A base para esse
gerenciamento é a cognicio, formada, no
contexto escolar e universitario, por um
componente definicional e um relacio-
nal. O gerenciamento da cognicdo — a
metacognicdo — e especificamente do seu
aspecto linguistico, o saber metalinguis-
tico, é o salto qualitativo que permite o
desenvolvimento do letramento linguis-
tico académico, pois o gerenciamento
metalinguistico imprime qualidade a
cognicdo definicional e relacional; essa
qualidade traduz-se em apropriacdo das
habilidades e dos saberes, o que envolve
consciéncia e agenciamento no processa-
mento cognitivo da leitura e da escrita.
Diante dessa proposta, recortamos da
pesquisa de 2015 o roteiro de leitura que
investiga o (re)conhecimento das acoes
com a escrita junto as/aos universitarias/

os. Na secéo a seguir, explicamos como
desenvolvemos metodologicamente essa
investigacéo.

Observando as acoes
com a escrita:
roteiro de leitura

Com a orientacédo da professora da
disciplina Teoria das Relacdes Interna-
cionais I, escolhemos como alvo o artigo
“A teoria neoliberal nas relacdes inter-
nacionais: o tripé institucional e o papel
do estado”, de Alan Gabriel Camargo e
Cairo Gabriel Borges Junqueira, publi-
cado na revista académica independente
O Debatedouro. A escolha deveu-se tanto
a extensdo do artigo (apenas 4 paginas)
quanto a abordagem objetiva das princi-
pais perspectivas tedricas discutidas na
disciplina: as teorias de base liberal e as
teorias de base realista, que sfo as pers-
pectivas basilares e mais consagradas no
campo das relac¢des internacionais.

O roteiro compoe-se de oito pergun-
tas: sete abordam a estruturacédo do ar-
tigo, indagando sobre as caracteristicas
de determinados trechos ou paragrafos,
comparando e relacionando partes do
texto, com vistas a observar a percepgéo
e administracdo das acdes com a escrita;
a ultima pergunta destina-se a obter o
relato das/os estudantes sobre seu pro-
cessamento metacognitivo. Nao ha, no
questiondrio entregue as/aos estudantes,
explicitacdo (nomeacdo) das acbes com
a escrita priorizadas em cada pergunta.
Por isso, segue a sintese:
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Questoes 1 e 2: énfase nas agoes de
reportar e sumarizar.

Questio 3: compreensio do objetivo do
artigo — acdo de sumarizar, como base
para a agédo de analisar.

Questao 4: énfase na acéo de reportar
empreendida pelos autores, que apre-
sentam uma andlise feita pelos teéricos
mencionados no artigo.

Questio 5: énfase nas acoes de reportar
e sumarizar.

Questio 6: énfase na acéo de analisar.
Questao 7: percepgdo das agoes de repor-
tar e sumarizar.

Questao 8: autoavaliacdo — foco nos
processos metacognitivos.

Percebe-se que ndo ha questées vol-
tadas para a acdo de teorizar, o que se
justifica pelo fato de o foco do artigo néo
ser a postulacdo de conceitos, mas a re-
visdo de abordagens tedricas.

A opg¢éo por aplicar o roteiro a estu-
dantes da disciplina Teoria das Relac¢des
Internacionais I deve-se as caracteristi-
cas do contetdo desse componente curri-
cular, focado nas teorias dominantes na
area — Liberalismo, Realismo Cléassico,
Marxismo, entre outras. Essa disciplina
faz parte do 3° periodo do curso, o que
ndo impede a presenca de estudantes
de outros semestres, repetentes ou em
atraso. Estima-se que a maioria das/os
alunas/os tenha entre 19 e 25 anos, dado
suficiente para os propésitos estabeleci-
dos nesta pesquisa, uma vez que, nessa
fase, as pessoas ja tém condigdes de ge-
renciar metacognitiva e metalinguistica-
mente a leitura e a escrita (GOMBERT,
1992; RAVID; TOLCHISNKY, 2002).

As duas turmas, matutina e no-
turna, foram visitadas em um dia de
aula da disciplina Teoria das Relacdes
Internacionais I; cada estudante re-
cebeu o artigo e o roteiro de leitura
impressos. Solicitamos que a atividade
fosse entregue uma semana depois, na
mesma aula; portanto, as/os alunas/
os responderam as questdes em casa.
Optamos por essa estratégia porque néo
era possivel ocupar a aula da disciplina
com uma atividade extra, mas também
porque, assim, pretendiamos que as/os
estudantes tivessem mais possibilidade
de administrar o tempo e o modo de rea-
lizacédo do trabalho. Pedimos que elas/
es respondessem a méo, também para
observar de que forma gerenciariam a
construcio do préprio texto. Ao todo, 30
estudantes entregaram o roteiro comple-
to. Na analise, elas/es sao identificadas/
0s por numeros entre parénteses, do (1)
a0 (30). Os ntimeros nio tém correspon-
déncia com qualquer identificacio das/os
alunas/os, como o numero de matricula
ou a ordem na chamada. Néo foi feita
nenhuma correcdo na ortografia ou na
estruturacio das respostas, quando da
digitacdo do material.

Quantificamos as respostas para ob-
ter uma visdo global da produgéo das/
os informantes, mas também as anali-
samos quanto ao seu contetddo e quanto
a pistas que pudessem fornecer para a
investigacdo sobre a leitura e a produ-
cdo de textos académicos de estudantes
universitarias/os.
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As respostas ao roteiro:
resultados e analise

Pela limitacdo de espaco, optamos
por apresentar neste artigo os resul-
tados e a andlise de apenas trés das
oito questoes. Selecionamos aquelas
que podem representar a interacéo das
acoes de reportar e sumarizar (questao
1) com a acdo de analisar (questiao 6),
o que configura a cognicdo relacional;
e aquela que sintetiza as percepcoes

Tabela 1 — Questao 1 - item “a”

das/os estudantes sobre sua propria
cognicdo (questao 8).

A questdo 1 remete-se a introducéo
do préprio roteiro, ao se referir ao ob-
jetivo do artigo. Pretendiamos, assim,
verificar se a/o estudante relacionaria
a sumarizacio (indicacédo do objetivo do
texto, no paragrafo 6) as informacoes
apresentadas antes dela, as reporta-
coes (paragrafos 1 a 5) e se detectaria
a expressdo linguistica dessa relacéo.
Quanto ao item “a”, detectamos cinco
perfis de respostas:

Questdo 1 — item “a": “Identifique, na introducdo do artigo (pdgina 2), que outras informagdes precedem e contribuem para a
construgdo do objetivo — concentre-se em mostrar a que parte do objetivo (palavra, expressdo) essas informagdes se

referem mais diretamente.”

Perfis de respostas

N° de respostas / porcentagem

|- Elencam informag0es e as relacionam com o objetivo do artigo.
I- Elencam informagGes e mencionam o objetivo do artigo, mas ndo os relacionam.

lll- | Apenas elencam informag0es, sem mencionar o objetivo do artigo.

IV- | Apenas elencam informag0es copiadas do artigo.
V- Interpretam inadequadamente a pergunta.

Total

9-30%
4-13,3%
10-33,3%
5-16,7%

2-6,7%
30-100%

Fonte: NEVES, 2015, p. 132..

Apenas 30% do total de ocorréncias
(perfil I) atendem a expectativa de res-
posta, isto €, observam a relacéo entre
as informacoes reportadas e a indicagdo
do objetivo do artigo (sumarizacio). As
demais respostas nio trazem evidén-
cia da cognicéo relacional, ja que néo
explicitam a conex&o entre as partes
mencionadas. Porém, cabe ressaltar

que, mesmo no perfil I, sdo poucas as
respostas que selecionam palavras e ex-
pressoes do objetivo do artigo, conforme
pedido no enunciado. O dnico exemplo
que explicita adequadamente essas pa-
lavras é a resposta da/o estudante (17),
na qual é retomada parte do enunciado
e é citada uma expressdo entre aspas
(trecho destacado):
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(17) a) Contribuem para a construgio do
objetivo as informagoes que dizem respeito
a disciplina como palco de debates, as diver-
sas formulagées intelectuais para fornecer
justificativas ou interpretacdes para o
mundo. No paragrafo 6, essas informacées
referem-se a expressdo “como estes atores sao
interpretados no universo do Neoliberalismo
Institucional das Relacgées Internacionais”.

Em outras respostas do perfil I, é
possivel identificar a inclusédo de pala-
vras do objetivo, aproximadas ao que se
esperaria para este item da questédo (que
seria a referéncia ao papel do Estado
no “Neoliberalismo Institucional das
Relagoes Internacionais”, seus antece-
dentes e sua constituic¢do); porém, as/os
estudantes néo sinalizam essa incluséo,
integrando as palavras a explicacéo
sobre os trechos extraidos (trechos des-
tacados), como fez (13):

(13) a) Contexto histérico, principais teorias

no Ambito de relagdes internacionais e uma

maior explanacéo da corrente tedrica liberal
sdo as principais informacdes que prece-
dem o objetivo/ foco do artigo, que é definir

conceitos e analisar o neoliberalismo. — A

qual todas as informacoes fazem referéncia
direta ou indiretamente.

Essa ocorréncia merece destaque,
uma vez que nido explicitar a citacdo
dos recursos linguisticos pedidos na
pergunta pode revelar uma distorgédo
no gerenciamento metalinguistico — o
desconhecimento de que, em qualquer
género académico (incluindo a resposta
a uma questao), é necessario sumarizar,
isto é, sinalizar para o leitor que acdes
estdo sendo executadas em cada parte
do texto. Ao incluir a palavra pedida
no enunciado e ndo mostrar que a fez,

a resposta de (13) pode dar a entender
que ela/e ndo soube identificar os ele-
mentos pedidos no enunciado ou que
niao sabe como se organiza um texto
académico.

As outras cinco respostas do perfil I
ndo fazem nenhuma mencio, direta ou
indireta, a palavras ou expressoes que
remetam ao objetivo do artigo — para
exemplificar, a resposta de (16):

(16) As informagoes presentes no inicio do
artigo fazem um aparato geral dos aconte-
cimentos historicos para, por fim, explicar o
Neoliberalismo centrado no “tripé institucio-
nal” que incluem: Intedependencia comple-
xa, Instituicdes e Regimes Internacionais.
A construgéo do objetivo se d4 na explicac¢do
da disciplina de RI que tenta fornecer justi-
ficativas ou interpretagdes para o mundo,
abordando seus atores e suas dindmicas
na presenca de 3 grandes paradigmas:
Realismo, Liberalismo e Radicalismo; e na
capacidade dessas teorias de contraporem-
-se. Esses debates sdo renovados, contraba-
lanceados e promovem o desenvolvimento
do Neorealismo, que reafirma a légica de
competicdo pelo poder entre os Estados
dentro de uma estrutura internacional
anarquica; e do Neolibrealismo, que passa a
demonstrar, assim como o neorealismo, que
a ordem mundial é anédrquica e o Estado é o
principal ator. A diferenca da Teoria liberal
estd na crenca na possibilidade de haver
cooperacéo entre os Estados.

Ainda que faca uma explicac¢éo deta-
lhada das informacodes que precedem o
objetivo, a resposta néo indica palavras
e expressdes presentes no paragrafo
que contém o objetivo. Reforcando o
que ja dissemos sobre a resposta de
(13), uma possivel explicacédo para essa
caracteristica seria o desconhecimento
sobre como atender estritamente aos co-
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mandos de uma questio, especialmente
quando esses comandos direcionam a
atencdo para a linguagem com a qual
um texto é elaborado. Acrescente-se a
isso a provavel pouca experiéncia das/os
estudantes com exercicios que explorem
a formulacgédo linguistica dos textos, seja
em disciplinas de lingua portuguesa, seja
em outras disciplinas.

Nos outros 70% das respostas (grupos
II a V), ndo se estabelece relacido entre
as partes do texto. No grupo II, embora
haja mencédo ao objetivo e citacdo das
informacées, ndo ha conexio explicita,
como se vé na resposta de (9):

(9) O objetivo é entender como os atores sdo

interpretados pelo pensamento neoliberalis-

ta institucional das relagdes Internacionais.

E no inicio o autor deixa claro que existem 3

paradigmas dentro das relagoes internacio-
nais: Realismo, Liberalismo e Radicalismo.

O perfil III destaca-se pelo grande
numero de ocorréncias e revela, assim
como o perfil IV, a desconsideracdo da
palavra “objetivo” e a tendéncia a apenas
listar informacdes extraidas do artigo,
privilegiando a cognicdo definicional.
Das 10 respostas do perfil I1I, extraimos
as de (3) e de (23):

(3) a) As informacdes sdo: a presenca de trés
tradigoes de pesquisa, liberalismo, realismo
e radicalismo, a interdependéncia e coopera-
¢ao, o tripé institucional.

(23) a) Ao introduzir o artigo, como uma
forma de situar o leitor com relagéo ao tema
abordado, o autor apresenta um pano de
fundo das Rela¢des Internacionais como
disciplina, mencionando seus trés gran-
des paradigmas e mostrando como suas
existéncias criam uma pluridade teérica
e impedem a superposicdo de teorias, que

acabam se renovando. Além disso, introduz
a ideia do neoliberalismo como uma res-
posta ao neorrealismo das décadas de 70 e
80. Neste ponto, o autor ndo s6 menciona
que o neoliberalismo adequou-se as novas
tendéncias da época, como introduz Nye e
Keohane como os autores que participaram
da releitura das antigas premissas e anexa-
ram certos pressupostos do neorrealismo de
Waltz na teoria neoliberal.

Das cinco respostas do perfil IV,
selecionamos as de (29) e de (25), que
se diferenciam das anteriores por con-
ter trechos copiados integralmente do
artigo, como as demais desse perfil (os
colchetes indicam que do paragrafo do
artigo foram extraidos os trechos):

(29) a) As diversas formulacgées intelectuais
estiveram presentes no nascimento da disci-
plina de Relagdes internacionais e acompa-
nharam seu desenvolvimento na tentativa de
fornecer justificativas ou interpretagoes para
o mundo, seus atores e din@micas, contri-
buindo, assim, para a renovag¢do constante
dessa ciéncia. [pardgrafo 1]

(25) a) Relagoes interestatais [pardgrafo
33]/... As indicagdes de um mundo possivel-
mente interconectado e favordvel a estabili-
dade associativa [pardgrafo 4]/ As antigas
premissas acerca da interdependéncia e
cooperacgoes globais [pardgrafo 5]/... A possi-
bilidade de haver cooperacdao entre os Esta-
dos... [pardgrafo 6] / posturas cooperativas
[pardgrafo 8]

Quanto ao item “b”, séo trés os perfis
de respostas:
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Tabela 2 — Questao 1 - item “b”

Questdo 1 —item “b”: “Por que essas informagdes sdo apresentadas nesse lugar, isto €, antes da definicdo do objetivo?”

Perfis de respostas

N® de respostas / porcentagem

|- Apresentam razoes especificas, referentes ao artigo.

I- Apresentam raz0es genéricas, referentes a qualquer texto.

- N@o respondem ao que foi perguntado.
Total

11-36,7%
17-56,7%

2-6,6%
30-100%

Fonte: NEVES, 2015, p. 137.

De modo geral, quase 95% das/os
estudantes (perfis I e II) demonstraram
ter percebido a func¢édo contextualiza-
dora e preparatéria das informacdes
posicionadas antes da apresentacgdo do
objetivo, no artigo. Podemos considerar,
entdo, que haja alguma percepcéo, nos
dois grupos, das acdes de reportar e de
sumarizar presentes na introducéo do
artigo. Porém, as respostas reunidas no
perfil II, mais numerosas, parecem se
ancorar mais em conhecimentos prévios
generalizados sobre a organizacdo de um
texto do que propriamente na leitura
do artigo em questéo, pois ndo incluem
referéncias especificas a forma como as
tematicas desenvolvidas na introducéo
se relacionam a constituicéo do objetivo.

Trazemos um exemplo do perfil I — a/o
estudante (20) concentra-se no campo
de conhecimento (“as Relagdes Interna-
cionais”) e se refere as particularidades
da pesquisa académica (“paradigmas e
métodos do objeto de estudo”):

(20) b) A justificativa para a posicéo de tais

informacgées ser antes do entendimento de

fato do objetivo é simplesmente que o artigo
deseja apresentar uma nova perspectiva,
sob um novo prisma, fazendo-se necesséaria
uma breve explicacéo dos paradigmas e mé-

todos do objeto de estudo, que no caso seriam
as Relagoes Internacionais.

Do perfil II, mencionamos a resposta
de (2), a titulo de comparacéo:

(2) b) Porque a ideia vem antes do objetivo

ser cumprido ou feito, sabendo essas infor-

macdes antes, podemos ter um entendimen-
to melhor do objetivo.

E possivel perceber que a resposta
de (2) néo revela uma cognicdo que en-
xergue relacionalmente os conteddos do
texto propriamente ditos, embora possa
vislumbrar essa relacio.

Sintetizando as conclusées sobre as
respostas aos itens “a” e “b” da questéo
1, observamos que parece haver algum
conhecimento sobre a ocorréncia, no arti-
go, das acoes de reportar e de sumarizar.
Porém, damos relevo a ndo incluséo, em
muitas respostas, de itens pedidos pelos
comandos correspondentes a observacio
das estratégias linguisticas emprega-
das no artigo. Em linhas gerais, as/os
estudantes concentram-se no contetdo
tematico do texto, com o qual estdo mais
acostumados a lidar, ou em seus conhe-
cimentos prévios sobre a organizacéo de
um texto, e ndo levam em conta o que,
de fato, a questdo pede. Interpretamos
essa situacéo como pouco gerenciamento
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metalinguistico no trabalho com o par
pergunta-resposta, conjugado a leitura
do artigo.

Dessas evidéncias, generalizamos
que a/o estudante parece conceber como
“responder a uma pergunta” apenas ex-
trair partes do texto, sem necessidade de
fazer mencdo ao motivo de essas partes
terem sido escolhidas e sem explicitar as
conexdes entre elas. Em um roteiro que
foi aplicado como forma de investigar a
percepcio das/os alunas/os, sem correcéo
a partir de um gabarito nem atribuicdo
de nota, esperavamos que elas/es en-
contrassem espaco para se expor e fazer
tentativas; entretanto, verificamos uma
tendéncia a repetir o protocolo escolar
de resposta a questées que pedem a

Tabela 3 — Questao 6

transcri¢do de partes de um texto, o que
revela pouca atuacdo da pessoa no ge-
renciamento de seu olhar para a palavra
escrita, seja a que esta sendo lida, seja a
que esta sendo produzida.

Na questéao 6, esperdavamos que as/os
estudantes reconhecessem o tratamento
diverso que é dado ao mesmo topico em
duas partes do artigo: nos paragrafos
15 a 18 (aos quais o enunciado alude ao
remeter a questdo 4), é apresentada a de-
finicdo de Interdependéncia Complexa,
que reporta informacgoes de estudiosos
consagrados; no paragrafo 19 (transcrito
e comentado na fundamentacio tedrica
deste artigo), o conceito é problematiza-
do, o que corresponde a acdo de analisar.
Encontramos quatro perfis de respostas.

Questdo 6 — “Retome as informagdes que vocé reuniu no item “b” da questdo 4: elas comp@em a definicdo de um elemento do
texto. Compare-as com as informagdes dadas no pardgrafo 19 sobre 0 mesmo elemento: essas informagdes também

comp@em uma definicdo? Explique”.

Perfis de respostas

N° de respostas / porcentagem

|- Negam que as informagGes componham uma definigdo.
I- Afirmam que as informagOes compdem uma definigdo.

- N3o esclarecem se as informages compdem, ou ndo, uma definicdo.

V- N@o respondeu.
Total

6-20%
17-56,7%
6-20%
1-33%
30-100%

Fonte: NEVES, 2015, p. 223.

Os resultados deixam a impresséo de
que apenas 20% perceberam a diferenca
entre as acdes de reportar e de analisar
nos paragrafos. Porém, é preciso ob-
servar o conteddo das respostas para
ter uma visdo mais precisa. Por um

lado, ainda que as respostas do perfil I
neguem haver uma defini¢do no para-
grafo 19, quatro das seis respostas néo
demonstram com clareza a percepg¢do da
acéo de analisar (os trechos que emba-
sam essa andlise estdo destacados):
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(6) Nio, o paragrafo 19 traz mais informa-
¢oes sobre o conceito de interdependéncia
complexa.

(10) Nao, o autor néo define a interdepen-
déncia, ele apenas comenta de uma maior
dificuldade e novas légicas.

(12) Nao, elas ndo compdem uma definicao,
o autor comenta sobre novas légicas, ndo a
define.

(22) Nao, sdo apenas comentdrios sobre
novas légicas.

Inferimos que essas/es estudantes
percebem apenas o acréscimo de infor-
macoes, ou seja, a diferenca quantitativa,
e ndo a qualitativa, entre os paragrafos;
em termos de acoes com a escrita, néo
parecem notar que ha distinc¢ao.

Por outro lado, no perfil II, embora as
respostas afirmem que o paragrafo 19
também define a Interdependéncia Com-
plexa, as explicages contém palavras e
expressoes que parecem revelar alguma
compreensio do debate apresentado no
paragrafo 19 (trechos destacados):

(9) Sim, porem neste paragrafo o autor defi-

ne a IC de uma forma mais relativa pois ela
depende da vulnerabilidade dos Estados.

(13) Sim, o paragrafo 19 desenvolve mais
profundamente a defini¢édo de interdepen-
déncia complexa. Porém, diferentemente do
paragrafo 11, este define, exemplifica, dia-
loga e traz o conceito para o contexto prdtico
de relagdes internacionais, além de citar os
autores principais da corrente teérica neoli-
beral, Nye e Keohane.

(20) No paragrafo 19, de fato é feita uma de-
finicdo, visto que sdo mostradas ndo apenas
pontos positivos da Interdependencia Com-
plexa, mas que esta situagdo inevitavelmente
causa desequilibrios, que seriam parte da

natureza neoliberal. Portanto, é razodvel
pensar que este pardgrafo complemente
aqueles que faziam a explicagcdo do tema.

(21) Sim, o paragrafo 19 mostra em que
consiste a interdependéncia complexa, de
forma mais aprofundada.

(26) Sim. No paragrafo 19, o autor procura
desenvolver seu argumento do tripe consti-
tucional atraves do debate da interdepencia
complexa, na qual o autor discorre neste
paragrafo.

Por meio da expresséo “de uma forma
mais relativa”, a/o estudante (9) sugere
certa diferenca qualitativa entre as in-
formagbes comparadas. Assim como no
exemplo de (14), comentado anterior-
mente, (13) e (21) falam de “aprofunda-
mento” da definicdo de interdependéncia
complexa, o que também implica um
diferencial no papel dessa informagéo no
artigo. A resposta de (26) refere-se ao ato
de “desenvolver” o argumento por meio
de “debate”, que implica confronto de
ideias. Por fim, tanto na resposta de (13)
quanto na de (20), a presenca de con-
juncoes adversativas (“porém” e “mas”,
respectivamente) apds a afirmativa de
que ha uma defini¢cdo no paragrafo 19
revela a mudancga de perspectiva sobre
essa definicdo; de fato, a segunda parte
de ambas as respostas ensaia a percep-
cdo de que ha diferentes hierarquias
entre as informacaes.

Ainda no perfil II, é essencial des-
tacar trés respostas que suscitam uma
reflexdo importante: que significado as/
os estudantes atribuem ao substantivo
“definicdo” no contexto universitario de
ensino-aprendizagem?
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(5) Sim, ja que no paragrafo 19 o autor ex-
poe a opinido de Keohane e Nye.

(7) As informactes dadas no paragrafo 19
compoe uma definic¢éo ja que exemplifica
o conceito da interdependencia complexa
entre os Estados.

(11) Sim, pois no paragrafo 19 é desenvolvi-
do o conceito de Interdependéncia Complexa.

Aresposta de (5) justifica a existéncia
de uma defini¢do pela presenca da “opi-
nido” de dois tedricos da area, ou seja,
pelo fundamento tedrico. Ja a/o estudan-
te (11) se refere ao desenvolvimento do
conceito, sem mais esclarecimentos. Na
resposta de (7), a justificativa é dada
pela presenca de um exemplo, que faz
remissdo a aplicacdo pratica do conceito.
Além disso, pode-se depreender outro
significado atribuido ao verbo “compor”,
diferentemente daquele pretendido: na
pergunta “essas informacoes também
compdem uma defini¢do?”, indaga-se se
as informacoes detectadas na pergunta
anterior, juntas, formam uma definigéo;
porém, é possivel que a/o estudante (7)
tenha interpretado “compor”, nesse con-
texto, como “integrar, fazer parte de” algo
que ja existe. Portanto, as informacées
completariam a defini¢éo que j4 foi dada,
ainda que essas mesmas informacoes
néo fossem definicdes.

Tanto no perfil IT (8 das 17 respostas)
quanto no perfil III, confirma-se uma
tendéncia presente ao longo de todo o
roteiro, para além das questdes aqui
apresentadas: a de recorrer ao conteddo
proposicional do artigo para explicar sua
estrutura. Como exemplo, segue a res-

posta de (17), na qual estdo destacados

os conceitos copiados do artigo:
(17) As informacgées do paragrafo 19 tam-
bém compdem uma defini¢do acerca das
instituicoes para o neoliberalismo. Ela tem
a capacidade de reduzir as incertezas e con-
duzir a cooperag¢do. Assim como o trecho do
item b, no qual diz que as instituicées podem
ajudar na cooperacdo.

Do perfil ITI, citamos o exemplo de (24):

(24) Esta referéncia é em relacéo aos Es-
tados que diz que “assim, a interacdo entre
as diversas partes, com capacidades distin-
tas de mitigar os resultados nocivos, gera
assimetrias na forma como se relacionam
tornando cada vez + “complexa” a interde-
pendéncia entre si.”

Como conclusdo a respeito da ques-
tdo 6, podemos sintetizar destacando
a discrepancia evidente entre a forma
como as/os estudantes percebem as acoes
com a escrita e o relato que fazem dessa
percepcdo: um grupo afirma que os dois
paragrafos desenvolvem diferentes acoes
com a escrita, mas nédo as explica; outro
diz que as agOes sdo as mesmas, mas
aponta diferencas. N&o parece haver pro-
va mais contundente sobre a dificuldade
de gerenciar metalinguisticamente a lei-
tura e a observacio da estrutura textual,
ou seja, de identificar e descrever o que
se esta fazendo ao ler e escrever textos
académicos.

Uma provavel causa para essa dis-
crepincia pode ser a interpretacéo
imprecisa dos enunciados da questéo,
conforme ja assinalado. No entanto, para
investigar o processo de compreenséo dos
enunciados pelas/os estudantes, ndo bas-
ta considerar os significados comumente
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atribuidos aos termos empregados nas
questdes, pois essa compreensio esta
situada em um contexto maior — néo s6
do curso e da instituicdo nos quais as/
os alunas/os estdo matriculados, mas
também da experiéncia escolar que
viveram, com seus livros didaticos, exer-
cicios e provas. Especificando, no caso
da questdo 6: é preciso refletir sobre o
que essas/es estudantes entendem como
“defini¢cdo”, uma vez que, como se vé em
suas respostas, elas/es, de fato, parecem
perceber que ha alguma diferenga entre
definir e analisar.

Mais ainda, a reflexdo deve apontar
para um aspecto bastante caracteristico
do letramento linguistico académico,
que é o compartilhamento do jargéo
especifico da drea — jargao que néo se
restringe ao da disciplina Teoria das

Tabela 4 — Questao 8

Relagoes Internacionais, mas que inclui
as palavras e, sobretudo, as construcées
sintatico-seménticas comumente em-
pregadas, no contexto académico, para
estruturar questoes e orientar leituras
ou producbes escritas. Pensar se esta
claro para a/o estudante aquilo que o/a
professor/a pretende com o emprego
desta ou daquela palavra implica pensar
também se esta claro para o/a préprio/a
professor/a o significado que é atribuido
a tal termo desde os primeiros periodos
da/o estudante no nivel superior.

Para finalizar a apresentacéo e anali-
se dos resultados, trazemos as respostas
a questdo 8, que indaga explicitamente
sobre as percepgdes da/o estudante
acerca do processo de resolucdo do ro-
teiro. Foram identificados cinco perfis
de respostas.

Questdo 8 — “Por fim, releia a introducdo a esta atividade, na qual € apresentado seu objetivo. Apds ter lido o artigo e res-
pondido as perguntas, vocé acha que conseguiu atingir o objetivo da atividade? Explique sua resposta da forma

mais detalhada possivel.”

Perfis de respostas

N° de respostas / porcentagem

|- Abordam seus proprios processos de compreensdo.
I- Comentam o artigo.

- Debatem o tema.

[V- Focam o roteiro.

V- N@o respondem a questdo.

Total

4-13,3%
10-33,3%
9-30%
5-16,6%
2-6,6%
30-100%

Fonte: NEVES, 2015, p. 252.

Como se vé no perfil I, uma porcenta-
gem pequena das respostas parece focar
no préprio processamento da leitura e
da escrita. A/o estudante (2) explica
seu trabalho recorrendo as perspecti-

vas sob as quais o realizou e até a sua
disposicao afetiva. Ao justificar uma
possivel falha na resolucéo do roteiro,
a/o estudante se refere a sua relacédo
com o conteddo do artigo, e ndo com o
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tipo de pergunta, ou com os propésitos
do roteiro:

(2) Creio que sim, pois abordei diversos an-
gulos do neoliberalismo, da interdepencia e
fiz com muito carinho, se caso, eu ndo tenha
conseguido me expressar bem, é porque esse
ainda é um assunto novo pra mim.

As outras trés respostas, além de fa-
zerem uma avaliacio do processo pessoal
de leitura e aproveitamento do artigo,
trazem em comum a percepg¢édo de que o
correto seria ter a compreenséo comple-
ta do artigo (ainda que a introducéo do
roteiro alerte para né&o focar a atencgédo
nos pormenores):

(18) Apesar de ter sido um estudo dirigido
por perguntas estreitamente direcionado,
creio que perdi partes do desenvolvimento do
texto. Me apeguei apenas as questdes propos-
tas e ao invés de uma leitura critica, foi feita
uma geral, sem cuidado com os detalhes.

(27) Acredito que néo alcancei o objetivo to-
tal, pois mesmo respondendo a todas as ques-
toes nao ficou claro alguns trechos do artigo.

(15) Em relacdo & suma maioria das
questdes, porém ao definir elementos, senti
certa dificuldade de localizar e explicar de-
talhadamente. A andlise de cada paragrafo
e seus termos € de grande importéncia, mas
a dificuldade também em relacionar cada
paragrafo com as questdes e relacionar com
outras questoes. Mesmo sendo um artigo
com o tema conhecido na disciplina de Re-
lacdes Internacionais, a analise completa
e detalhamento a serem entendicos é mais
complicado pela quantidade de informagées
e questdes a serem debatidas.

Essa preocupacgdo com o entendimen-
to de todo o artigo, independentemente
do valor de cada informacéo, denota uma
concepcio de aprendizagem semelhante

a da cognicdo definicional tipicamente
escolar, voltada para a memorizagéo de
grande ntimero de dados.

Um grupo maior de estudantes (perfis
II, IIT e IV) avaliou seu desempenho na
atividade focando na estrutura do artigo,
na complexidade do tema ou na organi-
zacéo do roteiro, e ndo nos préprios pro-
cessos metacognitivos e metalinguisticos
de resolucdo das questoes. Os exemplos
ilustram cada um dos trés perfis, res-
pectivamente:

(19) Sim, o que facilitou bastante foi a divi-
sd@o do artigo, que facilitou bastante para o
leitor ao explicar inicialmente os elementos
tratados ressaltando o conceito de teoria
neoliberal para que o mesmo néo se per-
desse na leitura. O autor do artigo consegue
conduzir o raciocinio do leitor de maneira
gradativa, de modo que o objetivo seja alcan-
cado na conclusao.

(16) Sim, acredito ter consiguido atingir o
objetivo da atividade, principalmente ao en-
tender as perspectivas do neoliberalismo e a
importancia de Keohane para fundamentar
tal teoria. O objetivo do artigo era entender
como os atores sdo interpretados no uni-
verso do neoliberalismo e no decorrer da
leitura ficou claro que embora o Estado seja
considerado o ator principal, os outros atores
tornam o mundo internacional mais diverso
e podem ter acdes que afetam os paises.

(14) Sim, pois o direcionamento dado pela
atividade ajuda em uma melhor compreengdo
do texto e seu propdésito. Ao apontar o objetivo
e direcionar as perguntas de maneira clara e
objetiva, é possivel compreender a nogao de
tripé institucional e sua definicéo. Portanto,
o objetivo desta atividade foi alcancado.

Quanto ao conteido das respostas a
questio 8, a impressio das/os estudantes
sobre a atividade reflete especialmente a
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énfase no contetido notada em muitas das
respostas: da mesma forma que privilegia
a observacgédo das informacgoes e dos con-
ceitos ao responder as questdes, a maior
parte das/os estudantes se concentra em
fatores externos (o contetudo, o artigo, o
roteiro) ao avaliar o préprio processa-
mento metacognitivo e metalinguistico
da atividade. Para a maioria delas/es,
importa mais o que estd “fora” e é men-
suravel — quantidade de informacoes,
qualidade do artigo —, e ndo o que esta
“dentro” e implica autoconhecimento.

Consideracoes finais

Pelos resultados aqui compilados,
procuramos mostrar que, como efeito das
experiéncias com a linguagem vividas na
escola, as/os estudantes tendem a apre-
sentar a cognicao escolar definicio-
nal como principal forma de raciocinio
paralidar com a leitura e a escrita acadé-
micas. Por extensio, podemos perceber
que a restricdo a essa cognicdo escolar
é fator que limita o desenvolvimento do
letramento linguistico académico, uma
vez que ndo foram percebidas, de modo
satisfatorio, as diferencas entre as acoes
com a escrita. Consequentemente, o
desenvolvimento da pessoa em termos
de letramento linguistico académico
relaciona-se estreitamente ao aprendi-
zado e aprimoramento do gerenciamento
metacognitivo e metalinguistico das suas
acoes linguisticas académicas.

Podemos dizer, dessa forma, que o
maior entrave ndo parece ser a capaci-

dade cognitiva em si, mas a dificuldade
no gerenciamento metacognitivo e meta-
linguistico no contexto de ensino-apren-
dizagem. Como a/o estudante pouco de-
senvolveu o dominio consciente de seus
processos cognitivos, especificamente
linguisticos, a capacidade de cognicao
relacional acaba sendo subaproveitada
e pode também nfo se desenvolver em
grau compativel com a fase da vida.

A tendéncia da/o estudante a preferir
(e até copiar) definicdes e conceituacoes,
como vimos, relaciona-se a dificuldade
que ela/e tem de ocupar o “lugar cogniti-
vo” de produtor/a de textos escritos, para
além do lugar de “aluna/o que responde a
questoes” —e é avaliada/o, recebe notas, é
“aprovada/o” ou “reprovada/o”. Aprender
a ser pessoa que aprende (SINHA, 1999),
no caso do contexto universitario/acadé-
mico, é (ou precisa passar a ser) apren-
der a se perceber (meta)cognitivamente
como alguém que pode dizer sobre o que
1é e estuda (nas limitacées de cada fase
da vida universitaria); alguém que pode
e deve se posicionar por meio de discurso
polifénico e intertextual, mas organi-
zado a partir dos préprios recursos de
gerenciamento metalinguistico. Sobre-
tudo, é aprender a ser um integrante do
“simp6sio universal” (PERROTTA, 2004,
p. XV) que é o espaco de interlocucéo
académica, o que implica necessariamen-
te ver a/o outra/o como interlocutor/a, e
néo apenas como professor/a que avalia,
atribui notas, “aprova” ou “reprova”.

No entanto, também como se viu,
é imprescindivel que esse espaco de
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interlocucédo inclua a/o universitario/a
como estudante, conforme vem sendo
chamada/o nesta pesquisa, e ndo mera-
mente como aluna/o. Incluir, nesse caso,
comporta dois significados fundamen-
tais: o primeiro é o de percebé-la/o como
pessoa que cogniza, capaz também de
elaborar seu dizer, e ndo apenas de repe-
tir o que foi dito, a partir da consideragéo
de seus conhecimentos prévios escola-
res e néo escolares, de suas vivéncias,
pontos fortes e dificuldades. O segundo
significado é o de prover a orientacéo
necessdria e sistematizada, para que a
pessoa se aproprie de suas capacidades
(meta)cognitivas e metalinguisticas.
Assumir que a universidade precisa
prover essa orientacdo implica, como
ponto de partida, problematizar o trato
com a linguagem no ensino universitario.
A compreenséio dos enunciados das ques-
toes, tomada como consensual, privilegia
o dizer da instituicdo e do/a professor/a,
ou abre espaco para as possibilidades
de compreenséo e acdo da/o estudante?
Reforcamos aqui a importancia de um
projeto de reflexdo metalinguistica no
Ensino Superior, que contemple e inclua
as (meta)cognicoes das/os estudantes e
das/os professoras/es. Em tltima analise,
todas as aulas precisam se tornar aulas
de leitura-escrita e de reflexdo metalin-
guistica. E imprescindivel ampliar o foco
das atividades de ensino-aprendizagem,
que normalmente privilegiam o acimulo
de informacoes, para o estudo de como
esses conteidos se relacionam entre
si e com os conhecimentos prévios das

pessoas, em termos conceptuais e lin-
guisticos. Mais ainda, é imperativo que
esse seja um fundamento constitutivo
da concepcéo e da pratica pedagdgicas.
A partir dessas reflexées, é inevitavel
questionar a prépria formulagdo das ati-
vidades pedagdgicas no ensino superior,
especialmente a elaboracdo de questoes
em exercicios e provas (e no préprio rotei-
ro aplicado). Nao seria esse procedimento
“escolar” um dos entraves mais visiveis
e contundentes para o desenvolvimento
da autonomia da/o estudante em seus
processos (meta)cognitivos? De forma
mais direta, é por meio de questionarios
e provas que, de fato, se pode construir
e avaliar a formacio de pessoas que cog-
nizam como adultas (e até de possiveis
pesquisadoras)? Esperamos (e continua-
mos investigando para) que essas per-
guntas fomentem a abertura para novas
estratégias e concepcdes no processo de
ensino-aprendizagem na universidade.

Metalinguistic knowledge in

a (meta)cognitive approach —

academic linguistic literacy of
undergraduate students

Abstract

This article is a shortened version of
the doctoral dissertation (2015) which
focused on the academic linguistic
literacy of undergraduate students,
in the perspective of processing and
on the light of concepts of (meta)
cognition, especially metalinguistic
management. In this paper we de-
scribe the results of the application
of reading scripts, elaborated from
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a theoretical article, to students of
the International Relation’s Theories.
The difficulties undergraduate stu-
dents present when relating concepts
and phenomena, both on reading and
writing of academic texts, were in-
vestigated and these findings reveal
a larger weight on the definitional
cognition, instead of the so expected
relational cognition, in relation to
the answers to the questions asked.
Therefore, we propose that a greater
emphasis should be given to a meta-
linguistic approach to the teaching
of reading and writing in academic
settings in order to make it possible
for undergraduate students to have
a higher level of agency of their own
knowledge and linguistic practices.

Keywords: Metalinguistic knowledge.
Academic linguistic literacy. Academic
reading and writing. Metacognition.
Higher education.
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Notas

O ensino de leitura e produgéo textual em todas
as disciplinas do curriculo escolar faz parte da
proposta de “escrita para a aprendizagem”,
r}eferida por Newell (2006).

E fato que os textos académicos das ciéncias
sociais nem sempre apresentam a sumarizagéo
explicita. Sobre isso, ver Neves (2015, p. 61).

1

Referéncias

ALMEIDA, Marcus Vinicius Brotto de. Polis-
semia e progressao referencial em redacées de
vestibular. 2010. Dissertacdo (Mestrado em
Lingua Portuguesa) — Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

BATISTA, A. A. G. A avaliagao dos livros dida-
ticos: para entender o Programa Nacional do
livro didatico (PNLD). In: ROJO, R.; BATIS-
TA, A. A. G. (Org.). Livro diddtico de lingua
portuguesa, letramento e cultura da escrita.
Sao Paulo: Mercado de Letras, 2003. p. 25-68.

BATISTA, A. A. G.; COSTA VAL, M. G. Livros
Didaticos, controle do curriculo, professores:
uma introducdo. In: BATISTA, A. A. G,;
COSTA VAL, M. G. (Org.). Livros de alfabe-
tizac@o e de portugués: os professores e suas
escolhas. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica,
2004. p. 9-28.

BOTELHO, P. F. Textos factuais e proble-
matizantes em livros diddticos de Historia:
leitura e metacognigdo. 2010. Dissertacéo
(Mestrado em Letras Vernaculas) — Facul-
dade de Letras, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

. Conhecimento prévio e atividades es-
colares de leitura —uma abordagem cognitiva
e metacognitiva. 2015. Tese (Doutorado em
Letras Vernaculas) — Faculdade de Letras,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2015.

BRITTON, J. e cols. The development of
writing abilities (11-18). Londres: Macmillan
Education, 1975.

CAMARGO, A. G.; JUNQUEIRA, C. G. B.
A teoria neoliberal nas relacdes interna-
cionais: o tripé institucional e o papel do
estado. Revista O debatedouro, edigdo 83,
ago. 2013. Disponivel em: <http://issuu.com/
odebatedouro/docs/debat83_v4>. Acesso em:
19 jul. 2015.

FAUCONNIER, G.; TURNER, M. The way
we think. Conceptual blending and the

494

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 473-495 - jul./dez. 2016



http://issuu.com/odebatedouro/docs/debat83_v4
http://issuu.com/odebatedouro/docs/debat83_v4

mind’s hidden complexities. EUA: Perseus
Books Group, 2002.

FLAVELL, J. H. Metacognition and cognitive
monitoring: a new area of cognitive-develop-
mental inquiry. American psychologist, n. 34,
p. 906-911, 1979.

GENTNER, D.; LOEWESTEIN, J. Relational
language and relational thought. In: AMSEL,
E.; BYRNES, J. P. Language, literacy and
cognitive development. New Jersey: Law-
rence Erlbaum Associates, 2002.

GERHARDT, A. F. L. M. As identidades
situadas, os documentos curriculares e os
caminhos abertos para o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil. In: GERHARDT, A.
F. L. M.; AMORIM, M. A.; CARVALHO, A.
M. (Org.). Linguistica aplicada e ensino:
lingua e literatura. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2013.

. Integracdo conceptual, formacéo de
conceitos e aprendizado. Revista Brasileira
de Educacao, v. 15, n. 44, maio/ago. 2010.

GERHARDT, A. F. L. M,; VARGAS, D. S. A
pesquisa em cognicéo e as atividades esco-
lares de leitura. Trabalhos em linguistica
aplicada, v. 49, n. 1, p. 145-166, 2010.

GOMBERT, J. E. Metalinguistic develop-
ment. Chicago: The University of Chicago
Press, 1992.

KARMILOFF-SMITH, A. Beyond modular-
ity: a developmental perspective on cognitive
science. Cambridge: The MIT Press, 1992.

LERNER, D. O livro did4tico e a transfor-
macdo do ensino da lingua. In: BATISTA, A.
A. G.; COSTA VAL, M. G. (Org.). Livros de
alfabetizagdo e de portugués: os professores
e suas escolhas. Belo Horizonte: Ceale; Au-
téntica, 2004. p. 115-136.

MARCUSCHI, L. A. Exercicios de compre-
ensdo ou copiacdo nos manuais de ensino
de lingua? Em aberto, Brasilia, DF, ano 16,
n. 69, jan./mar. 1996.

NEVES, Fabiana Esteves. Letramento lin-
guistico académico de estudantes universitd-

rias/os: gerenciamento metalinguistico na
leitura e na escrita. Tese (Doutorado) — Pro-
grama de P6s-Graduacgdo em Letras Vernacu-
las, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
2015. Disponivel em: <http://www.letras.ufr;.
br/posverna/doutorado/NevesFE.pdf>.

NEWELL, George E. Writing to Learn.
How alternative theories of school writing
account for student performance. In: MA-
CARTTHUR, Charles A.; GRAHAM, Steve;
FITZGERALD, Jill. Handobook of writing re-
search. Nova York: The Guilford Press, 2006.

PERROTTA, C. Um texto pra chamar de
seu. Preliminares sobre a producéo do texto
académico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

RAVID, D.; TOLCHINSKY, L. Developing
linguistic literacy: a comprehensive model.
Journal of Child Language, v. 29, p. 417-
447, 2002.

SINHA, Christopher. Situated selves: learning
to be a learner. In: BLISS, J.; SALJO, R.;
LIGHT, P. (Eds.). Learning sites: social and
technological resources for learning. Oxford:
Pergamon, 1999. p. 32-48.

VARGAS, D. S. O ensino de leitura no ensi-
no médio: uma andlise do plano inferencial
em livros didaticos. Anais do SETA, v. 5,
p. 19-19, 2011.

______. O plano inferencial em atividades
de leitura: livro didatico, cognicdo e ensino.
2012a. Dissertagdo (Mestrado em Letras
Vernaculas) — Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012a.

. Os estudos em inferéncia e os niveis
de leitura em atividades de livros didaticos
de lingua portuguesa. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE LINGUISTICA APLICA-
DA, 2012, Rio de Janeiro. Anais Eletronicos...
Rio de Janeiro: ALAB, 2012b. p. 1-18. v. 1.

VARGAS, D. S. et al. (Re)pensando ativida-
des de leitura em espanhol-LE. In: CONGRE-
SO INTERNACIONAL DE PROFESORES
DE LENGUAS OFICIALES DEL MERCO-
SUR, 2011, Sao Paulo. Anais... Sdo Paulo:
APEESP, 2011. p. 296-305.

495

Revista do Programa de Pés-Graduagado em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 473-495 - jul./dez. 2016




