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Resumo

Este trabalho sintetiza uma pratica
docente realizada com turmas de ciclo
IV da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), em uma escola da rede publica
da capital paraibana, em 2017. Essa
proposta atendia a um requisito do
Programa de Mestrado Profissional
em Letras, resultando em uma dis-
sertacdo de mestrado e compreenden-
do a realizacdo de sequéncia bdsica
de letramento literario , assim como
observacdo e andlise da producdo de
diarios de leitura pelos estudantes .
Com a pesquisa e a intervencédo pe-
dagégica em questdo, buscou-se pro-
mover a leitura literdria na EJA por
meio de Quarto de despejo, de Caro-
lina Maria de Jesus. O conjunto das
produgdes dos alunos demonstrou
que o exercicio da escrita de didrios
de leitura pode desenvolver a expres-
sdo de pontos de vista mais criticos e
a apreensido da linguagem literdria,
prezando a subjetividade leitora.

Palavras-chave: Leitura literaria. Le-
tramento literario. Didrio de leitura.
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Introducao

No segundo semestre de 2017, pla-
nejamos uma intervencdo pedagdgica
em turmas da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) de uma escola da rede
municipal de Jodo Pessoa-PB, para
desenvolvimento de um processo de
letramento literario. Essa intervencéo
foi elaborada para atender a proposta
do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (Profletras), que orienta a
realizacdo de pesquisas voltadas para a
pratica docente no ensino fundamental
das redes publicas, culminando na dis-
sertacdo “Letramento literario na EJA:
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uma pratica com Quarto de despejo, de
Carolina Maria de Jesus”.

Nesse contexto, a pratica se direcio-
nou para o ciclo IV da EJA, equivalente a
8% e 92 anos do ensino fundamental. Tra-
balhamos, para isso, com o letramento
literario a partir de Quarto de despejo, de
Carolina Maria de Jesus, obra publicada
em 1960 e na qual a escritora relata, em
forma de diario, seu cotidiano como méae
solteira de trés criancas e catadora de re-
ciclaveis, vivendo na Favela do Canindé,
periferia de Sao Paulo.

Por integrar o que podemos chamar
de literatura marginal/periférica’, a
inscricdo caroliniana no sistema lite-
rario brasileiro se apresenta como uma
resisténcia a partir das sobreposi¢ées
marginais que ela manifesta, desde sua
figura autoral, representativa da escrita
de mulheres, de negras e de pobres, até
sua linguagem, desviante do padréo.
Ademais, o fato de ser uma obra diaris-
tica permite explorar um género discur-
sivo que, nas escolas, costuma carecer
de representantes literarios nacionais.

Em razio disso, consideramos véalida
a adocdo de diarios de leitura como forma
de producio escrita para os estudantes
da EJA, ao longo da leitura literaria de
Quarto de despejo, uma vez que dividi-
riam com a obra afinidades na expresséo
de pontos de vista criticos e reflexivos so-
bre tematicas ainda atuais na sociedade
brasileira: mulher e trabalho, criacéo e
educacéo de filhos, preconceitos racial e
social, desigualdade social, condiges de
moradia e alimentacio, dentre outros,
presentes no diario caroliniano.

A experiéncia da leitura literaria, afi-
nal, possibilita tanto apreciar a beleza e
a expressividade de uma lingua quanto
compreender melhor o entorno social,
politico, cultural etc. Todavia, fruir a lei-
tura literaria e refletir sobre ela requer
planejamento para que o trabalho com
a obra exceda sua concretude textual e
linguistica, de maneira que nos basea-
mos no processo de letramento literario,
proposto por Rildo Cosson (2014), como
recurso para favorecer a compreensio e a
interpretacdo do texto literario na escola.

A seguir, portanto, evidenciamos os
fundamentos para nossa abordagem do
texto literario no ciclo IV da EJA: Quarto
de despejo no contexto literario brasilei-
ro; leitura literdria e letramento litera-
rio; e diario de leitura como instrumento
para o exercicio da leitura reflexiva. Na
sequéncia, apresentamos o percurso
metodolégico para a pratica docente
em pauta, bem como uma andlise dos
resultados obtidos com essa intervencgéo
pedagégica. Por fim, trazemos nossas
consideracdes acerca de todo o trabalho
realizado.

O Quarto de despejo de
Carolina Maria de Jesus
nas periferias do sistema

literario

No inicio de 1960, apareceu, nas

palavras de Germana Henrique Pereira
de Souza, uma “surpresa Carolina”: “a

favelada que escreve” (2012, p. 16). Ca-
rolina Maria de Jesus recolhia do lixo
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da cidade de Sao Paulo seu sustento
material, pois era catadora, e também
sua sobrevivéncia animica, na forma de
cadernos usados nos quais produzia sua
literatura: poemas, letras de musica,
reflexdes sobre seu cotidiano etc. e que,
mais tarde, deram origem a Quarto de
despejo, seu livro de estreia.

Escreveu sobre seu cotidiano e sobre
o0s espacos, fisicos e simbdlicos, antago-
nicos da cidade em que vivia e, ao fazer
isso, suas reflexées constituiram a forma
e o conteudo dos escritos descobertos pelo
jornalista Audalio Dantas. Neles, tanto
a crueza quanto a criticidade das des-
crigdes concorreram para a divulgacéo
de Quarto de despejo como literatura de
denuncia, beneficiada, ainda, pela “con-
juntura de politizacdo crescente do inicio
dos anos 60, como afirma Luciana Paiva
Coronel (2014, p. 275). Mostra dessa
crueza critica aparece logo no primeiro
contato direto com a escrita caroliniana:

15 de julho de 1955 — Aniversario de minha

filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar

um par de sapatos para ela. Mas o custo dos
generos alimenticios nos impede a realiza-
cao dos nossos desejos. Atualmente somos
escravos do custo de vida. Eu achei um par

de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela
calcar (JESUS, 2014, p. 11).

Nesse excerto, observamos, em pa-
ralelo, uma descricdo especificamente
pessoal — o par de sapatos achado no lixo
para uso da filha aniversariante — e uma
reflexdo abrangente — o custo de vista
que obriga a atender primordialmente
a necessidade béasica de alimentacéo. A
mera sintese de uma conjuntura, nesse

caso, consegue expressar simultanea-
mente uma caréncia pessoal da vida da
escritora e uma critica que a extrapola,
ratificando Quarto de despejo como lite-
ratura de denuncia social.

Outrossim, a Favela do Canindé
aparece como espaco antropomorfizado
por intermédio da escrita caroliniana e
onipresente na obra desde a metafora do
titulo até a derradeira frase: “Levantei
as 5 horas e fui carregar agua” (JESUS,
2014, p. 191). Assim, esse espaco tornado
personagem percorre a narrativa seja
explicita — nas passagens de descricdo
espacial —, seja implicitamente — como
presenca sugerida pelo contraste com os
demais espacos da cidade, por exemplo.

Observemos a evocagéo imagética na
obra caroliniana, que resultou em cons-
trucdes nas quais: o espaco da cidade é
quase um ser vivo — “Oh! Sédo Paulo ra-
inha que ostenta vaidosa a tua coroa de
ouro que sdo os arranha-céus. Que veste
viludo e seda e calga meias de algodéo
que é a favela” (JESUS, 2014, p. 41) —;
os habitantes sdo extensbes orgénicas
dos lugares em que vivem — “Se ando
suja é devido a reviravolta da vida de um
favelado. Cheguei a concluséo que quem
néo tem de ir pro céu, ndo adianta olhar
pra cima” (JESUS, 2014, p. 43) —; a fome
ganha cor — “Que efeito surpreendente
faz a comida no nosso organismo! Eu que
antes de comer via o céu, as arvores, as
aves tudo amarelo, depois que comi, tudo
normalizou-se aos meus olhos” (JESUS,
2014, p. 44).
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Essas e outras passagens denotam
literariedade por amalgamarem dois ni-
veis de expresséo de ideias: um oriundo
de um aAmbito mais concreto e objetivo
da realidade vivida no espaco citadino
— prédios e barracos, limpeza e sujeira,
riqueza e pobreza, fartura e escassez etc.
—, ou seja, marcado por um uso referen-
cial da linguagem; o outro, por sua vez,
provém de um aAmbito mais abstrato e
subjetivo da mesma realidade percebida
pelos sentidos, mas, agora, agregando as
condicdes de pertenca e desterro ao espa-
co da cidade. Trata-se, nesse ultimo caso,
de um emprego metaférico da linguagem.

Em todo caso, além da caracterizagéo
de personagens e espagos, a escrita caro-
liniana é, igualmente, o enfrentamento
de uma realidade social comumente
ignorada por pessoas de condi¢des mais
privilegiadas, ou usada como demago-
gia por politicos. Cenas com ambos os
aspectos permeiam Quarto de despejo,
numa escrita abundante em desvios
gramaticais, os quais Audalio Dantas
(2014) manteve ao editar o livro, como
explica no prefacio da obra. Ndo podemos
ignorar, por isso, que a escrita carolinia-
na manifesta muitas das desigualdades
estruturantes da sociedade brasileira,
dentre elas a expressdo de uma norma
gramatical padréo da lingua portuguesa.

Podemos, assim, comparar a valori-
zacdo de determinadas obras literarias
— ndo a partir da linguagem utilizada,
mas sim da autoria a quem essa lingua-
gem é atribuida — com a valorizac¢éo de
determinadas variedades dialetais do

portugués brasileiro, pois, como explica
Sirio Possenti, “quanto menos valor so-
cial (isto €, prestigio) tém os falantes na
escala social, menos valor tem o dialeto
que falam” (1996, p. 28). Essa parece ser
a condicdo de Carolina: desvalorizada
socialmente, seu dialeto passa a tam-
bém carecer de valor, fechando-se, desse
modo, o ciclo de (des)legitimacédo de sua
escrita em relacdo as particularidades
linguisticas e tematicas, como também
expoe Coronel:
E possivel, entdo, entender a literariedade
como juizo de valor atribuido a um texto
pelos sujeitos sociais investidos de auto-
ridade para fazer essa definigdo, criticos
académicos, editores, jornalistas. Estes
apresentaram Quarto de despejo como obra
feita por uma favelada que escrevia, néo por
uma escritora. E favelada, segundo a visdo
corrente, s6 podia falar sobre favela, assunto
que reconhecidamente conhece. Como se o
bairro pobre de onde vinha empobrecesse-
-lhe a escrita, comprometendo sua ficcio-
nalidade. Como se da mulher pobre néo se
pudesse esperar mais do que o testemunho
real da pobreza. Como se seu chéo fosse seu

teto em termos de alcance literario (CORO-
NEL, 2014, p. 276).

Dessa forma, a literariedade da
escrita caroliniana apareceria como
ocorréncia fortuita, irrompendo, aleato-
riamente, em meio a dentincia social da
obra. Podemos, ainda, recuperar a nogdo
de valor pontuada por Marcia Abreu,
afinal, como a prépria autora explica ao
abordar a Grande ou Alta Literatura,
ha os textos “que interessam” e aqueles
“em que também se encontram caracte-
risticas literdrias, mas que ndo se quer
valorizar. Para esses, reservam-se outras
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expressoes: literatura popular, literatura
infantil, literatura feminina, literatura
marginal...” (2006, p. 40, destaques da
autora).

Produz-se, assim, um universo litera-
rio cujo centro é formado pela Grande ou
Alta Literatura, isto é, o cAnone. Logo,
candnicos sdo autores e obras assim
considerados por figuras e instituices
legitimadoras, como criticos, universida-
des, professores, publicacdes da area etc.
Tais “instancias legitimadoras”, como
as chama Abreu (2006, p. 40), validam
determinados textos como literarios,
canonizando alguns deles.

A existéncia de Carolina Maria de
Jesus na cena literdria brasileira evi-
dencia a ordenacéo desse sistema, pois
expbe a circunscricdo de espacos tor-
nados convencionais para alguém com
suas caracteristicas: o espaco domésti-
co, logo, privado; o secundario, entéo,
prescindivel; e o subalterno, portanto,
inferior. Assim, a inscricdo caroliniana
no sistema literario realizaria um triplo
enfrentamento: o de mulher e de negra,
como ressalta Regina Dalcastagne (2014,
p- 299), mas complementamos, igual-
mente, o de pobre.

Carolina Maria de Jesus esteve sem-
pre deslocada do centro literario e suas
intersec¢des marginais fazem dela uma
precursora da literatura marginal/peri-
férica. Em todo caso, a critica literaria
comeca a promover uma problematiza-
cdo e reavaliacdo do cédnone literario
na medida em que resgata textos nao
legitimados por ele, conforme destaca

Graca Paulino ao recuperar o panorama
da teoria critica que, influenciada pelos
Estudos Culturais, principalmente a
partir dos anos 1970, “trabalhou no sen-
tido de valorizar as camadas e os grupos
sociais perseguidos ou discriminados”
(2004, p. 47-48).

Em 2002, por exemplo, no capitulo
“A escrita e os excluidos” da obra cujo
sugestivo titulo é Literatura e resistén-
cia, Alfredo Bosi menciona Carolina
Maria de Jesus e Quarto de despejo como
destaques excepcionais no contexto lite-
rario brasileiro (2002, p. 261). Aliada a
renovacédo desse olhar sobre a literatura,
portanto, cabe também a escola abordar
obras que problematizem o cdnone lite-
rario brasileiro e que destoem das tradi-
cionais representatividades linguistica,
socioecondmica, étnico-racial etc.

Literatura, leitura
literaria e letramento
literario

Arealidade da EJA, caracterizada por
constitutivas especificidades?, costuma
ser mais afetada que a do ensino funda-
mental “regular” no que diz respeito ao
trabalho com literatura. Se, por um lado,
a quantidade de estudantes — as vezes
consideravelmente menor em relagéo
aos niveis “regulares” de ensino — é um
facilitador para a aquisicdo de exempla-
res de obras originais e/ou xerocopiadas,
por outro, a inconstancia no acompanha-
mento das aulas e o periodo dedicado a
elas — geralmente apenas o noturno, e
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com hora-aula de duracfo reduzida em
comparacéo com matutino e vespertino —
acentuam os obstaculos para a efetivacdo
da leitura literaria em sala de aula.
Ainda assim, é necessdrio investir
na pratica, pois conforme argumenta
Marisa Lajolo, “[...] o cidad&o, para
exercer plenamente sua cidadania, pre-
cisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario
competente, mesmo que nunca va es-
crever um livro: mas porque precisa ler
muitos.” (1993, p. 106). A alfabetizacéo
na linguagem literaria é também funcéo
da escola, posto ser essa instituicdo “a
mais importante agéncia de letramento
da sociedade”, empregando as palavras
de Angela Kleiman (2005, p. 38). Mas,
além disso, sendo a escola um espago no
qual profissionais da educacio, estudan-
tes e variadas formas de conhecimento
ja interatuam, a literatura pode ser
apreciada simplesmente por engendrar,
artisticamente, formas de expresséo
para a linguagem, como explica Irandé
Antunes:
Ler textos literarios possibilita-nos o con-
tato com a arte da palavra, com o prazer
estético da criacdo artistica, com a beleza
gratuita da ficcdo, da fantasia e do sonho,
expressos por um jeito de falar tdo singular,
tao carregado de originalidade e beleza. Lei-
tura que deve acontecer simplesmente pelo
prazer de fazé-lo. Pelo prazer da apreciagdo,
e mais nada. Para entrar no mistério, na
transcendéncia, em mundos de ficcdo, em
cendrios de outras imagens, criadas pela

polivaléncia de sentido das palavras (AN-
TUNES, 2009, p. 200).

O prazer estético e a expressividade
da linguagem a que se refere Antunes,

somados ao fator de cidadania aponta-
do por Lajolo, fazem da literatura uma
poténcia criadora e socializadora da lin-
guagem, possibilitando desenvolvimento
intelectivo, subjetivo e cultural. Ndo por
acaso, Antonio Candido a defende como
um direito do ser humano, definindo-a
como “todas as criacoes de toque poéti-
co, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producao escrita
das grandes civilizag¢oes.” (2011, p. 176).
O autor conclui que néo ha sociedade
sem manifestacao literaria. Dessa forma,
segundo Candido, se para ninguém é
possivel viver sem se entregar a um uni-
verso ficcional e poético, a literatura néo
apenas é uma necessidade que precisa
ser satisfeita, como também confere ao
ser humano sua prépria humanidade.
Em razéo disso, atribui a literatura uma
fung¢do humanizante, explicando como a
compreende:
Entendo aqui por humanizacio (ja que te-
nho falado tanto nela) o processo que confir-
ma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexéo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢édo para
com o préximo, o afinamento das emocoes,
a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percepcéo da
complexidade do mundo e dos seres, o cul-
tivo do humor. A literatura desenvolve em
nés a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos

para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2011, p. 182).

Compreendida dessa maneira, a
literatura tem parte fundamental na
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constituicdo da personalidade humana e,
consequentemente, sua frui¢do torna néo
apenas a pessoa mais humanizada, mas
também a sociedade. Afinal, a leitura
literaria pode promover a ampliac¢do da
consciéncia acerca de quem somos e de
como é o mundo em que vivemos, sendo
0 processo orientado para a apreenséo da
linguagem literaria na escola chamado
de letramento literario. De acordo com
Graca Paulino, o letramento literario
insere o sujeito no universo de producéo
e recepcdo de textos literarios, tendo em
vista que
[...] um cidadao literariamente letrado seria
aquele que cultivasse e assumisse como
parte de sua vida a leitura desses textos,
preservando seu carater estético, aceitando
o pacto [ficcional] proposto e resgatando
objetivos culturais em sentido mais amplo,

e ndo objetivos funcionais ou imediatos para
seu ato de ler (PAULINO, 2001, p. 117-118).

Afim com o raciocinio de Candido
quanto ao direito a literatura, Paulino
justifica o letramento literario nas es-
colas como uma forma de fomentar a
democratizacdo de recursos materiais,
simbélicos e intelectuais com vistas a
garantia de inclusdo social, uma vez
que a apreciacdo da arte em geral, e da
literatura em particular, ndo deve ser
tratada como privilégio em uma socie-
dade democratica (2001, p. 118).

Atentamos, entio, para a importancia
de a escola, sobretudo a publica, estimu-
lar a leitura literaria como uma pratica
cultural possivel de exceder o ambiente
e a época de escolarizacéo. Para tanto, os
propositores da leitura literaria na sala

de aula, ou seja, os professores, precisam
conhecer a natureza do texto literario e
se instruir bem para o trabalho com ele.
Nesse sentido, Rildo Cosson apresenta
trés tipos de aprendizagens que com-
preendem a literatura: aprendizagem
da literatura; aprendizagem sobre a
literatura; e aprendizagem por meio da
literatura (2014).

Dessa triade, segundo Cosson, as
aprendizagens sobre e por meio da lite-
ratura fazem parte da tradi¢do de ati-
vidades escolares com textos literarios,
concentrando-se, respectivamente, na
aquisicdo de conhecimentos histéricos,
tedricos e criticos, e na apreensdo de
saberes pela pratica da leitura literaria
(2014, p. 47). Ja a aprendizagem da
literatura é negligenciada, justamente
a que “deveria ser o ponto central das
atividades envolvendo literatura na
escola” (COSSON, 2014, p. 47), uma vez
que compreende a experiéncia direta com
a linguagem literaria durante a leitura
de textos do género.

Trata-se de uma experiéncia pessoal
que, por isso mesmo, ndo pode ser dele-
gada a ninguém que ao proprio sujeito
leitor. No entanto, como o tratamento
convencional do texto literario na escola,
orientado por uma leitura de tipo apli-
cada®, ndo vem apresentando resultados
satisfatorios para a formacéo leitora, o
letramento literario e seu pressuposto
de fruigdo passaram a nortear novos
modos de trabalho com o texto literario,
estendendo a leitura de tipo ilustrada
para além dos anos iniciais do ensino
fundamental.
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A concretizacdo do processo de letra-
mento literario, por sua vez, parte de
uma sistematizacdo da leitura por meio
de sequéncia de atividades, nomeada por
Cosson (2014) como sequéncia béasica e
que contempla: motivagdo (conquista da
atencio para a leitura do texto literario);
introducio (apresentacéo sucinta da au-
toria e da obra); leitura (leitura literaria
propriamente dita, isto é, contato direto
do leitor com o texto); intervalos (ativi-
dades com textos complementares ao
texto literdario principal); e interpretacéo
(construcdo e socializacdo de sentidos
sobre o texto).

Cosson (2014) ressalta, ainda, que as
possibilidades de criacdo de sequéncias
néo se esgotam nos exemplos trazidos
por ele. Pelo contrario, o professor tem
total liberdade de adaptéa-las, reformula-
-las ou recria-las para atender a realida-
de e a necessidade de seus estudantes e
de sua escola, pois é ele o conhecedor de
sua turma, dos recursos de que dispde
para as atividades de leitura literaria, e
dos objetivos que pretende atingir com
o texto literario selecionado. Nossa pro-
posta de trabalho, nesse sentido, partiu
de uma sequéncia béasica de letramento
literario para a leitura de Quarto de
despejo e para a producdo de diarios de
leitura como forma de registro.

Diarios de leitura

O letramento literario demanda ativi-
dades nos momentos anterior, concomi-
tante e posterior a leitura — simplificada-

mente, podemos afirmar que a motivacdo
e a introducdo antecedem a leitura; a
leitura, obviamente, é 0 momento e a
atividade em si; enquanto a interpreta-
¢ao pode ser tanto concomitante quanto
subsequente a ela. Os diarios de leitura
produzidos pelo ciclo IV da EJA se confi-
guraram, nesse sentido, como uma forma
de registro da interpretacéo, durante e
ap6s a leitura.

A escrita de diarios de leitura possi-
bilita que os estudantes extrapolem a
leitura mecénica e literal, aprofundando
a compreensdo sobre temas e comporta-
mentos, e se engajando de forma mais
pessoal e critica na interacdo com o
texto. Nessa perspectiva, Anna Rachel
Machado define o diario de leitura como
um artefato ou instrumento muito util
para a leitura reflexiva:

Podemos dizer, em um primeiro momento,

que o didrio de leituras é um texto produzi-

do por um leitor, a medida em que 1€, com o

objetivo maior de dialogar, de “conversar”

com o autor do texto, de forma reflexiva.

Para produzi-lo, o leitor deve se colocar no

papel de quem estd em uma conversa real

com o autor, realizando operacdes e atos de
linguagem que habitualmente realizamos

quando nos encontramos nessa situacgio de
interacdo (MACHADO, 2005, p. 64).

A escrita de diarios de leitura, por-
tanto, se constitui como uma pratica
dialdgica entre estudante leitor e texto
lido, estabelecendo uma “conversa real
com o autor” (MACHADO, 2005, p. 64).
Tal aspecto, alias, deve ser evidenciado
para os estudantes, ressaltam Macha-
do e também Marina Gongalves Buzzo
(2010), assim como o fato de que o diario
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de leitura, na escola, é uma producio
para ser compartilhada e discutida pelos
envolvidos no processo de ensino-apren-
dizagem dessa atividade: professor e
alunos.

Quanto a esse aspecto, precisa-se
considerar que nédo é sem esforco que se
instaura a socializacio de escritos indivi-
duais na sala de aula. Afinal, como pon-
tua Annie Rouxel em seu trabalho sobre
a expressio do sujeito leitor, precisa-se
incentivar “abordagens sensiveis das
obras”, considerando tanto os modos pe-
los quais os estudantes recebem as obras
quanto o que optam por exteriorizar de
sua “experiéncia estética”. Segundo a
autora, ainda, os estudantes tém plena
consciéncia de que se revelam ao discuti-
rem as obras, por isso, “a dimenséo social
da leitura escolar pode ser um entrave a
palavra dos alunos” (2012, p. 281).

Nesse sentido, com o exercicio de re-
gistrar por escrito as impressodes sobre
um texto, no caso literario, estimamos
também o desenvolvimento de uma
postura ativa e autoconfiante diante da
leitura e das préprias opinides. Acompa-
nhamos, nesse aspecto, a trilha aberta
pelas pesquisas de Machado (2018),
buscando trabalhar para “despertar a
voz do aluno” por meio da elaboragéo e
apreciacdo de diarios de leitura.

Esse despertar pode ser estimulado
por uma leitura cursiva, que se configura
como uma dimensio de liberdade para
a expressio subjetiva do leitor, como
a define Rouxel: “Leitura autéonoma e
pessoal, ela autoriza o fendmeno da iden-

tificacdo e convida a uma apropriacdo
singular das obras. Favorecendo outra
relacdo com o texto, significa um desejo
de levar em conta os leitores reais” (2012,
p. 276). Dessa forma, o didrio de leitura
é, seguindo o pensamento de Rouxel,
uma escrita de invencdo, pois “entreabre
uma porta a expressao do sujeito” (2012,
p. 276).

Todavia, assim como o letramento
literario discutido por Cosson (2014) pre-
cisa ser motivado e planejado de modo a
engajar os alunos na leitura literaria, da
mesma maneira, a producéo de didrios
de leitura exige um desenvolvimento
que os incentive a escrita. Sobretudo
essa escrita de carater critico e reflexi-
vo, que buscamos fazer prosperar, mas
que, dada a sua evidente complexidade
na organizacdo de conhecimentos, nos
parece pouco estimulada nas aulas de
lingua portuguesa.

O desafio cresce, também, por sa-
bermos que a caracteristica heteroge-
neidade dos estudantes da EJA coloca
os professores diante de poucos leitores
fluentes e de outros semialfabetizados,
de alunos com horario flexivel para a
realizacdo de tarefas e de outros para
quem a escola j4 se apresenta como um
terceiro “turno de trabalho”. Em todo
caso, consideramos o diario de leitura
como um instrumento para motivar a
leitura e a escrita reflexiva desses es-
tudantes. De acordo com Buzzo, citando
Colette Buguet-Melancon:
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Certamente, alguns alunos podem ser
considerados bons leitores e pouquissimos
considerados excelentes, entre uma grande
maioria que sequer atinge o primeiro nivel
de leitura, o da observacgéo e compreensao de
informacdes explicitas. Apesar dessa hetero-
geneidade, os alunos precisam aprender a
ler textos de diferentes géneros, inclusive os
literarios, pois esse exercicio pode contribuir
para que os alunos com mais dificuldades
tenham acesso aos conhecimentos. Nessa
perspectiva, a pratica diarista pode respon-
der a esse desafio, se o aluno for capaz de se
responsabilizar pela prépria construcédo do
sentido do texto, mobilizando seus conhe-
cimentos linguisticos e gerais e suas estra-
tégias de leitura (BUGUET-MELANCON,
1997 apud BUZZO0, 2010, p. 16-17).

Assumimos, especialmente, a possibi-
lidade de trabalho com o texto literario
para aprimorar a capacidade critica e
ampliar a aquisi¢cdo de conhecimentos,
pois entendemos que, com a pratica do
diario de leitura, os estudantes podem
exercitar o posicionamento critico diante
dos textos, colocando-se como leitores
ativos, como afirma Buzzo: “[...] o diario
de leitura permite ao leitor ultrapassar
os limites da compreenséo, ao tecer co-
mentarios, a relacionar o texto lido com
conhecimentos prévios, superando em
todos os sentidos as atividades de leitu-
ra que vém sendo oferecidas na escola”
(2010, p. 17).

Por essa razéo, retomamos mais uma
vez Rouxel para ressaltar que o diario de
leitura possibilita vislumbrar “o investi-
mento subjetivo do leitor”, uma vez que
a subjetividade constitui aspecto indisso-
ciavel da leitura literaria, pois “é o leitor
que completa o texto e lhe imprime sua
forma singular” (2012, p. 278). A autora

propde, entdo, uma forma de ensejar a

subjetividade leitora nos textos na pra-

tica escolar:
E possivel modificar a relacéo com o texto
construido por meio da leitura escolar de-
senvolvendo uma “didatica da implica¢édo”
do sujeito leitor na obra. Para isso, convém
incentivar a expressio do julgamento esté-
tico, convidando o aluno a se exprimir sobre
seu prazer ou desprazer em relacéo a leitu-
ra, evitando censurar os eventuais tracos,
em seu discurso, de um investimento por
demais pessoal, imaginario e fantasmatico.
Naio se trata, portanto, de renunciar ao es-
tudo da obra em sua dimenséo formal e obje-
tivavel, mas de acolher os afetos dos alunos

e de incentiva-los na descoberta de dilemas
pessoais na leitura (ROUXEL, 2012, p. 281).

Para observarmos tal “implicac¢éo do
sujeito leitor na obra”, precisamos de
indicios na escrita dos estudantes. Bus-
camos, entfo, reanimar a subjetividade
do leitor na experiéncia da leitura lite-
raria, acompanhando a argumentacéo
de Gérard Langlade, segundo a qual a
atividade leitora participativa institui
um “investimento emocional, psicol6gico
moral e estético [que] inscrevem a obra
como uma experiéncia singular” (2013,
p. 36-37). Encontramos parte desse in-
vestimento por meio de “ecos intimos”,
“marcas de subjetividade” linguistica-
mente empregadas na escrita.

O diério de leitura foi adotado, entéo,
para que os estudantes registrassem as
impressdes suscitadas pela leitura da
Quarto de despejo, que nos beneficiou
com uma escrita em forma de didrio,
constituindo certa proximidade com um
diario de leitura. Ademais, essa forma de
registro se configura, também, como um
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recurso para que nos, professores, possa-
mos refletir sobre a efetividade de nossa
pratica, pois, a partir das reflexées que
os estudantes escolhem compartilhar,
podemos examinar as propostas de ati-
vidades e, quando for o caso, fazer as re-
formulacoes metodolégicas necessarias.

Procedimento
metodolégico para a
leitura literaria e a
producao de diarios de
leitura

A proposta de intervencéo pedagégica
completa foi realizada em 30 horas-au-
las, ou cerca de seis semanas de aula
na EJA, modalidade cuja carga horaria
é reduzida em relacio ao ensino funda-
mental “regular”. Além disso, o processo
de letramento literario se deu em torno
de uma obra extensa, considerando o
padréio dos textos literarios trabalhados
nas aulas de lingua portuguesa. Todavia,
como este trabalho se concentra na lei-
tura literaria de Quarto de despejo para
a produgédo de diarios de leitura, apenas
sintetizamos as etapas da sequéncia ba-
sica do processo de letramento literario
realizado com o ciclo IV da EJA:

* Motivacdo: leitura e audicédo da
cancéo “Comida”, dos Titas, a fim
de explorar as condicoes de acesso
a alimentacéo e sua qualidade na
sociedade brasileira.

¢ Introducdo: distribuicéo de exem-
plares de Quarto de despejo para

contato direto com a obra fisica;
e apresentacdo resumida sobre a
vida de Carolina Maria de Jesus,
suas obras em geral, e Quarto de
despejo em particular.

* Leitura: leitura compartilhada,
em sala, de trechos selecionados
da obra; e leitura extraclasse, de
acordo com as possibilidades de
cada estudante.

e [Intervalo: leitura, em sala, de tex-
tos complementares; e atividades,
em sala, sobre os textos comple-
mentares, incluindo a escrita de
diarios de leitura.

e Interpretacdo: escrita, em sala
ou extraclasse, dos diarios de
leitura; socializacdo voluntaria
dos diarios e de reflexédo sobre a
leitura de Quarto de despejo.

Os dois primeiros momentos foram
realizados em poucas horas-aula. Ja
as etapas de leitura, intervalo e escrita
dos diarios de leitura constituiram uma
espécie de ponto médio do processo de
letramento literario, ocupando mais
horas-aula e organizadas ciclicamente.
Na etapa de leitura, uma hora-aula
por semana foi dedicada a leitura de
trechos da obra, posto que os livros fi-
caram a disposicdo dos estudantes para
a continuidade da leitura em momentos
extraclasse.

Em geral, as leituras em voz alta
foram feitas pela professora, exceto nas
ocasides em que algum estudante se
dispunha a fazé-las. A dindmica para a
leitura consistiu, na maioria das aulas,
na formacdo de uma roda de leitura,
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formato que gradativamente se tornou
um héabito para a atividade. Também
foram trabalhados textos complementa-
res, selecionados a partir de correlacoes
tematicas com Quarto de despejo e com
atencdo especial para a diversidade de
géneros e tipos textuais, incluindo obras
audiovisuais e imagéticas: “Ilha das
Flores”, curta-documentario de Jorge
Furtado; “O bicho”, poema de Manuel
Bandeira; “Morro da Favela”, 6leo sobre
tela de Tarsila do Amaral; e “Vozes-mu-
Iheres”, poema de Conceicdo Evaristo.

Finalmente, na etapa de producéao
dos didrios de leitura, foi explicado aos
estudantes que cada um produziria
trés escritas sobre Quarto de despejo,
podendo comentar as informacdes que
julgassem pertinentes: impressoes sobre
a histéria narrada e a escritora, trechos
que tivessem lhes chamado a atencio,
outras obras recuperadas pela memé-
ria, experiéncias pessoais, comentarios
sobre a situacdo social atual ou passada
etc. Para cada produgdo nos didrios de
leitura, os estudantes receberam um con-
junto de orientacdes que os auxiliasse na
escrita, posto ser corrente, no ciclo IV da
EJA, a queixa em torno de dificuldades
para “comecar a escrever”.

Essas orientagées compreendiam as
seguintes indicac¢des: primeiro, uma
instrucdo sobre a atividade (Escrever
um comentario com suas impressoes
sobre Quarto de despejo, na forma de
diario de leitura. Para isso, é importante
expor pontos de vista que estdo sendo
desenvolvidos a partir da leitura da obra
e das atividades realizadas nas aulas.);
depois, quatro sugestdes sobre possiveis

conteudos para os registros (comentar
tanto o que conseguiu compreender
quanto as davidas surgidas com a leitu-
ra; comentar sobre seus pensamentos,
sua vida, a escola, a sociedade, o mundo
etc.; relacionar Quarto de despejo com
um texto complementar trabalhado em
aula, ou com outras obras — livros, musi-
cas, filmes etc. — que conhecer; transcre-
ver trechos de Quarto de despejo ou de
qualquer outra obra sobre a qual queira
falar para usar como exemplos para seus
comentarios).

Muitos estudantes fizeram os diarios
de leitura em sala de aula, pois o alunado
da EJA é, geralmente, formado por maes
e pais de familia, e mesmo por jovens ja
no mundo do trabalho, cujo tempo des-
tinado aos estudos, por vezes, se resume
ao horario de aula. Ainda assim, houve
quem os realizasse em tempos extra-
classe, alternativa assegurada desde o
principio. Dessa forma, apesar de nem
todos os estudantes terem feito as trés
escritas, foram produzidos trinta e nove
registros no total.

Para a anadlise das produgoes, acom-
panhamos o tragcado metodolégico suge-
rido por Romeu Gomes (2009), ou seja,
realizamos a leitura do material, a fim
de apreendermos uma nogéo do conjunto,
bem como de suas particularidades. Em
seguida, delineamos formas de classi-
ficacdo do material e norteadores para
andlise e interpretacdo dos dados. Com
base nisso, organizamos trés grupos: i)
trabalhos realizados como atividades
de intervalo, a partir dos textos com-
plementares; ii) diarios de leitura dos
estudantes; iii) producoes obtidas pela
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sondagem de conhecimentos ao inicio
e ao término do processo de letramento
literario. Concentramo-nos, aqui, téao
somente nos didrios de leitura.

Resultados e analise

Tendo em vista que a maior parte dos
estudantes adotou as orientacdes para
registro no didrio de leitura como uma
espécie de guia para a escrita, conside-
ramos as orientacdes sugeridas como
entradas de analise da apreensio da
linguagem literaria e da manifestacéo
de apreciagédo critica e reflexiva acerca
da obra. Dessa forma, elaboramos uma
classificacdo com trés niveis de atendi-
mento as orientacodes, de acordo com o
desenvolvimento da reflexdo transposta
para a escrita: i) atendimento pleno,
quando o comentdario escrito explora
justificativas ou possibilidades interpre-
tativas; ii) atendimento parcial, quando o
comentario introduz alguma observacgéo,

mas nao a desenvolve; iii) ndo desen-
volvimento, quando ndo ha mencédo ao
tépico da orientacdo. Passemos, entéo,
a anadlise dessas orientacées, observando
trechos dos diarios de leitura produzidos.
A primeira orientacdo — “comentar
tanto o que conseguiu compreender
quanto as duvidas surgidas com a
leitura” — demanda do sujeito leitor o
exercicio de construcgdo de sentidos para
o texto, recuperando passagens, bem
como de duvidas surgidas com a leitura.
O objetivo foi o de estimular uma pos-
tura ativa e reflexiva durante o ato de
ler, dado que os estudantes precisariam
explicar passagens e panoramas mais
abrangentes da narrativa. Como conse-
quéncia, a releitura para confirmacio
e/ou modificacdo do fazer interpretativo
era também incentivada. Observemos
um trecho* de didrio de leitura que exem-
plifica o nivel de atendimento parcial a
essa orientagdo, na Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Produgéo B3 correspondente ao nivel de atendimento na primeira orientacéo

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.
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Em B3, a orientacdo é atendida
parcialmente, visto que a exposicdo da
compreensdo — “é bem simples de si
compreender, porque fala sobre assuntos
que acontece atualmente” — e da duvida
—releitura e consulta ao dicionario — nédo
sdo desenvolvidas, os assuntos atuais e
as palavras desconhecidas jamais séo
mencionados. Sabemos, pela afirmacéo,
que houve compreenséao e duvidas, mas
néo as conhecemos. Por ser o terceiro
registro, depreendemos que B3 se posi-
cionou de forma a expor um panorama
de sua experiéncia de leitura, uma vez
que a sequéncia da producéo exterioriza
um ponto de vista, também panoramico,
sobre o conteido da narrativa diaristica
de Carolina Maria de Jesus.

Contudo, tal sequéncia nédo deixa de
ecoar subjetividade, pois “o pensamento
de esperanca” e a “fé” se articulam a
lembranca do lido em sua significacéo
textual — “passar por tanta necessidade
como a escritora ‘Carolina Maria de
Jesus” — e contextual — “ninguém na
nossa sociedade vai ter que sofrer com
a fome e a extrema miseria”. Mais uma
vez, recuperamos Langlade para conjec-

turar quanto a apreensao literaria de
B3, considerando que “o texto vive de
suas ressonincias com as lembrangas, as
representacées intimas de si, dos outros,
do mundo do leitor” (2013, p. 31).

Por sua vez, a segunda orientacéo —
“comentar sobre seus pensamentos, sua
vida, a escola, a sociedade, o mundo etc.”
— permite conduzir o sujeito leitor por
um trajeto de dentro para fora do texto,
estimulando uma reflexdo que amplie os
significados da leitura. Objetivamos, as-
sim, uma experiéncia de leitura literaria
que extrapole a compreensio de “o que o
texto quer dizer”, efetivando a interacéo
leitor-texto-autor que pode ser observada
na expressio de saberes e vivéncias dos
estudantes, desencadeada pela leitura.

Consideramos, nesse aspecto, “a rela-
cdo pessoal com a obra lida” de que fala
Rouxel ao abordar a escrita de didrios
de leitura: “O jovem leitor exprime suas
reacbes diante do texto e se interroga
sobre aquilo que sente” (2012, p. 276).
Verifiquemos como as producdes aten-
deram a segunda orientagéo, a seguir,
nas Figuras 2 e 3:
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Figura 2 — Produgéo C2 correspondenete ao nivel de atendimento na segunda orientagao.

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.

Comecando por C2, acompanhamos
a expressio de um ponto de vista poli-
tico em resposta a determinado trecho
de Quarto de despejo. O ponto de vista
ideolégico — termo que empregamos,
aqui, em seu sentido lato — de C2 dialoga
com uma colocacdo de mesmo teor da
narrativa diaristica de Carolina Maria
de Jesus, construindo sentidos para a

obra e, a partir dela, também pra seu
entorno social. Dessa maneira, vislum-
bramos o “envolvimento simbélico” entre
sujeito leitor e texto, fruto da “dimenséao
ética e antropoldgica da literatura”, como
afirma Rouxel (2012, p. 276). Trata-se,
por isso, de uma producédo que atende
plenamente a segunda orientacio.
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Figura 3 — Produgéao I1 correspondente ao nivel de atendimento na segunda orientagéo

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.

Ja em I1, encontramos a exposicéo
breve de passagens de Quarto de des-
pejo, em que apenas certos aspectos sdo
apresentados, mas ndo comentados. Con-
sideramos, assim, que I1 corresponde ao
solicitado na primeira orientacéo, apesar
de se referir reiteradamente a protago-
nista como “ele”, mas nfdo na segunda.
Com tais caracteristicas, de fato, esse
primeiro registro ainda néo se qualifica
como didrio de leitura.

Avancando para a terceira orientacio
— “relacionar Quarto de despejo com ou-
tras obras (livros, musicas, filmes etc.),
trabalhadas ou ndao em aula” —, vemos
que pede ao sujeito leitor a extrapolagéo
do texto para outros textos, estabele-
cendo relacoes de sentido que alicercem
um repertorio de leitura ampliado.
Buscamos, a partir dessa orientacéo,
impulsionar o exercicio de comparacéo

entre obras, chamando os estudantes a
refletirem sobre as semelhancas e dife-
rencas que conseguissem discernir.

Adotamos esse expediente ndo como
um fim em si mesmo, senfdo como uma
maneira de se desenvolver a interlocucéo
entre textos, construida através de uma
reflexdo cuja transposicdo para a escrita
inserisse o texto do préprio estudante e
sua subjetividade no dialogo. Ndo que
fosse descomplicado mapear essa inser-
¢do, pois a experiéncia da leitura, mesmo
quando compartilhada, guarda uma di-
mensdo intima e pessoal que, conforme
afirma Rouxel, “néo se deixa observar”
(2012, p. 277).

Em razéo desse carater inobservavel,
recorremos aos “marcadores de sub-
jetividade”, como os chama Langlade,
na materialidade do texto. No caso da
comparacdo, podemos observar tracos do

118

Revista do Programa de P6s-Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo, v. 15, n. 1, p. 103-126, jan./abr. 2019




caminho que este exercicio percorreu ao e 5, a seguir, divisamos as formas pelas
ser tornado consciente em sua transposi- quais as produg¢des atenderam a essa
cdo para a escrita. Assim, nas Figuras 4 terceira orientacéo:

Figura 4 — Producdo O3 correspondente ao nivel de atendimento na terceira orientacao.

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.

Em O3, percebemos o pleno atendi- rolina Maria de Jesus se constitui como
mento a orientacdo, confrontando ele- “realidade”. Para essa observagéo, O3
mentos da caracterizacio espacial para recorre a uma breve descri¢do de Morro
identificar as diferencas que fazem da da favela — “favela bem bonita, sem lixos
obra de Tarsila do Amaral um retrato e esgoto a céu aberto” — e a uma percep-
“ficticio” da favela, enquanto a de Ca- ¢do pessoal de mundo que lhe permite
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afirmar que “na vida real a favela néo é
bonitinha assim”.

Além disso, a colocagéo final expressa
nitidamente uma apreciacdo da obra
tarsiliana ao mesmo tempo em que
reforca todo o percurso comparativo de-
senvolvido no registro. Portanto, dentro
dos limites da construcéo linguistica de

03 — percebidos pelos desvios recorren-
tes do padrio de correcdo gramatical —,
percebemos o que Buzzo descreve como
uma “reflexdo estruturada do leitor” es-
tabelecida em uma “auténtica situacéo
de comunicacdo entre leitor e autor”
(2010, p. 17).

Figura 5 — Produgéo |2 correspondente ao nivel de atendimento na terceira orientacéo

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.

Quanto a I2, ndo se realiza qualquer
cotejo de obras com Quarto de despejo.
Entretanto, destacamos que essa segun-
da producgdo avanca, ainda que timida-
mente, em relacdo a primeira do mesmo
estudante, pois quando analisamos I1,
no tocante a segunda orientagédo, aponta-
mos que fora feito apenas um resumo de
passagens da obra caroliniana, nédo ha-
vendo sequer colocagdes pessoais sobre o

texto. Agora, mesmo que néo atendendo
a terceira orientacéo, observamos em I2
um “eco subjetivo”, como nomeia Langla-
de, ja perto do final do registro: “(isso é
uma falta de respeito muito grande)”.
Dessa forma, o letramento literario, com
o avancar das etapas, leituras e discus-
soes, ajudou na producgio de um registro
que inicia seu processo de transiciio para
o género diario de leitura.
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Por fim, a quarta orientagéo — “trans-
crever trechos de Quarto de despejo ou
de outras obras sobre as quais queira
falar e usar como exemplos para seus
comentarios” — requer a articulacido de
um comentario ao excerto que o desen-
cadeou, engendrando uma construcéo
textual com alusdes mais facilmente
recuperaveis na leitura. Objetivamos
suscitar o emprego de construgdes re-
ferenciais na urdidura do texto, tendo
sido a orientacdo mais direta quanto a
um funcionamento linguistico.

Ressaltamos que para a escrita de
diarios de leitura nédo é obrigatéria a

citacdo, muito menos comentada. E
aceitavel, por exemplo, a transcricio de
trechos simplesmente pelo interesse,
concordincia ou encantamento que pro-
vocam. Sobre esse aspecto, Rouxel ex-
plica: “Por vezes as passagens copiadas
sdo tdo longas que compdem, no didrio,
uma espécie de antologia pessoal; as
vezes esses extratos sdo apresentados
sem comentarios, pois, explica o leitor,
o texto basta por si s6” (2012, p. 277).
Vejamos alguns exemplos a seguir, nas
Figuras 6 e 7:

Figura 6 — Produgéo B1 correspondente ao nivel de atendimento na quarta orientacéo

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.

A producédo B1 atende plenamente a
orientacdo por meio da citacdo “Atual-
mente somos escravos do custo de vida”,
seguida de uma explanacio acerca de
sua validade no contemporaneo presente
do sujeito leitor, autor do registro. Cons-
tituiu-se, nessa construcédo, o didlogo
com o texto de uma maneira em que foi
possivel acompanhar a organizacédo da

reflexdo. Machado salienta que a produ-
cdo de diarios de leitura “leva os alunos
a desenvolverem, por meio da escrita,
diferentes operacdes de linguagem que
leitores maduros naturalmente reali-
zam, quando se encontram em situacio
de leitura” (2005, p. 65). B1 se mostra
como um exemplo da viabilidade dessa
pratica.
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Figura 7 — Produgao E1 correspondente ao nivel de atendimento na quarta orientagéo.

Fonte: Arquivo da professora de Lingua Portuguesa do ciclo IV da EJA.

Por sua vez, E1 somente transcreve
um trecho de Quarto de despejo, sem
articula-lo a nenhum comentario. No
contexto do ciclo IV da EJA, o mais
comum foram os comentarios “urdidos
de ndo ditos”, que Rouxel aponta como
“tracos de leitura presentes nos diarios
intimos dos adolescentes” (2012, p.
277). Aqui poderiamos conjecturar essa
contextura de “ndo ditos” em torno de
uma aprovacgédo ou discordincia quanto
ao conteudo da citacdo, porém qualquer
dessas possibilidades — ou outras néo
aventadas — nfo encontra esteio no texto
do registro. Assim, E1 atende parcial-
mente a quarta orientacao.

As producdes tipicas do ciclo IV da
EJA para a quarta orientacéo, contu-
do, néo transcreviam trechos de obras,
articulados ou ndo a comentarios. Ade-
mais, a separacdo das orientacdes em
quatro categorias consistiu em uma
sistematizag¢do, mormente, para fins de
analise, visto que imbricacées entre as
orientagdes 1 e 2, bem como entre 3 e
4, se mostraram constantes nas produ-
coes dos estudantes. Essa constatacio
néo nulifica a préatica realizada, pois as
orientacdes permitiram a participacio
de estudantes afastados da escrita por

razoes que iam desde desinteresse até
inassiduidade as aulas, passando por
déficit nos processos de alfabetizacédo e
letramento.

Além disso, os sujeitos da EJA cons-
troem conhecimentos também fora do
contexto escolar, todos sdo falantes
nativos da lingua, embora nem todos se
expressem dentro dos padrées de corre-
¢do linguistica, oralmente ou por escrito.
Por meio da compilagdo de trechos dos
diarios de leitura para andlise, por exem-
plo, tornamos manifestos graus variados
de escrita, apreciacdo e apreensido das
obras, algo compreensivel e esperado,
dada a heterogeneidade nessa modali-
dade de ensino. Demonstrou-se patente,
nesse sentido, a transposicéo da oralida-
de para a escrita em diversos registros,
contudo, entendemos que exigir correcio
gramatical quando buscamos instigar
a expressdo de pontos vista reflexivos
e criticos, por si s6, ndo aperfeicoaria a
escrita.

Lidamos, afinal, com uma obra caroli-
niana cujos desvios da norma gramatical
da lingua néo anulam os aspectos estéti-
co e critico interpretados em sua escrita.
Seria, por conseguinte, incongruente que
o foco de nossa anadlise se voltasse para
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a correcdo linguistica nos didrios de lei-
tura. Recaiu, antes, sobre a experiéncia
da leitura, ela mesma, com as reflexdes,
imaginacoes e oscilacdes préprias da
interacdo com os textos.

Consideracoes finais

A analogia de género que o diario de
leitura divide com a obra caroliniana se
mostrou como uma maneira de estimular
a expresséo de pontos de vista tanto mais
pessoais quanto mais criticos e reflexi-
vos, tendo em vista que esses aspectos
sfo facilmente identificdveis na escrita
de Carolina Maria de Jesus. Nesse
sentido, a escrita de diarios de leitura
revelou seu potencial como instrumento
sinalizador da expresséo subjetiva do
sujeito leitor na construcéo de sentidos
para os textos.

Em nosso propésito de promover a
leitura literaria no ciclo IV da EJA, de-
paramo-nos com diversas manifestacoes
de respostas dos estudantes no dialogo
com as obras complementares traba-
lhadas com Quarto de despejo, e com a
proépria obra caroliniana, evidentemente.
Percebemos consonéncias, dissonéncias,
identificacoes, distanciamentos etc.
Todas essas respostas, acreditamos, se
configuraram como possibilidade de os
estudantes desenvolverem sua escrita
de inven¢do, como a denomina Annie
Rouxel (2012), isto é, escritas que rea-
gem aos textos apropriando-se deles,
de sua linguagem. Escritas, enfim, de
construcéo de sentidos para os textos e
a partir dos textos.

No ciclo IV da EJA, tais escritas con-
sistiram em variados graus de apreenséo
da leitura literaria. Nessa modalidade de
ensino, afinal, encontramos um publico
escolar ja reconhecido como heterogéneo,
para o qual procedimentos metodolégicos
e pedagégicos convencionais, préoprios
para os niveis de ensino “regular”, sdo
desprovidos de significacdo — por exem-
plo, o livro didatico nédo contempla niveis
de alfabetizacdo e letramento dispares;
producdes textuais de géneros como o
artigo de opinido ou a resenha atraem
as pessoas mais jovens, interessadas
em seguir estudos de nivel superior,
mas néo as mais velhas, em geral, mais
receptivas a dindmicas de socializacio.

Dessa maneira, a elaboracédo de uma
sequéncia basica de letramento literario
se apresentou como uma possibilidade
de efetivar o contato com a literatura,
incentivando a predileg¢do por ela. Nesse
trajeto, foi preciso repensar o espaco e a
funcéo do texto literario na sala de aula,
de modo geral, bem como na EJA, especi-
ficamente. Assim, para dimensionarmos
a efetividade do processo de letramento
literdario realizado, consideramos os
aspectos quantitativo e qualitativo re-
lativos a sua concretizacéo.

A participacdo dos estudantes soma-
da a cada producio, individual ou em
grupo, nos possibilitaram acompanhar a
frequéncia nas atividades e o progresso
no desenvolvimento de saberes acerca
de Carolina Maria de Jesus e sua obra
de estreia. Por sua vez, o conteido das
produgdes nos permitiu observar o alcan-
ce do interesse despertado pela histéria
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de vida da escritora, a ampliacdo dos
contextos de leitura para sua obra a
partir dos textos complementares, além
da reflexio direcionada a esses textos, a
obra principal e ao cendrio social brasi-
leiro. As producdes analisadas ilustram,
nesse dmbito, construcoes de sentido
elaboradas pelos estudantes com base
na assimilacdo gradativamente mais
critica e relacional de seus repertérios
sociocultural e literario.

Outro enfoque adotado, além da
interacdo autor-obra-leitor, foi o estabe-
lecimento de experiéncias coletivas de
leitura e interpretacédo, seja na realiza-
cdo de atividades em grupo na etapa de
intervalos — mais préximas das praticas
docentes convencionais —, seja na de
leitura ou de socializacdo dos registros
— ambas ainda timidamente realizadas
pelos estudantes, porém relevantes tanto
para o aprofundamento na construgédo de
sentidos quanto para a remodelacdo da
escola e das aulas de lingua portuguesa
como espaco e momento de expressio de
subjetividades.

Journaux dans I’EJA: lecture
littéraire de Le dépotoir, de
Carolina Maria de Jesus

Résumé

Ce travail résume une pratique pé-
dagogique réalisée avec des grou-
pes du cycle IV de I'Education des
Jeunes et des Adultes (EJA) en
2017, dans une école publique de
la capitale de Paraiba. Cette propo-
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sition répondait aux exigences du
Programme de Maitrise Profession-
nelle en Lettres, résultant en une
Dissertation de Maitrise et compre-
nant la réalisation d'une séquence
élémentaire d’alphabétisation lit-
téraire (COSSON, 2014), ainsi que
l'observation et 'analyse de la pro-
duction de journaux de lecture par
les étudiants (MACHADO, 2005;
ROUXEL, 2012). Avec la recherche
et l'intervention pédagogique en
question, on a essayé de promou-
voir la lecture littéraire dans 'EJA
au travers de Le dépotoir, de Caro-
lina Maria de Jesus. L’ensemble des
productions des éleves a démontré
que l'exercice d’écriture de journaux
de lecture peut développer I'expres-
sion de points de vue plus critiques
et Iappréhension du langage lit-
téraire, en mettant I'accent sur la
subjectivité du lecteur.

Mots-clé: Lecture littéraire. Alpha-
bétisation littéraire. Journaux de
lecture. EJA. Le dépotoir.

Notas

Neste trabalho, empregamos a nomenclatura
literatura marginal /periférica, adotando a
opgdo conceitual de Jéssica Balbino (2016)
acerca de uma movimentacao artistica recente
no Brasil, do inicio dos anos 2000, marcada pela
colaboracéo entre o escritor paulistano Ferréz
e a revista Caros Amigos, e que resultou na
publicagédo da colecéo de revistas “Literatura
Marginal”. Periférico, ainda segundo Balbino,
deriva da eclosdo de uma cena artistica, igual-
mente recente, marcada pelos saraus literarios
nas periferias brasileiras. Assim, consideramos
marginal/periférico o trabalho de Carolina Ma-
ria de Jesus, pois, mesmo publicada por uma
grande editora ja em sua estreia, ndo deixou de
ocupar as margens do centro literdrio brasilei-
ro. Além de os temas de sua escrita abordarem
a vida na periferia de uma grande cidade.
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2 As especificidades da EJA sdo bem definidas
por Marta Kohl de Oliveira (1999) e por Leoncio
Soares (2011). Pensando no conjunto do publico
atendido na EJA e na estrutura dessa moda-
lidade ensino, destacamos: heterogeneidade
etdria, de niveis de letramento e de experién-
cias de vida dos estudantes; necessidade de
formacao docente especializada, de composicao
do material didatico e do curriculo voltados
para a modalidade; organizac¢édo de tempo e
espaco adaptados para a escolarizagdo; politicas
de recreacéo e cuidado para os filhos de alunas
da EJA, de alimentagéo e de transporte.

3 Rildo Cosson distingue dois tipos de atividades
de leitura: a leitura ilustrada, “de fruicédo e
deleite, voltada quase que exclusivamente para
a insercdo do aluno no mundo da escrita ou o
manuseio livre de impressos, sendo esse 0 modo
preferencial de uso do texto literdrio nos anos
iniciais do ensino fundamental”, e a leitura
aplicada, que “se destina ao aprendizado de
alguma coisa do qual o texto é veiculo. Trata-
-se do modo dominante da leitura nos anos
finais do ensino fundamental e dai por diante,
mudando-se o grau de complexidade dos textos
e os fins imediatos da leitura” (2015, p. 165).

4 Cada trecho dos diarios de leitura aparece
identificado por uma letra, correspondendo
ao didrio de um estudante, e também por um
numero, referente a cada um dos trés registros
realizados. Assim, trechos identificados como
Al, A2 ou A3, por exemplo, correspondem ao
didrio do estudante A em sua primeira, segunda
ou terceira escrita, respectivamente.
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