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Editorial

Apresentamos a vocé, caro leitor, o segundo nimero de 2016 da Desenredo, Revista
do Programa de Pé6s-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, cujo
tema “Leitura e formacao no ensino superior” possibilita diferentes abordagens. Os
artigos aqui encontrados visam a reflexéo sobre a leitura e a constituicéo do leitor
no ensino superior, investigando desde a formacao inicial do professor até o espago
ocupado pela literatura, pela linguagem e pela escrita no contexto académico. Aliada
a essa reflexdo, esta a discusséo acerca da trajetoéria leitora, das escolhas e modos
de ler do professor e seus caminhos na sociedade contemporanea, considerando
que estamos inseridos em um contexto de profundas transformacées tecnolégicas e
culturais, que afetam as relacgées dos individuos. Com essa tematica, pretende-se
divulgar, em ambito nacional e internacional, a producéo cientifica resultante de
pesquisas que se orientam pela interface entre os estudos linguisticos, os estudos
literarios e a pedagogia, observando as relagdes que se estabelecem entre as areas.

Angela Balga, Maria da Natividade Pires e Renata Junqueira de Souza , em “Lei-
tura e formacéo no Ensino Superior — problematizacio sobre a formacéao de leitores
no Brasil e em Portugal”, apresentam uma discussio sobre o problema da leitura
e da formacéo de leitores no ensino superior, no Brasil e em Portugal, objetivando
perceber se esses estudantes sdo ainda leitores em construcdo.

O artigo “Desafios na formacédo do licenciando em Letras como leitor e a sua
atuacdo na educacio basica”, de Elisa Maria Della-Bona e Milena Ribeiro Martins,
a partir de um relato e analise de duas experiéncias desenvolvidas no Curso de
Letras da Universidade Federal do Parand, discute a importancia da socializacéo
de impressoes de leitura e de hipéteses interpretativas em situacoes didaticas na
universidade e na educacéo basica.

Em “Literatura e formacéo do pedagogo: caminhos que (ainda) néo se cruzam?”,
Diana M. L. L. Saldanha e Marly Amarilha apresentam uma investigacdo sobre
o ensino de literatura nos cursos de Pedagogia do Brasil, tomando como corpus os
Projetos Pedagdgicos, as Estruturas Curriculares de Cursos de Pedagogia de vinte

http://dx.doi.org/10.5335/rdes.v12i2.6681
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e sete universidades federais a partir de um levantamento das disciplinas de lite-
ratura ofertadas no Curso de Pedagogia presencial.

Zila Leticia Pereira Régo, em “A literatura infantil e juvenil nos curriculos de
Letras do Rio Grande do Sul”, analisa a inclusdo atual da disciplina de literatura
infantil e juvenil (ou sua equivalente) nos cursos de Licenciatura em Letras das
instituicées de ensino superior do Rio Grande do Sul. A investigacéo volta-se para
um corpus de quarenta e oito curriculos e quatorze ementas, analisando aspectos
como modalidade de inclusio, carga horaria prevista, semestre de oferta e informa-
¢bes sobre o género contempladas nos documentos, o que permite refletir sobre as
forcas que atuam no sentido de garantir a oferta ou permitir a exclusao do género
nos cursos de formacio de professores.

Em “Importancia da leitura na formacio de estudantes competentes — estudo
de caso da provincia de Uige, Angola”, Célia Oliveira apresenta a importincia das
atividades de leitura na aquisicdo de uma lingua, a partir do conhecimento dos
habitos de leitura dos professores do ensino primario, do ensino médio e do ensino
secundario na provincia do Uige, analisando a forma como as atividades de leitura
sdo trabalhadas em sala de aula e apresentando algumas estratégias de promocéo
da leitura na provincia do Uige.

Daniela Maria Segabinazzi, no artigo “A Licenciatura em Letras: um espaco para
formar (professores) leitores?”, apresenta os problemas e desafios que se constatam
na/para a formacéo leitora dos professores de Portugués e Literatura e dos discen-
tes da Licenciatura em Letras, demonstrando que a denominada “crise da leitura”,
originada por volta dos anos 70, do século XX, tem se agravado na formacéo dos
professores, que deveriam ensinar a leitura na educacéo béasica, especialmente a
leitura literaria.

No artigo “A formacédo do leitor no ensino superior: trajetérias de motivacéo
para a leitura”, Dulce Meldo aborda a motivagédo para a leitura dos estudantes do
ensino superior, encarando-a enquanto constructo multidimensional. A pesquisa,
realizada numa instituicdo de ensino superior politécnico do centro de Portugal
com uma turma do curso de Educac¢do Basica (3% ano), permitiu compreender a
necessidade de realizar programas de formacgdo que possam promover a motivacédo
para a leitura dos estudantes futuros profissionais da Educacéo, de modo que tal
possa vir a repercutir-se no seu futuro publico.

Em “Conhecimento metalinguistico em uma perspectiva (meta)cognitiva — letra-
mento linguistico académico da/o estudante universitaria/o”, Fabiana Esteves Neves
investiga a dificuldade que estudantes universitdarias/os apresentam de relacionar
conceitos e fendmenos, tanto na leitura quanto na escrita de textos académicos.
Foca, assim, o letramento linguistico académico de estudantes universitarios, na
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perspectiva da processualidade, a luz de conceitos da (meta)cognicio, especialmente
o gerenciamento metalinguistico.

Rodrigo Albuquerque, no artigo “Formacédo da competéncia leitora no ensino
superior: uma pratica de leitura analitico-reflexiva da coeréncia textual em artigo
cientifico”, traz a tona a anadlise textual, realizada por estudantes de graduacéo,
por meio da aplicacéo de conceitos teéricos relativos a coeréncia textual na leitura
analitico-reflexiva de um artigo cientifico, em busca pela formacio da competéncia
leitora. Para tanto, a pesquisa inscreve-se na agenda dos estudos sociointeracio-
nais, em interface com a Cognig¢éo Social e com a Linguistica do Texto, e se situa,
metodologicamente, na Andlise de Discurso.

O estudo de Charles Albuquerque Ponte e José Carlos Felix, intitulado “O ensino
de literaturas de lingua inglesa na universidade: uma reflexdo avaliativa”, partindo
do conceito adorniano de semiformacéo [halbbildung], propée fomentar uma discus-
sao reflexiva acerca dos trés métodos mais comuns para a organizagéo curricular e
o ensino de Literaturas de Lingua Inglesa no ensino superior brasileiro: o histérico,
o baseado em géneros literarios e o tematico, com a intengdo aqui nfo de vaticinar
um dos métodos como ideal, mas equaliza-los para que se possa direcionar uma
escolha informada aos Cursos de Letras em processo de reformular seus curriculos.

Fabiane Verardi Burlamaque e Naiane Menta apresentam, no artigo “A forma-
céo do professor de lingua espanhola”, a trajetoria leitora de académicos iniciantes
e finalistas do curso de Letras, da Universidade de Passo Fundo. Abordam-se
aspectos da trajetoria leitora dos participantes, com o objetivo de observar o pro-
cesso de formacgéo do leitor, social e academicamente. A pesquisa, diagnéstica e
qualitativo-investigativa, foi composta por um estudo bibliografico e de campo, com
aplicacdo de questionarios. Assim, foi possivel tracar um perfil que permitiu iden-
tificar os mediadores de leitura, os locais preferidos para leitura, como se sentem
como futuros mediadores, que contato tiveram com a literatura hispanica e que
experiéncias com livros ou outros suportes marcaram a infincia, a adolescéncia e
o processo académico.

Em “Leitura do texto literario: fundamentos tedricos e justificativa para sua
pratica”, Ernani Mugge, Juracy Saraiva e Tatiane Kaspari discutem o tratamento
dispensado ao texto literario e os desdobramentos do ato de ler, tanto na esfera pes-
soal quanto social, valendo-se dos preceitos da Estética da Recepgéo, que acentuam
o protagonismo do leitor no processo de leitura, conferindo a ela uma dimenséao
libertadora e critica. Esse posicionamento justifica a presenga do texto literario
no espacgo académico, onde se privilegia a formacéo do individuo. Garantindo aos
alunos o acesso ao patrimdnio literario, que lhes confere a sensacédo de pertenci-
mento a um povo e a um pais, o professor de nivel superior assume o compromisso
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de auxiliar os estudantes a compreenderem sua realidade, além de contribuir para
sua humanizacéo.

No ultimo artigo deste nimero, “Histérias de quem ensina: as mediagoes e as
experiéncias de leitura na formacao do professor”, Cyntia Graziella G. S. Girotto e
Elianeth Dias K. Hernandes cotejam os estudos da literatura, da leitura e do ensino
com base nos pressupostos da teoria histérico-cultural, bem como da teoria bakhti-
niana com as experiéncias de leitura vivenciadas por professores da Educacéo Basica
durante seu percurso académico e profissional, com a intencéo de identificar quais
vivéncias marcaram a constituicdo desses sujeitos, como leitores e como professores
responsaveis pelo ensino de Lingua Portuguesa, desde o inicio da escolarizagido, na
Educacéo Infantil, até o final da Licenciatura.

Como referimos anteriormente, os treze artigos que compdem este ntimero da
Desenredo contribuem, cada um a seu modo, para a reflexio acerca da questio da
Leitura e da formacéo no ensino superior. Assim, agradecemos aos professores que
contribuiram com nosso trabalho, oferecendo a nosso leitor textos de qualidade, com
profundidade tanto teérica quanto analitica.

As organizadoras
Cyntia Graziella G. S. Girotto
Fabiane Verardi Burlamaque

Maria Amélia Dalvi
Renata Junqueira de Souza
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Leitura e formacdo no Ensino
Superior: “Problematizaciao sobre
a formacao de leitores no Brasil e

em Portugal”

Renata Junqueira de Souza®
Angela Paiva Bal¢a™
Maria da Natividade Carvalho Pires™

Resumo

Neste artigo discute-se o problema da
leitura e da formacédo de leitores no
ensino superior, no Brasil e em Por-
tugal, sendo nosso objetivo perceber
se estes estudantes sdo ainda leitores
em construcdo. A metodologia para a
discusséo centrou-se nas investigacoes
em torno da formacdo leitora desses
estudantes, o que permitiu chegar a
algumas conclusodes afins: sdo funda-
mentais estudos de maior dimensio
nessas areas; é basilar que todos os
docentes do ensino superior tomem
consciéncia das dificuldades desses
alunos na leitura/escrita/literacias
académicas e que nas suas discipli-
nas possam dar um contributo para
colmatar esses problemas; os alunos
do ensino superior sdo ainda leitores
em construcio.

Palavras-chave: Leitura. Literacias
académicas. Formacio de leitores. En-
sino superior.

A leitura dos estudantes
do ensino superior no
Brasil e em Portugal

O presente estudo! envolve a dis-
cussdo da problematica da leitura e da
formacéo dos alunos do ensino superior
como cidadaos leitores, habilitados com
competéncias literacitas que lhes possi-
bilitem uma intervencio critica e valida
para a sociedade. A leitura é uma compe-
téncia fundamental para as atuais socie-

* Universidade Estadual Paulista, Departamento de
Educacéo.

" Professora Auxiliar no Departamento de Pedagogia e
Educacéo da Universidade de Evora, Portugal.

" Professora coordenadora da Unidade Técnico-Cientifica
de Ciéncias Sociais e Humanas. Doutorada em Litera-
tura Portuguesa pela Universidade de Coimbra.
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dades democraticas, sabendo-se que nas
sociedades em que os hébitos de leitura
séo uma realidade encontramos melho-
res indicadores econdmicos, cientificos,
culturais. A leitura, bem como outras
praticas culturais, cria possibilidades
para que todos os individuos tenham
acesso ao universo do conhecimento e da
informacao, abrindo-lhes novos horizon-
tes e contribuindo para uma postura in-
clusiva em relacéo ao outro. Ter habitos
de leitura desde as idades mais precoces
vai decerto permitir ao aluno que chega
a0 ensino superior ser

provavelmente um jovem adulto dotado de

uma desenvoltura intelectual capaz de tra-

car o seu proprio caminho e de encetar o seu

percurso de descoberta sem fim. (AMARAL,
2014).

Desde alguns anos, a comunidade
académica, de varios paises do mundo
como Portugal, Espanha, Brasil, Aus-
tralia, Nova Zelandia, entre outros, vem
alertando para os problemas de leitura
e escrita apresentados pelos alunos que
frequentam o ensino superior. A chama-
da de atencédo para esse problema, trans-
versal a varias areas do saber, tem tido
resposta em alguns estudos sobre litera-
cias académicas (HENDERSON; HIRST,
2007; DIONISIO; FISCHER, 2010) e
sobre os habitos de leitura dos estudan-
tes do ensino superior (LARRANAGA;
YUBERO; CERRILLO, 2008; YUBERO;
LARRANAGA; CERRILLO, 2009; BAL-
CAetal., 2009; BORTOLANZA; BALCA,
2013; YUBERO; LARRANAGA; PIRES,
2014).

Essa consciencializagio esta na base
da criacéio, em Espanha e Portugal, alar-
gada depois a varios paises da América
Latina, como o Brasil, da Rede Interna-
cional de Universidades Leitoras (Riul),
em 2006. Na sua pagina web, a Riul
apresenta suas origens e filosofia sub-
jacentes, bem como seu objetivo basico
que consiste em

potenciar el papel de la lectura y de la

escritura en la Universidad, no s6lo como

herramientas de trabajo (la llamada “alfa-
betizaciéon académica”) sino como vehiculo

de promocién integral del universitario.
(RIUL, 2016).

Essa Rede Internacional procura
promover, em ambiente académico, a
leitura e a escrita, encarando-as como
competéncias basicas e transversais a
todas as areas do saber. Partindo dessas
competéncias basicas, o trabalho centra-
-se no fomento, nos jovens universitarios
e do ensino superior politécnico, das
literacias muiltiplas, procurando formar
sujeitos ecléticos que atuem na sociedade
de forma critica, dialogante, imaginati-
va, cidada.

A formacéo literacita dos jovens e o
papel da escola nesse designio é uma
discussio de varios anos que, 8 medida
que o tempo passa e que a escola vem
dando resposta a esse desiderato, toma
novos contornos e alarga-se aos niveis de
escolaridade mais avancados. Em 1996,
os investigadores Rui Vieira de Castro e
Maria de Lourdes Sousa apresentaram
um estudo, no 16th World Congress on
Reading, em Praga, dedicado aos habi-
tos e atitudes de leitura dos alunos em
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Portugal, no qual introduziam o conceito
de leitores em construgdo. Nesse estudo,
publicado em 1998 num livro de ensaios,
esses investigadores avancavam que,
a medida que os alunos portugueses
prosseguiam na sua escolaridade, a es-
cola ndo entendia “os estudantes mais
avancados como leitores ‘em constru-
cdo”. (CASTRO; SOUSA, 1998, p. 136).
Na verdade, o que esse estudo revelava
era que a escola desinvestia, em termos
de promocao da leitura, nos alunos que
frequentavam o 3° ciclo do ensino béasico
e 0 ensino secunddrio, partindo do prin-
cipio que esses estudantes ja estavam
formados como leitores.
De acordo com esses investigadores,
quer os pais, quer os professores
parecem entender que os leitores séo feitos
de uma vez para sempre nos primeiros anos
de escolaridade e que a partir dai a questéo

é tdo s6 a de usar esse ganho. (CASTRO;
SOUSA, 1998, p. 146).

Esse estudo revelou, ja na época, que
a partir do 3° ciclo do ensino béasico (en-
tre o 7° e 0 9% ano, correspondentes, em
Portugal, aos jovens com 13 — 15 anos)
se comecava a perder leitores, preferindo
esses estudantes, como varios estudos so-
bre a adolescéncia mostravam igualmen-
te, atividades em grupo em detrimento
de atividades mais individuais, como a
leitura o é por exceléncia. Nesse sentido,
Castro e Sousa (1998) propunham que
a escola fomentasse atividades de pro-
mocédo da leitura mais agressivas, para
evitar tantas perdas de leitores entre a
infancia e a idade adulta.

Esse entendimento da escola era ha
alguns anos o entendimento das univer-
sidades e outras instituicbes de ensino
superior. Os alunos que ingressavam no
ensino superior eram encarados como
leitores ja formados e ndo como leito-
res em construcgdo. Considerava-se que
esses estudantes eram leitores, tinham
o completo dominio das competéncias
literacitas e que estariam aptos a ler e
a escrever sem quaisquer dificuldades,
permitindo-lhes uma acgéo critica e in-
formada na comunidade académica e na
sociedade em geral.

Assim, muito embora os estudos no
Brasil e em Portugal indicassem que
estavamos junto de povos que liam
pouco ou néo liam de todo, as politicas
publicas de leitura centraram-se e deram
prioridade, sobretudo, as criancas nos
primeiros anos da sua vida escolar.

Enquadrando essa problematica
também ao nivel europeu, remete-se
para o Projeto Europeu Erasmus+ “Boys
Reading” (2014-2016), que inclui como
parceiras instituicoes de Austria, Chi-
pre, Croacia, Grécia, Polonia, Roménia
e, além de Portugal, que apresenta uma
perspectiva critica sobre o tipo de leitu-
ras que a escola propde aos jovens ado-
lescentes que, em certa medida, pode-se
estender aos alunos do ensino superior,
se considerarmos que estes sdo também
leitores em construcdo. Numa perspecti-
va educacional:
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O canone (que implica uma literatura mo-
delo, impoe listas e textos e uma heranca
literaria estdvel) necessita de ser inter-
pretado juntamente com a “instabilidade
textual“ dos média e da dindmica da litera-
tura popular. Watson argumenta que néo
podemos ter o ensino de uma “literatura
de elevada qualidade” na escola e textos
populares dos média fora da escola porque
ha& o risco de a formacéo naofazer qualquer
sentido para a maioria dos alunos [no caso
concreto, rapazes] porque falta a correlagéo
com as suas vidas e, mais importante ainda,
falta uma relagéo com o que os jovens expe-
rienciam como leitura agradavel através
de um filme, da televisdo, video, banda de-
senhada, jornais, revistas, ficcdo popular e
Internet. (WATSON, 1996, p. 10 apud BOYS
READING - GUIDELINES, 2016).

Assim,

a relacdo entre o texto alfabetizador e as
praticas de literacia formais da escola tém
de ser alteradas: os discursos literarios néo
devem ser apresentados através de aborda-
gens técnicas para decifrar os textos. (HIL-
TON, 1996, p. 304 apud BOYS READING
— GUIDELINES, 2016).

Os leitores precisam ter a possibilida-
de de sentirem o poder de se envolverem
na descoberta do sentido do texto (BOYS
READING - GUIDELINES, 2016)2. Esse
envolvimento com a leitura, promovendo
a “apropriacédo” do texto de forma criti-
ca, precisa ser proporcionado junto dos
alunos do ensino superior, ja que mesmo
esse nivel de ensino é, ainda, muitas
vezes, expositivo e também porque a
sociedade atual desenvolve nos jovens
interesses por outro tipo de atividades,
condicionando a capacidade de concen-
tracdo, cognicdo e sensibilidade estética
que a leitura implica.

Se os alunos do ensino superior, no
Brasil e em Portugal, sdo chamados [ei-
tores em construg¢do, mas se as politicas
publicas que possibilitam a aquisicéo de
acervos para as instituicdes escolares
brasileiras e portuguesas, como veremos
a seguir, privilegiam livros para a edu-
cacéo basica, como fomentar a leitura
para o leitor das instituic6es superiores?

As politicas para a leitura
e o livro no Brasil e
em Portugal

O Brasil investe em livros de litera-
tura, comprando-os e enviando-os para
as bibliotecas escolares da Educacéo
Infantil e para as salas da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). De acordo com
0 Ministério da Educac¢do (MEC),

a distribuig¢éo de obras de literatura pelo

Programa Nacional Biblioteca da Escola

(PNBE) ja passou por diversos formatos.

Em todos eles o objetivo do MEC sempre foi

proporcionar aos alunos da rede publica o

acesso a bens culturais que circulam social-

mente, de forma a contribuir para o desen-
volvimento das potencialidades dos leitores,
favorecendo, assim, a inser¢éo desses alunos

na cultura letrada. (MINISTERIO DA EDU-
CACAO, 2014, p. 5).

Enquanto no Brasil o MEC lanca
um edital para que as universidades
se inscrevam e conduzam o processo
de avaliacdo e selecdo dos acervos de
livros antes da compra, como é o caso do
PNBE, nos Estados Unidos da América
tais aquisicoes estdo diretamente liga-
das as escolas, ou seja, cada instituicéo
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escolar recebe recursos financeiros do
Estado, tais recursos estdo vinculados
ao desempenho dos alunos em provas
de avaliacdo externas — e decidem onde
investir o dinheiro. Nesse sentido, as
bibliotecas escolares sdo equipadas com
livros, computadores e outros materiais
e cada escola define quais os titulos a
comprar.

De modo diferente, no Brasil, o MEC
lang¢a um edital préprio, intercalando as
compras de livros por segmento. Dessa
maneira, nos anos pares adquirem-se os
livros para a Educacio Infantil e para o
Ensino Fundamental I (do 1% ao 5° ano),
bem como sdo montados os acervos para
a EJA. Ja nos anos impares, compram-se
os livros para o Ensino Fundamental II
(do 6° ao 9° ano) e para o Ensino Médio.

A selecdo dos acervos é feita pela
universidade que ganha o edital. Des-
de 2006, a Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) tem conduzido esse processo por
meio do Centro de Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita (Ceale).

Segundo Soares e Paiva (2014, p. 9),
de 2006 a 2013, foram adquiridos e dis-
tribuidos 7.426.531 livros, que serviram
123.775 escolas e 21.120.092 alunos.
Quanto as cifras, o total investido foi de
R$ 473.638.642,13.

Ha de se ressaltar a diversidade dos
textos selecionados para comporem os
acervos das bibliotecas das escolas pu-
blicas brasileiras: textos em verso, textos
em prosa e livros de imagens e histérias
em quadrinhos. De acordo com Soares e

Paiva (2014, p. 10-11), ha uma série de
critérios para a selecdo desses livros.
Tais critérios perpassam pela “qualidade
textual, que se revela nos aspectos éticos,
estéticos e literarios, na estruturacio
narrativa, poética ou imagética, numa
escolha vocabular que nédo sé6 respeite,
mas também amplie o repertério linguis-
tico” dos leitores. A qualidade grafica
também é levada em consideracéo, os
livros escolhidos devem ter um projeto
grafico capaz de seduzir o leitor para
interagir com o objeto literario, articu-
lando texto e ilustragoes adequados para
formacéo do sujeito critico. Por fim, ha
o critério da qualidade tematica, que,
segundo as autoras (SOARES; PAIVA,
2014), é manifestado na adequacéo e
diversidade dos temas, atendendo aos
interesses do leitor nos mais diferentes
contextos sociais e culturais, temas capa-
zes de ampliar e ativar os conhecimentos
prévios desses frequentadores das biblio-
tecas escolares brasileiras.

Porém, mesmo com a implantacéo
de alguns programas de incentivo a lei-
tura nas primeiras fases da educacéo, é
possivel evidenciar que muitos alunos
do ensino superior chegam as universi-
dades com deficiéncias que prejudicam
a pratica de leitura critica e reflexiva
que o contexto exige; mais grave: esses
alunos, estando nas licenciaturas, em
breve atuardo na educacdo basica, na
formacio de novos leitores. H4, portanto,
um redemoinho, um furacéo, cujo olho é
o leitor, seja ele a crianca, o jovem e até
mesmo o aluno do ensino superior, que

339

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 335-352 - jul./dez. 2016




depois tera a funcio de formar leitores.
A preocupacio é que essas questdes sdo
levantadas, discutidas muitas vezes
pelo préprio Governo Federal, Estadual
e/ou Municipal e ndo sdo resolvidas, as
deficiéncias da formacéo reiteram-se em
todos esses segmentos.

Diante do exposto, podemos perceber
que as politicas do livro e da leitura no
Brasil néo privilegiam os estudantes do
ensino superior, que sio também, segun-
do pesquisas recentes (BORTOLANZA;
BALCA, 2013), leitores em construcdo e
que precisam de mediadores para sair
dessa condi¢éo e caminharem para um
status de leitores auténomos.

Em Portugal, nos anos 80, o pais
lanca a Rede Nacional de Bibliotecas
Publicas (1987); nos anos 90, a Rede de
Bibliotecas Escolares (1996), hoje com
uma cobertura integral no territério
portugués; em 2006, o Plano Nacional
de Leitura. Todos esses enormes inves-
timentos, num pais com recursos pu-
blicos limitados, centraram-se na firme
convicgcdo do poder politico de que o pais
precisava de politicas publicas, com re-
cursos efetivos, para poder melhorar os
héabitos de leitura e os niveis de literacia
da populagdo portuguesa.

Todavia, nos anos iniciais, o Plano
Nacional de Leitura (PNL) tinha como
grande prioridade atuar com as criangas
que frequentavam desde a educacéo pré-
-escolar até ao 2° ciclo do ensino basico
(sensivelmente criancas entre 3 e 12
anos).

Elegem-se como publico-alvo prioritario
para uma primeira fase, a decorrer durante
cinco anos, as criangas que frequentam a
Educacédo Pré-Escolar e as criancas que fre-
quentam o Ensino Bésico, em particular os
primeiros seis anos de escolaridade. (PNL,
2016).

Dado que todos os estudos diziam que
a formacdo de leitores e o desenvolvimen-
to de competéncias literdcitas tinham de
iniciar-se o mais cedo possivel na vida
das criancgas, néo foi tido em conta, logo
no principio do PNL, o trabalho com
os alunos mais velhos, os tais leitores
néo entendidos como ainda estando em
construcio.

Desse modo, em 2007, encomendado
pelo PNL, surge o estudo coordenado por
Mario Lages, intitulado Os estudantes e
a leitura. Essa investigacéo tinha como
proposito

descrever, interpretar e explicar as atitudes

e os comportamentos [...] quer em termos

das circunsténcias de desenvolvimento do

gosto e da pratica de leitura, quer da defini-
cdo e quantificacéo dos factores que contri-

buem para a criacéo de hébitos, a partir de
tais praticas. (LAGES, 2007, p. 10).

O publico-alvo desse estudo era os es-
tudantes do ensino bésico e secundario.
Os estudantes do ensino superior foram,
de novo, completamente esquecidos.

Porém, os resultados desse estudo, na
época, deixavam vislumbrar, tal como
decerto também permitia o estudo, dos
anos 90, de Castro e Sousa (1998), o que
possivelmente estava a acontecer com os
estudantes do ensino superior, em termos
de leitura e de competéncias literacitas.
Desse modo, entre os alunos do ensino
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secundario, apenas 5% declaravam que
eram viciados na leitura; 24% afirmavam
que gostavam muito de ler, o que nos
deixa menos de 30% de estudantes do
ensino secundario realmente vinculados
a leitura. O estudo evidenciava ainda a
estreita relacdo entre o gosto pela leitura
desses estudantes e o nivel de ensino que
eles ambicionavam atingir no seu futuro.
Assim, quanto maior era o prazer pela
leitura, mais longe, em termos acadé-
micos, esses alunos pretendiam chegar:

o gosto cresce quase exponencialmente dos

que desejam ficar no 12.° ano até aos que

pretendem chegar ao doutoramento. Nos

que gostam muitissimo de ler sdo dominan-

tes os que pretendem chegar ao doutora-
mento. (LAGES et al., 2007, p. 365).

Assim, os dados desse estudo, co-
ordenado por Lages (2007), podem de
algum modo indiciar se os estudantes
que irdo ingressar no ensino superior
serdo jovens cuja

prevaléncia dos hébitos de leitural...] é com-

parativamente alta diante da populacdo em

geral, ndo é menos verdade que uma larga

percentagem se situa ainda longe de ter sido
conquistada pela leitura. (AMARAL, 2014).

Parece-nos, dessa maneira, que ao
ensino superior cabe, nesse momento,
um papel ainda muito importante e fun-
damental na formacédo dos seus jovens
estudantes em termos de competéncias
literacitas. E esse papel é transversal
(como afirmamos anteriormente) tanto
para jovens que estudam humanidades
quanto para os que estudam ciéncias,
tecnologias ou artes.

A leitura, na sociedade contempora-
nea, muito embora aparentemente seja
valorizada,

parece ter, contudo, pouco valor como meio

de compensacgdo econémica imediata. Isso

se liga também a questdo das Humanida-
des e de qual o papel que lhes reservamos
numa sociedade tecnocratica em que tudo
parece ser obrigado a possuir uma utilidade

prética, ou seja, a servir para alguma coisa.
(AMARAL, 2014).

Acrescenta George Steiner, numa
entrevista a Hermoso (2016),

O crescente desprezo politico pelas humani-

dades é desolador. A Filosofia, a Literatura,

a Histéria sdo cada vez mais marginaliza-

das nos planos educacionais. (HERMOSO,
2016, p. 12).

Se por um lado a sociedade parece
atribuir valor a leitura e as praticas cul-
turais, por outro as desvaloriza, quando
as nio considera como produtoras de
riqueza, quando ndo investe na formacgéo
de publicos consumidores, atentos e cri-
ticos, de experiéncias culturais, quando
entende que a formacgéo superior, nessas
areas, pode ser varrida das universida-
des, quando néo aposta na formacéo dos
individuos em conhecimentos que os véo
preparar para pensar, criticar, atuar
livremente, gerando, assim, sociedades
mais informadas, menos manipulaveis,
mais abastadas. Por isso mesmo, o en-
sino superior deveria investir, em seus
jovens estudantes, nas dreas da leitura,
das literacias académicas e das praticas
culturais.

Como mencionamos, a leitura e o
ensino da compreenséo leitora sdo fun-
damentais para que esses jovens possam
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construir, desde logo, significados mais
profundos e implicitos dos textos que os
rodeiam, quer sejam textos de carater
académico, quer sejam outros tipos de
textos. Vivemos numa sociedade imersa
no cédigo escrito e s6 a sua decifragdo
e compreensio, possibilitadas por um
verdadeiro e eficaz trabalho de herme-
néutica sobre os textos, podem impedir a
manipulacdo dos individuos e permitir-
-lhe uma intervencéo informada e cons-
ciente na sociedade.

As competéncias literacitas dos jo-
vens leitores terdo de ser promovidas de
forma a dominar as literacias académi-
cas, entendidas por Dionisio e Fischer
(2010) como praticas de literacia que se
desenvolvem em contexto académico, em
redor da leitura e da producéo escrita
de textos e em torno dos conceitos, do
léxico e do discurso das varias discipli-
nas que constituem determinado saber.
S6 o fomento das literacias académicas
possibilitara um acesso real as distin-
tas linguagens das multiplas areas do
conhecimento e, consequentemente, um
ingresso na profissdo. E a efetiva posse
dessas linguagens e desses discursos
que viabiliza, no mundo do trabalho,
o dialogo e a partilha de informacao,
oral e escrita, entre pares, mas também
entre outros individuos que convivem e
precisam desses profissionais.

Por fim, e porque sentimos tantas
vezes as debilidades dos nossos jovens
em relacdo as praticas culturais, é ne-
cessdrio um sério investimento nessas
areas, por parte das instituicoes de ensi-

no superior. A frequéncia das bibliotecas,
dos teatros, dos cinemas, dos concertos,
dos museus, das exposigcoes, que versem
os mais distintos temas sera enrique-
cedora na percepg¢do e na compreensio
do outro e do mundo que nos rodeia. As
praticas culturais promovem o acesso a
multiplas linguagens, a distintas formas
de representar e entender o universo, a
indimeras possibilidades de sonhar e de
inventar novos produtos e solugdes para
a sociedade.

Acreditamos, assim, que a continua-
cdo da construgdo do jovem universitario
como leitor, bem como a possibilidade
de ter acesso ou participar ativamen-
te em praticas culturais diversas véo
certamente contribuir para a formacéo
integral desses individuos.

As especificidades da
leitura no ensino superior

Na segunda parte deste artigo, tra-
zemos a discusséo os dados revelados
por alguns estudos, desenvolvidos no
Brasil e em Portugal (CARVALHO, 2002;
OLIVEIRA, 2011; BALCA et al., 2009;
YUBERO; LARRANAGA; PIRES, 2014;
IPL, 2015) sobre o perfil leitor dos alunos
do ensino superior nos dois paises. Em-
bora ndo abundem os estudos, nos dois
paises, sobre essa problematica, elege-
mos estes pelo fato de nos parecerem os
mais representativos da complexidade
de variaveis que entram na formacéo
dos jovens leitores desse nivel de ensino.
E nosso objetivo, neste artigo, discutir e
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divulgar a problematica da leitura e da
formacéo dos alunos do ensino superior
como leitores e como cidadé&os, com o to-
tal dominio das competéncias literacitas.

No Brasil, ainda sdo poucas as pes-
quisas que tratam do perfil do leitor no
ensino superior, existindo apenas inves-
tigaces isoladas e pouco representati-
vas, se partirmos do pressuposto de que
o0 pais € constituido por 26 estados e um
distrito federal. Segundo dados do Mapa
do Ensino Superior no Brasil, publicado
em 2015, referentes a 2013, sdo 2.391
instituicdes de ensino superior no Brasil,
sendo 2.090 privadas e 301 publicas, com
um total de 394 mil docentes ministran-
do aulas para 834 mil cursos presenciais
e 6,2 milhdes de alunos, referentes as
matriculas de 2013.

Em buscas por pesquisas que abor-
dassem o tema, encontramos a de Car-
valho (2002), que analisou as praticas
de 25 alunas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Rio de Janei-
ro, tendo como preocupacdo o fato de es-
sas alunas, depois de graduadas, serem
as responsaveis por formar leitores nos
anos iniciais do ensino fundamental.
No entanto, sua pesquisa mostrou as
dificuldades que essas futuras professo-
ras encontraram principalmente com a
compreensio da leitura, bem como com
0 acesso aos textos impressos.

Num estudo maior, Oliveira (2011)
explorou a compreensio da leitura de
estudantes universitarios de diferentes
estados brasileiros, universidades e cur-
s0s. No resumo publicado numa revista

académica, a pesquisadora evidencia a
participacdo de 1.022 universitarios de
diversos cursos de universidades publi-
cas e privadas de trés estados distintos:
Sao Paulo, Minas Gerais e Parana. A
autora utilizou a técnica de Cloze?.

De acordo com Oliveira (2011), para
compreender se os alunos entendiam
os textos, os dados foram planificados a
partir da estatistica descritiva. Assim, os
sujeitos receberam um texto de 250 pa-
lavras com a informacéo de que algumas
foram retiradas do texto. A pesquisadora
entdo propos:

Leia todo o texto, em seguida volte com-

pletando as lacunas com as palavras que

vocé acredita serem adequadas ao contexto.
(OLIVEIRA, 2011, p. 695).

Notamos que os alunos, ao “preen-
cherem” o texto, teriam de ativar seus
repertérios anteriores, bem como os
conhecimentos sobre o contexto, ou seja,
os estudantes foram desafiados a estabe-
lecer relagdes com as suas experiéncias,
com o texto e com o mundo.

A andlise evidenciou que as pontua-
¢oes dos alunos do ensino superior foram
uma média muito aquém do favoravel,
19,3 pontos. Tal média revelou-se muito
baixa, se levarmos em consideracéo que a
pontuacdo minima era 0 e a maxima era
32 pontos. A pesquisadora exp0s que a
maior parte dos estudantes néo conseguiu
atingir pelo menos metade dos acertos
possiveis no teste, que seria de 23 pontos.

Os resultados mostraram que a ha-
bilidade de compreenséo da leitura dos
sujeitos respondentes foi baixa e houve
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diferenca na dificuldade relacionada

as classes gramaticais. Oliveira (2011,

p- 699) é mais enfatica e pondera:
Assim sendo, se a compreensdo em leitura
de nossos futuros profissionais estd muito
aquém do esperado e se é por meio dela que
ha o acesso aos contetidos técnicos cienti-
ficos, entdo se questiona a qualidade da

formacéo de nossos estudantes do ensino
superior.

Assim, ndo basta apenas ler; é pre-
ciso entender o que se 1é. A leitura dos
alunos da pesquisa de Oliveira (2011),
estudantes de diversos cursos superio-
res, inclusive de alunos das licenciaturas
(futuros professores), estava abaixo do
que se espera de uma sociedade critica.
Portanto, os responsaveis por cursos de
nivel superior deveriam privilegiar a
constituicdo de leitores ativos, criticos,
exigentes e propositivos, com consistente
vivéncia leitora e com uma formacéo teé-
rico-metodolégica adequada as vivéncias
com a leitura, para além da graduacio.

Outra pesquisa, realizada em 2015,
pelo Instituto Pré-Livro (IPL), com apoio
da Associacgéo Brasileira de Escritores de
Livros Escolares (Abrelivros), CAmara
Brasileira do Livro (CBL) e Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL),
na sua quarta edicdo, os Retratos de
Leitura no Brasil, entrevistou 5.012 pes-
soas, em 315 municipios brasileiros, com
o intuito de conhecer o comportamento
leitor medindo a intensidade, forma,
limitacdes, motivacdo, representacdes
e as condigdes de leitura e de acesso ao
livro —impresso e digital — da populagédo
brasileira.

A pesquisa do IPL pondera que, nas
ultimas décadas, houve um aumento
consideravel da escolaridade média dos
brasileiros, diminuindo a proporgdo de
analfabetos e aumentando o ntimero
de pessoas que buscam uma formacio
superior. No entanto, apesar da reducéo
do analfabetismo, de acordo com o Indi-
cador de Analfabetismo Funcional (Inaf),
apenas um em cada 4 brasileiros domina
plenamente as habilidades de leitura, ou
seja, novamente esbarramos na questao
da compreenséo leitora, levantada an-
teriormente nas pesquisas de Carvalho
(2002) e Oliveira (2011).

Além da compreenséo ser considerada
uma barreira para a leitura, a pesquisa
“Retratos de Leitura no Brasil” de 2015
destaca que um dos principais motivos
dos pesquisados se declararem nio leito-
res é a falta de tempo. Os entrevistados
ainda afirmam que se tivessem tempo
possivelmente leriam mais; no entanto,

na medida em que a escolaridade do indi-

viduo diminui reduz a proporg¢do daqueles
que consideram a leitura uma atividade
prazerosa. A maior escolaridade do indivi-
duo, como ja foi apontado, indica uma maior
diversidade de materiais lidos, mas também

pode influenciar no tipo de relacdo que ele
estabelece com a leitura. (p. 133)

Quanto as motivacoes e habitos de
leitura, a investigacdo mostra os livros
religiosos como os tipos mais lidos pelos
brasileiros, que também declararam
preferir ler em casa. Evidencia ainda
o fato de o tempo livre dessas pessoas
estar cada vez mais ocupado por uma
variedade de atividades. Nesse sentido,
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as novas tecnologias foram abordadas
pela pesquisa e os respondentes afirmam
que usam a internet, o computador e o
telemdével, acessando por meio deles a
redes sociais e o WhatsApp, etc. E ainda
interessante notar que o IPL introduziu
pela primeira vez em 2015 o conceito
de usuadrio de internet e os resultados
mostraram que 60% dos leitores e 32%
dos néo leitores utilizam a internet no
tempo livre, em detrimento da leitura,
que teve 37% e 7%, respectivamente.
Contudo, mais da metade dos sujeitos
pesquisados, que cursam o ensino su-
perior, declarou que gosta muito de ler.

Por fim, a pesquisa apontou que os
brasileiros leem, em média, 2,54 livros
no periodo referéncia de trés meses an-
teriores a pesquisa. O numero equivale a
4,96 livros por habitante/ano. O levanta-
mento considerou todos os géneros: lite-
ratura, contos, romances, poesia, banda
desenhada, Biblia, livros religiosos e
livros didaticos. Mas o instrumento de
recolha de dados faz uma diferenciagéo
entre livros inteiros e partes lidas; assim,
do total de 2,54 livros, foram 1,06 livros
inteiros e 1,47 em partes.

Diante do exposto, se por um lado néo
temos uma pesquisa que trate especifi-
camente do leitor no ensino superior no
Brasil, os resultados relatados até ao
momento reforcam que esse sujeito é
um leitor em construcdo e que, embora
busque conhecimento através da leitura,
ainda tem dificuldades de compreender
o que lé.

Em Portugal, decorrente de investiga-
coes realizadas em Espanha, pouco tem-
po antes, sobretudo pela Universidade
de Castilla-La Mancha, que integrava a
RIUL, a Universidade de Evora (UE) e
o Instituto Politécnico de Castelo Branco
(IPCB) (igualmente parceiros na RIUL)
lancaram um estudo sobre a formacéo
dos seus alunos como leitores. Esse de-
safio colocou-se também porque, entre os
investigadores dessas duas instituicoes
de ensino superior, ha muito que se
pressentiam as grandes dificuldades de
muitos alunos na leitura, na escrita e no
dominio das literacias académicas. Ou-
tra preocupacéo desses investigadores
era o fato de lecionarem a alunos que
seriam futuros educadores de infincia
e professores do 1° ciclo do ensino basi-
co (criangas sensivelmente entre os 6 e
os 10 anos), uma vez que seriam esses
profissionais que, no futuro, formariam
criancas e jovens leitores. Ninguém pode
formar o outro em areas que néo conhece,
ndo domina e néo possui.

Conhecedores, ha muito, do estudo
levado a cabo por Castro e Sousa (1998),
para o 3° ciclo do ensino basico e para o
ensino secundario, Balca et al. (2009)
levantaram entdo a hipétese de que os
alunos do ensino superior seriam ainda
leitores em construcgdo. Desse modo, du-
rante o ano letivo 2008-2009, foi aplicado
um questiondrio, publicado em Balca
et al. (2009), a alunos do 1° e do 2° ano
dos cursos de Ensino Basico. O objetivo
desses investigadores, segundo Giordano
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(2003) e Freebody (2003), era levantar

questoes,
reunir pontos de partida, convertiveis em
trabalhos a realizar posteriormente, nos
quais seja cruzada informacéo de natureza
quantitativa com a possibilidade que os
procedimentos inscritos no paradigma da
investigacdo qualitativa proporcionam ao
nivel do acesso a representacgoes dos sujeitos

sobre as praticas em analise. (BALCAet al.,
2009, p. 240-241).

A amostra do estudo era, entéo, cons-
tituida por um total de 102 alunos, sendo
que 49 pertenciam a UE e 53 ao IPCB.
A amostra apresentava quase 100% de
sujeitos femininos, indicador interessan-
te da feminizacdo dessas profissdes que
atendem as criangas com faixas etdrias
mais baixas.

A recolha de dados permitiu a cons-
trucdo de diversas categorias e uma
posterior analise, comparacéo e discus-
sdo dos dados entre as duas instituicoes
de ensino superior. As categorias que se
ordenaram foram:

I) Perfil; IT) Leituras Habituais; III) Prefe-

réncias de Leitura; IV) Exclusées de Lei-

tura; V) Suportes de Leitura; VI) Espacos

de Leitura; VII) Tempos de Leitura; VIII)

Dimensoes valorizadas na Leitura. (BALCA
et al., 2009, p. 242).

Em seguida, iremos apenas dar conta
dos resultados de algumas dessas cate-
gorias que nos parece que, no contexto
deste artigo, possam ser mais revela-
doras da formacio de alunos do ensino
superior como leitores.

Assim, na categoria II) Leituras Habi-
tuais, se pensarmos na leitura de livros,
os estudantes das duas institui¢des de

ensino superior tém as mesmas prefe-
réncias literarias, independentemente
da area de formacio no ensino secunda-
rio, e em sub-categorias como narrativa
épica, poesia e teatro, as referéncias
correspondem quase exclusivamente ao
canone escolar. Esse dado pode indiciar
uma competéncia literdaria mais fraca
por parte desses alunos e, porventura,
habitos de leitura mais débeis, dado
que, naquelas categorias, eles ndo sio
capazes de fugir daquilo que a instituicéo
escolar lhes deu, indo mais além.

Os alunos parecem preferir também
a leitura de jornais regionais e genera-
listas (UE, 81,6%; IPCB, 72,9%), nome-
adamente alguns com um carater mais
sensacionalista, estando sensivelmente
equilibrada a percentagem entre a
leitura de revistas especializadas (UE,
50,9%; IPCB, 43,3%) e generalistas (UE,
53%; IPCB, 40,8%). No caso da leitura de
jornais, também nos parece que aquelas
preferéncias podem revelar uma menor
procura por periédicos que trazem a luz
do dia assuntos mais sérios com analises
de maior f6lego.

Na categoria III) Preferéncias de Lei-
tura, cerca de 90% dos alunos das duas
instituicées de ensino superior afirmam
que preferem ler textos informativos e
0% desses alunos escolhe os textos en-
saisticos. Esses dados sdo, na verdade,
interessantissimos e relacionam-se com
as leituras efetuadas por esses alunos
para a sua vida escolar. Todavia, os
dados revelam-nos, certamente, uma
realidade muito pouco favoravel. No en-
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sino superior, esses alunos quase sé6 leem
textos informativos, consideram que néo
leem textos ensaisticos, o que nos leva a
pressupor, com alguma seguranca, que
eles ndo sabem distinguir entre um texto
informativo e um ensaio, algo que perce-
bemos como grave a esse nivel.

Na categoria V) Suportes de Leitura,
h4 uma maioria de alunos que usa o su-
porte papel (UE, 95,9%; IPCB, 81,1%),
estando a internet (UE, 10,2%; IPCB,
13,2%) reservada “para pesquisas re-
lacionadas com o trabalho académico,
para momentos de lazer dedicados a
outras actividades que nio a leitura em
primeira instancia” (BALCA et al., 2009,
p. 247), percebendo-se que para esses
alunos a leitura esta associada ao texto
literario e aos suportes tradicionais.

Os maultiplos dados recolhidos por
este estudo permitiram aos investiga-
dores perceber que os alunos do ensino
superior ainda eram leitores em cons-
trucdo e possibilitaram o lancamento de
investigacdes mais vastas, como a que
daremos conta seguidamente.

Desse modo, em Portugal, uma das
poucas investigacdes de maiores dimen-
soOes existentes sobre essa problematica
em relacdo aos estudantes do ensino
superior decorreu em 2012, abrangendo
nove instituicdes, universidades e ins-
titutos politécnicos, do norte ao sul do
pais, tendo respondido aos inquéritos
1.116 alunos, entre os 18 e os 25 anos e
ainda alguns alunos (11,9%) com mais
de 25 anos. Foi garantida a participacio
de alunos de diversos cursos superiores,

com representacdo de diferentes areas
de estudo (YUBERO; LARRANAGA;
PIRES, 2014).

Os investigadores estabeleceram
cinco dimensdes de analise e varios
indicadores sobre aspectos concretos
(Quadro 1).

Quadro 1 — Dimensées da leitura

Frequéncia de leitura de livros.
Comportamento | ) . L
Ieitorp Nimero de livros lidos no Gltimo ano.

Preferéncia de géneros literdrios.

Leitura e estilo de | A leitura nos tempos livres.

vida Valor da leitura.

Outras atividades | Leitura de imprensa.

de leitura Leitura na internet.

Motivos de leitura.
Motivacdo ]
Gosto pela leitura.

o Relagdo com a Ieitura.
Percepcdo leitora

Valorizagdo do nivel de leitura.
Fonte: Yubero, Larrafiaga e Pires (2014, p. 3).

Em relacédo a essas cinco dimensaes, o
estudo classifica os estudantes no grupo
dos Leitores Frequentes (LF), Leitores
Ocasionais (LO) e Nao Leitores (NL). E
usado também o conceito de Falso Leitor
(FL), quando, cruzando algumas respos-
tas, verifica-se que ha incoeréncias que
resultam de uma percepcio leitora erra-
da sobre as praticas de leitura pessoais
ou de uma imagem social que se preten-
de transmitir, mas que néo corresponde
a essas praticas individuais.

Destacamos apenas alguns dos aspe-
tos mais marcantes que resultaram da
andlise dos dados recolhidos. Em relagéo

347

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 335-352 - jul./dez. 2016




ao “Comportamento leitor”, identifica-
ram-se mais de 50% de leitores frequen-
tes (sendo que se consideraram LF os que
dizem ler todos os dias e os que dizem ler
algumas vezes por semana. A distribui-
céo é equitativa, em relacéo a esses dois
padrdes de frequéncia). Nesse universo
de 1.116 alunos, os LO séo 33,9% (reu-
nindo os que leem algumas vezes por
més ou algumas vezes por trimestre) e
os NL sdo 11,9% (reunindo os que nunca
leem ou quase nunca leem) (YUBERO;
LARRANAGA; PIRES, 2014, p. 9).

Na dimensao “Leitura e estilo de vida”,
destacamos que a leitura aparece em 6°
lugar nas preferéncias de ocupacéo do
tempo livre dos estudantes da amostra,
ocupando um lugar intermediario entre
as atividades que os estudantes realizam
durante o seu tempo de lazer (YUBERO;
LARRANAGA; PIRES, 2014, p. 17).

As mulheres dedicam mais tempo
livre a leitura que os homens. Por areas
de estudo, sdo os estudantes de Humani-
dades os que mais leem. Os que passam
menos tempo a ler sdo os estudantes de
Artes, Ciéncias e Satude. Os alunos das
areas ligadas as Ciéncias da Informacao
e a Educacdo ocupam posi¢des interme-
diarias.

Um aspeto interessante a destacar
é que

Todos os alunos se sentem satisfeitos com

o seu espaco de tempo livre. Ndo existe

diferenca entre os trés grupos de tipologia

leitora em relacédo a quantidade de tempo
livre que disp6em, nem na avaliacdo que

realizam do mesmo. (YUBERO; LARRANA-
GA; PIRES, 2014, p. 18).

Em “Outras atividades de leitura”,
verifica-se que a leitura de jornais se
estende a 96,4% dos estudantes universi-
tarios (YUBERO; LARRANAGA; PIRES,
2014, p. 19).

Em relacdo a “Motivacéo leitora”, “a
maioria dos estudantes assinala que 1&
para se informar, quase metade porque
gosta e, para se manter atualizado, um
terco para aprender, 19% porque se di-
verte e 5% para se evadir” (YUBERO;
LARRANAGA; PIRES, 2014, p. 23).

Na dimensao 5, “Percepcéo leitora”,
os dados desta investigacdo mostram
que 6 de cada 10 estudantes avaliam
como positiva a sua rela¢édo com a leitu-
ra. Como concluséo global, verificamos
que a maioria dos estudantes 1é para se
informar e para se atualizar, se bem que
tendencialmente os leitores frequentes,
as mulheres e os estudantes de Humani-
dades afirmam também que leem porque
gostam e se divertem (YUBERO; LAR-
RANAGA; PIRES, 2014, p. 30).

Na verdade, a motivacéo instrumental
nio é suficiente para definir alguém como
leitor. Como o gosto pela leitura néo é
inato, é importante que, se néo antes, pelo
menos na idade adulta, quando a escola e
o contexto académico ainda tém um papel
determinante na vida dos jovens, eles des-
cubram ou redescubram uma motivacio
intrinseca para a leitura, reinventando-a
como mais uma alternativa de atividade
de lazer, “primando a gratuidade e a liber-
dade de acdo.” (YUBERO; LARRANAGA;
PIRES, 2014, p. 47).
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Consideracoes finais

Ao observarmos os dados das pesqui-
sas brasileiras e portuguesas, deparamo-
-nos com problemas afins, a comecar com
0 pouco que a investigacdo se tem voltado
para o perfil e a formacédo do leitor no
ensino superior em ambos os paises.

Devemos perceber, no entanto, que
a leitura é uma atividade complexa e
plural, em que a producéo de sentido
depende do receptor. Afinal, o texto sé
existe porque um escritor produz a sua
obra pensando num leitor ideal (ECO,
1986), mas a mensagem sé se realiza
de fato no leitor, a partir de seu conhe-
cimento prévio. Talvez seja essa cons-
ciéncia leitora que falta aos estudantes
do ensino superior. Assim, é possivel
considerar que a leitura no ensino supe-
rior deve firmar as suas bases na busca
de um leitor maduro, que produza ideias
e discussodes mediante posicionamentos
que levem ao evento discursivo; porém,
para que isso ocorra, é fundamental ter
conhecimento e verificar o que, como,
para que e onde leem os alunos do en-
sino superior hoje.

Chama a nossa atencdo o fato dos
alunos universitarios terem dificulda-
des de compreensdo da leitura. Nesse
sentido, as instituicdes de ensino su-
perior deveriam pensar em disciplinas
nos curriculos escolares que pudessem
abordar as estratégias de compreensio
leitora, facilitando assim o entendimento
de textos académicos e melhorando as
habilidades de leitura desses alunos.

Parece-nos que o pouco investimento
em estudos sobre a leitura e a formacao
leitora dos estudantes do ensino supe-
rior, em Portugal e no Brasil, pode ser
revelador da ndo consciéncia, por parte
das proéprias institui¢cées universitarias
e politécnicas, do seu papel na formacéo
integral desses individuos, centrando-se,
quase unicamente, numa formacéo tec-
nocratica e profissional. Sé esses estudos
podem confirmar o que pesquisas de
menor dimensdo vém dizendo e possibi-
litam indiciar: esses jovens leitores sdo
ainda leitores em construcdo, sdo alunos
com fragilidades na leitura e na escrita,
sdo estudantes que ndo tém o dominio
de literacias académicas, sdo jovens que
possuem debilidades na sua relagdo com
as praticas culturais.

As instituicdes de ensino superior, e
nomeadamente os seus docentes, apés
uma tomada de consciéncia desses
dados, muito podem contribuir para
melhorar significativamente a formacéo
desses jovens, naquelas areas. Concor-
damos e apropriamo-nos das palavras
de Amaral (2016), destinadas aos do-
centes do ensino basico e secundario, e
colocamo-las ao servico dos professores
do ensino superior — o professor

néo pode ser um mero funciondrio que se

limite a debitar penosamente os conteu-

dos programéticos sem os vivificar com a

espessura da sua prépria visdo do mundo.
(AMARAL, 20186, p. 12).

Sera necessario, na formacéo dos
jovens do ensino superior, emoc¢éo, pai-
xd0, envolvimento, entrega a leitura
e as multiplas praticas culturais; sera
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necessario que todos compreendam que
a formacéo do individuo sé sera integral
se permitirmos que a leitura e a escrita,
a cultura, a arte e a estética ocupem o
lugar cimeiro dessa formacéo.

Reading and training
in Higher Education:
“Questioning about the
formation of readers in
Brazil and Portugal”

Abstract

This article discusses the problem of
reading and training readers in hi-
gher education in Brazil and in Por-
tugal, and we aim to understand if
these students are still readers under
construction. The methodology for
the discussion focusing on the inves-
tigations about the reader formation
of these students, which has lead to
some similar conclusions: larger stu-
dies in these areas are fundamental,
it is necessary that all higher educa-
tion teachers become aware of the di-
fficulties of these students in reading
/ writing / academic literacies and in
their subjects can make a contribu-
tion to addressing these problems;
students in higher education are still
readers under construction.

Keywords: Reading. Academic litera-
cies. Training readers. Higher edu-
cation.
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Desafios na formacao do
licenciando em Letras como leitor
e a sua atuacao na educacao basica

Elisa Maria Dalla-Bona”

Resumo

Por meio do relato e andlise de duas
experiéncias desenvolvidas no Curso
de Letras da Universidade Federal
do Parand, discute-se, neste artigo,
a importancia da socializacdo de im-
pressdoes de leitura e de hipéteses
interpretativas em situactes didati-
cas na universidade e na educacgédo
basica. O conhecimento das interpre-
tacoes formuladas pela critica e pela
histéria da literatura é estruturador
de um tipo de formac¢do académica e
é desejavel que aconteca, desde que
néo se negligencie o desenvolvimento
da autonomia interpretativa dos fu-
turos professores. Como formadores
de leitores, cabe a eles desenvolver
a mesma autonomia em seus alunos,
criando condigbes para o desenvolvi-
mento de uma comunidade de leitores
na escola.

Palavras-chave: Formacéo de leitores.
Comunidade de leitores. Interpreta-
cdo. Letramento literario.

Introducao

A questédo central problematizada
neste artigo ndo é nova: trata-se do
desafio de formar leitores. Sdo bem co-
nhecidas as precariedades da leitura no
Brasil (segundo dados divulgados, em
2016, pelo Instituto Pré-Livro, 53% dos
brasileiros nunca leem); as limitacoes
da escola para desenvolver o gosto pela
leitura e até mesmo de ensinar a ler e
compreender um texto; os baixos indices
dos alunos nos testes de leitura nacionais
(Saeb) e internacionais (Pisa).

" Doutora em Educacgéo pela Universidade Federal do
Parana (UFPR). Professora Adjunta do Departamento
de Teoria e Pratica de Ensino, Setor de Educacgao da
UFPR. Professora do Programa de Pé6s-Graduagao
em Educacéo: Teoria e Pratica de Ensino, da UFPR.
Pesquisadora na area do letramento literario; leitura
e escrita literaria nos anos iniciais e finais da educagéo
basica. Realizou, em 2010, estagio no Institut National
de Rechérche Pedagogique — INRP, em Lyon (Franga).
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Os resultados da pesquisa “Retratos
da leitura no Brasil”, divulgados em
marc¢o de 2016, revelam que, apesar
de o Brasil ter conseguido aumentar a
escolaridade média da sua populacio e
em todos os niveis de ensino, ndo houve
incremento na compreensdo leitora (ape-
nas 56% da populagéo brasileira com 5
anos ou mais é considerada leitora — para
aquela pesquisa, “leitor” é aquele que
leu, inteiro ou em partes, pelo menos um
livro nos tdltimos trés meses). Portanto,
a escola ndo tem conseguido motivar e
preparar os alunos para a leitura, inclu-
sive a pesquisa constata que apenas 7%
dizem terem sido influenciados a ler por
um professor.

Paiva (2012) revela que a consolida-
céo de politicas publicas de distribuigdo
de acervos para todos os niveis de ensino
e em todo o territério nacional (PNBE
etc.), pelo governo federal, leva-nos a
crer que o vinculo do aluno com a lei-
tura vem se fortalecendo. Entretanto, a
autora enfatiza

a importincia de se investir na capacitacéo

de mediadores de leitura que propiciem pra-

ticas e eventos de leitura visando & formacéo
de novos leitores. (PAIVA, 2012, p. 18).

Neste artigo, trataremos da forma-
cdo de leitores de textos literarios e,
como sabemos, o acesso a esse tipo de
obra pela maioria das criancas e jovens
brasileiros ocorre exclusivamente no
ambiente escolar. Dai a responsabilidade
da escola na formacéo desse leitor, o que
implica ter bibliotecas bem organizadas,
equipadas com acervos atualizados e de
qualidade (o que veio se consolidando

pelas politicas publicas implementadas,
como PNBE e outras) e com profissionais
como bibliotecarios e auxiliares de biblio-
teca, que, neste ambiente, ndo podem ser
apenas os responsaveis pela organizacio
do espaco, mas formadores de leitores.
Por dltimo, mas ndo menos importante,
destacamos o professor por ser o princi-
pal mediador dessa formacdo literaria,
aquele que deve criar as oportunidades
permanentes de leituras estimulantes,
propiciar ocasides sistematicas de acesso
ao acervo da escola pelo aluno e formar
leitores capazes de compreender o que
leem e sentem prazer de partilhar suas
leituras com os colegas de classe.

Se a distribuicdo foi razoavelmente
equacionada ao longo dos anos de efetivo
funcionamento do programa, néo se ob-
servou 0 mesmo empenho em programas
para a qualificagéo de professores (e ou-
tros educadores, como bibliotecarios, por
exemplo) para atuarem na formacéao de
leitores. Paiva (2012, p. 21) alerta para
o fato de que

a mera politica de distribui¢éo de livros ndo

garante a formacéo de leitores literarios.

Faz-se necessério, ainda, admitir que a for-

macao de professores leitores — mediadores
de leitura — estd longe de ser conquistada.

A autora assevera que, uma vez as-
segurada a presenca do livro literario
na escola, o problema imediato a ser
enfrentado é o da formacédo dos profes-
sores, sob pena dos excelentes acervos la
presentes néo circularem e os alunos nédo
descobrirem os beneficios que a leitura
pode trazer para a sua vida.
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A formacao de leitores:
“o presente é tao grande,
nao nos afastemos”?

O recorte feito para este artigo restrin-
ge as reflexdes a formacéo do professor
de Lingua Portuguesa, especificamente
em duas experiéncias desenvolvidas
pela professora Milena Ribeiro Martins,
na Universidade Federal do Parana
(UFPR), numa disciplina curricular in-
titulada Literatura e Leitura na Escola,
da Licenciatura em Letras/Portugués, e
num projeto do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
desenvolvido na mesma universidade.

A UFPR é a mais antiga universi-
dade do Brasil, em 2016 completa 104
anos. O seu curso de Letras é um dos
mais antigos do pais, iniciou em 1938.
Portanto, o contexto de analise insere-se
num curso consolidado e ha muito tempo
formando os professores que atuam na
educacéo basica.

Atualmente, o aluno pode cursar li-
cenciatura (que prepara para a carreira
de professor), ou bacharelado. Uma das
disciplinas obrigatérias para a Licencia-
tura em Portugués é a disciplina acima
referida (Literatura e Leitura na Escola),
com carga horaria de 60 horas.

Algumas preocupacgdes tém mobiliza-
do os esforcos da professora responsavel
pela disciplina: o desprestigio da licen-
ciatura em relacdo ao bacharelado; as
aulas de Lingua Portuguesa nos anos
finais do ensino fundamental priorizam
0 ensino da analise e reflexdo sobre a

lingua, em detrimento da formacéo do
leitor; o tratamento dado a literatura
no ensino médio continua priorizando o
conhecimento enciclopédico da Histéria
da Literatura, em detrimento da efetiva
leitura e discusséo de obras literarias;
a inseguranca e o despreparo dos licen-
ciandos para atuarem na educacéo basi-
ca, especialmente no trabalho com textos
literarios; os futuros professores nem
sempre podem ser considerados leitores,
especialmente do texto literario, que
exige um leitor proficiente e aberto as
multiplas possibilidades de significacéo
do texto; a grande probabilidade de um
néo leitor refletir essa limitacdo na sua
atuacdo docente; afinal, como poderia
ensinar o que ele préprio ndo conhece?

Diante dessas problematicas, a pro-
fessora investiu em duas frentes. De-
senvolveu atividades numa disciplina
obrigatoéria, na licenciatura, visando
a formacéo do leitor de literatura e
engajou-se com seus alunos no Pibid,
buscando instrumentalizar os futuros
professores para formarem leitores. Mo-
bilizou a crenca de que as solugdes para
o problema da falta de leitura literaria
demandam acgoes integradas entre o en-
sino superior e a educacgdo basica.

O curso de Letras da UFPR, em sua
ultima reestruturacao (2007), buscou
uma flexibilizac¢do, de forma que o pro-
cesso de aprendizagem extrapolasse as
atividades centradas fundamentalmente
em disciplinas. Assim, passou a contem-
plar também as Atividades Formativas,
que incluem participacdo em eventos,
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iniciacdo a pesquisa, extensdo e docén-
cia. Nessa dltima se inclui o Pibid, uma
importante iniciativa do governo federal.

O Pibid é um programa do governo
federal que oferece bolsas de iniciagéo
a docéncia aos licenciandos, para que se
dediquem ao estagio em escolas publicas.
O objetivo é antecipar o vinculo entre
os futuros mestres e as salas de aula
da rede publica, de forma a prepara-
-los melhor para a docéncia. Com essa
iniciativa, o Pibid faz uma articulacio
entre a educagdo superior ofertada nas
universidades publicas (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais de ensino.

O Pibid visa incentivar a carreira do
magistério nas areas da educacéo basica
e, consequentemente, a melhoria do ensi-
no nas escolas publicas, particularmente
naquelas em que o Indice de Desenvolvi-
mento da Educacdo Basica (Ideb) esteja
abaixo da média nacional, de 4,4.

“Nao nos afastemos muito,
vamos de méaos dadas”

O investimento na formacéo de leito-
res no curso de Letras é feito cotidiana-
mente, seja em disciplinas cujo objeto é
a lingua (materna ou estrangeira), seja
em disciplinas que tratam preferencial-
mente de literatura. No conjunto das
disciplinas do curso de Letras da UFPR,
o esfor¢o de uma delas esta direcionado
para a formacéo de formadores de leito-
res: na disciplina Literatura e Leitura
na Escola, procura-se sensibilizar o

licenciando para situagdes nas quais
ele atuara como mediador entre textos
e leitores, de forma a potencializar a
apreenséo dos significados dos textos; é o
que fazem o professor, o bibliotecario es-
colar e também outros profissionais que
lidam cotidianamente com textos, seja no
universo jornalistico, seja no editorial,
seja no educacional. Portanto, entende-
-se aqui como mediador de leitura todo
profissional que, colocando-se entre o
leitor e o texto, age de forma a ampliar
as habilidades de compreensio do leitor,
auxiliando-o a tornar mais evidentes os
diversos sentidos implicitos nos textos
(especialmente, mas nio exclusivamen-
te, nos textos literarios).

Na referida disciplina, ao longo dos
anos, as diferentes turmas de licencian-
dos tém sido conduzidas, por exemplo, a
estabelecer relages entre critica litera-
ria e ensino, procurando perceber quais
habilidades de leitura sdo colocadas em
pratica pela critica e podem também ser
exercitadas na sala de aula na educa-
cdo basica; quais outras habilidades de
leitura nfo entram na pauta da critica,
mas merecem ser postas em pratica
para formar leitores para os textos que
circulam na nossa sociedade.

Partindo do pressuposto de que é
possivel ensinar e aprender a ler litera-
tura, e de que o compartilhamento das
experiéncias de leitura é essencial para
a construcdo de significados a partir do
texto, a leitura literaria seguida de in-
terpretacdo é uma pratica permanente
vivenciada na disciplina, propiciando a

356

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 353-375 - jul./dez. 2016




ampliacdo do repertério dos alunos e a
aprendizagem e/ou tomada de conscién-
cia da multiplicidade de habilidades que
o leitor efetivamente coloca em pratica
na leitura. A professora esta convencida
da necessidade de fazer os alunos lerem,
mas ao mesmo tempo acredita que isso
néo basta, pois, como afirma Tauveron
(1999), os textos literarios, mais que ou-
tros, demandam a cooperacdo cognitiva
ativa do leitor, porque o texto literario é
incompleto e depende do leitor para lhe
dar forma e conclui-lo. E preciso, tam-
bém, entender que ler literatura implica
fazer inferéncias e estabelecer relagdes,
e aprender a ler as entrelinhas é atitude
essencial do leitor critico.

A preocupacéo de néo inibir ou desen-
corajar os alunos nas suas interpretacoes
esta presente o tempo todo. A professo-
ra procura sempre emitir sua opinido,
suas impressoes a respeito dos textos
lidos, mas, guiando-se pelas sugestdes
de Tauveron (1999), estimula e colabora
para que os alunos também emitam seus
pontos de vista sem medo de serem cen-
surados, interrogando-os, auxiliando-os
a formularem suas hipéteses, apoiando-
-0s para que organizem a conversacio e
dialogando abertamente com eles, a fim
de avancarem juntos no esclarecimento
das potencialidades dos textos.

A escolha das leituras literarias a
serem feitas tem se pautado de prefe-
réncia por aquelas que ndo se deixam
apreender automaticamente, que néo
entregam seu sentido simbélico facil-
mente. As vezes, elas conduzem a falsas

pistas que podem induzir a adogdo de um
ponto de vista que s6 é alterado ao final
da leitura, introduzem perturbacées na
ordem cronolégica dos fatos, apresentam
varias elipses, trazem dentro de si rela-
¢bes intertextuais com grau variado de
explicitacdo, mascaram valores com o
intuito de oferecer uma chance ao leitor
de colocar as suas habilidades a prova.
Diante desses textos, a leitura s6 se
torna um prazer se o leitor se posicionar
de forma ativa, assumindo seu papel
no jogo da leitura. Sdo textos abertos e
apresentam elementos potencialmente
polissémicos, as pistas para sua compre-
ensdo mais profunda podem vir de dife-
rentes fontes e podem ser diversamente
interpretaveis. Varias interpretacoes
podem se suceder ou coexistir e provocar
compreensdes diferentes do mesmo texto
(TAUVERON, 1999).

Parte dos textos literarios lidos na
disciplina séo classicos da literatura
brasileira e estrangeira indicados pela
professora; além deles, leem-se também
outros textos escolhidos pelos alunos.
Dessa forma, procura-se colocar o licen-
ciando numa posicdo algo similar aquela
na qual ele atuara quando for professor:
escolhendo textos e caminhos interpreta-
tivos, em didlogo constante com a critica
e a histéria da literatura, mas ao mesmo
tempo fazendo valer interpretacoes e
modos de leitura mais atuais, colocadas
em pratica por leitores comuns.

Tauveron (1999) alerta para o fato
de que colocar os alunos diante de uma
situacdo-problema, a partir de um texto-
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-problema, pressupde também, da parte
do professor, uma atengdo constante ao
discurso que circula, que se desloca, mo-
mentaneamente, fugaz e discreto, mas
que abre uma pista interessante. O pro-
fessor deve ser o coletor e o jardineiro das
interpretacdes iniciadas, no curso das
interacoes esquecidas. Ele deve também
ser capaz de antecipar as dificuldades de
compreensio, além de tratar da melhor
forma possivel aquelas ndo previstas.

Uma das principais dificuldades ob-
servadas entre os estudantes de Letras
tem sido a busca pela autonomia na
construcéo de um percurso analitico do
texto literario que leve a construcéo de
uma hipétese interpretativa. Repetir,
com outras palavras, as formulacgtes da
critica e da historia da literatura séo
procedimentos habituais. Se é desejavel
que o estudante aprenda com as inter-
pretacdes alheias, é também imprescin-
divel que ele busque sua independéncia
interpretativa e que se posicione em re-
lacdo as interpretagoes ja consolidadas,
aceitando-as ou recusando-as, discutin-
do-as e complementando-as, mas acima
de tudo percebendo-as como um conjunto
de estratégias de construcéo de sentido,
como um caminho (dentre varios outros)
de aproximacédo com relagdo ao texto e
seus significados potenciais.

Isso se constréi por meio do conheci-
mento de teorias sobre a leitura literaria
e por meio do inevitavel embate com o
texto literario, eixo em torno do qual de-
veria se construir o ensino de literatura
em todos os niveis educacionais.

O trabalho de interpretacédo desen-
volvido ao longo da disciplina segue o
asseverado por Tauveron (1999): exige
um esforco intelectual dos alunos, que
sdo convidados a participar de um jogo
que prevé a conjugacio da desconfianca e
da adeséo, de forma que o leitor esteja de
sobreaviso para evitar as iscas e se iludir
com as limitacdes da leitura ingénua,;
para adentrar nos textos, os alunos (con-
duzidos pela professora) mobilizam seu
conhecimento de mundo e de literatura,
num esfor¢o para integrar o texto no
conjunto da obra do autor, para estabe-
lecer relagoes intertextuais e contextuais
que sejam potencialmente significativas,
ao mesmo tempo criando pontes entre
as leituras e hipéteses interpretativas
formuladas pelos colegas, de forma que
as hipéteses ganhem corpo e densidade.
O trabalho da professora tem sido o de
favorecer o retorno metacognitivo sobre
o trabalho interpretativo, a fim de com-
parar os caminhos utilizados por cada
um para chegar ao significado e deter-
minar os lugares onde o texto se impae,
as zonas que ele deixa indeterminadas
ou incertas e como elas sdo preenchidas,
para que os alunos aprendam a avaliar
a pertinéncia de suas interpretacoes,
a partilhar na tolerancia aquelas mais
plausiveis e a alimentar a sua prépria
interpretacéo a partir da colaboracéo
ou do conflito com as interpretacdes dos
colegas.

Durante as aulas, a professora avalia
as analises feitas pelos alunos sobre um
texto especifico, de modo que o grupo
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reflita sobre atos singulares de leitura,
permitindo-se apontar as incompreen-
soes que, de outra forma, poderiam pas-
sar despercebidas ou néo ser tratadas;
em grupo, alunos e professora procuram
perceber os equivocos de compreensio
e fazer aparecerem as interpretacdes
mais finas e sutis; para isso, as respos-
tas (da professora e dos colegas) para as
hipéteses interpretativas propostas por
grupos de alunos é imprescindivel para
a sua validacédo ou para seu descarte
ou reformulacdo. Situacdes de debate
coletivo acerca de caminhos interpreta-
tivos encenam a desejavel negociacédo de
sentidos (COSSON, 2009) no processo de
letramento literario.

Ao longo dos anos em que a disciplina
tem sido ministrada nesse formato (com
variacodes no elenco de textos literarios),
tem-se alcancado aquilo que sugere Tau-
veron (2005), isto é, a oportunidade de
o aluno dialogar com o texto e exprimir
sua recepgdo singular, de explicar o texto
tal como ele o filtrou, de falar sobre suas
emocoes afetivas ou estéticas a partir da
singularidade de sua “viagem”, de dizer
0 que ele compreendeu, mas sobretudo
sem sancdo sobre o que ele ndo com-
preendeu. Essas atividades, ao mesmo
tempo, obrigam o aluno a assumir o risco
de sua leitura e afirmar a sua soberania
e sua liberdade de leitor.

E importante explicitar, ainda, que
a liberdade do leitor foi balizada pelos
estudos de Eco, em Os limites da inter-
pretacdo. Assim, permeou no trabalho a
crenca de que os discursos literdrios séo

subjetivos e devem resultar em multiplas
leituras, mas ao mesmo tempo a sua
interpretacdo impoe restri¢coes aos seus
intérpretes. Conforme Eco (2015), os
limites da interpretacéo coincidem com
os direitos do texto. O autor apoia-se no
conceito de intentio operis, de Derrida,
para dizer que a interpretacédo é susten-
tada pelo texto. As conjecturas do leitor
devem ser aprovadas pelo contexto do
texto como um todo orgénico:
Isso néo significa que s6 se possa fazer so-
bre um texto uma e apenas uma conjectura
interpretativa. Em principio podemos fazer
uma infinidade delas. Mas no fim as conjec-
turas deverao ser testadas sobre a coeréncia
do texto e a coeréncia textual s6 restara

desaprovar as conjecturas levianas. (ECO,
2015, p. 15).

E essencial considerar que as inter-
pretacées de um texto sdo ilimitadas,
mas nédo se podem considerar todas
pertinentes. Eco (2015, p. 81) considera
ilegitimo fazer o texto dizer o que néo diz:

Frequentemente os textos dizem mais do

que o que seus autores pretendiam dizer,

mas menos do que muitos leitores inconti-
nentes gostariam que eles dissessem.

O autor cita casos de textos que
contém palavras com um significado
convencional, no entanto, no contexto de
um texto, elas ndo podem ser tomadas ao
pé da letra (veremos um caso semelhante
no relato de experiéncia, a seguir). No-
vamente Eco (2015) cita Derrida, porque
em suas teorias consegue mostrar o
poder da linguagem “e sua capacidade
de dizer mais do que tudo quanto néo
pretenda dizer literalmente.” (ECO,
2015, p. 283).
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Assim, num esforco interpretativo,
o leitor percebera ter seguido algum
impulso intimo para acreditar ter lido
algo, mas que de fato ha um conteddo
implicito no texto que se contrapde ao
que o leitor entendeu:
Para poder compreender um texto, o leitor
deve “preenché-lo” com uma quantidade de
inferéncias textuais, conexas a um amplo
conjunto de pressuposi¢des definidas por
um dado contexto (base de conhecimento,
assuncoes de fundo, construcio de esque-
mas, liames entre esquemas e texto, sistema

de valores, construgdo do ponto de vista, e
assim por diante). (ECO, 2015, p. 264).

Ha4, ainda, uma referéncia importante
de Eco (2015) sobre a comunidade de
intérpretes. Essa comunidade, ao se de-
brucar sobre determinado texto, deve de
algum modo chegar a um acordo (ainda
que néo definitivo e de modo falivel), ou
a um consenso (se bem que transitério)
sobre as suas interpretacdes, com a
finalidade de reagir ao texto do mundo
ou ao mundo de um texto produzindo
outros textos.

Veremos a seguir como uma situacao
de leitura e discussdo sobre os sentidos
possiveis de um texto poético se desdo-
brou, em sala de aula, resultando num
ganho de compreenséo a respeito dos
modos pelos quais os sentidos sdo pro-
duzidos, sdo validados ou descartados,
substituidos por novas hipéteses, sujei-
tas 4 mesma légica de discussdo para
verificacdio de sua plausibilidade, sempre
tendo como limite os variados contextos
de producéo e circulagdo de um texto e
de uma obra.

“Lutar com palavras” —
relato de uma experiéncia

A disciplina Literatura e Leitura na
Escola inicia-se com a leitura e discusséo
dos conceitos de letramento (SOARES,
2004) e letramento literario (COSSON,
2009) com o intuito de sensibilizar os li-
cenciandos para as funcoes do ensino da
literatura na sociedade contemporéanea.
Segue-se com a discussdo metodoldgica a
respeito da necessidade de que a leitura
do texto literario seja efetivamente feita
na educacéo basica e néo seja substitui-
da por interpretagdes e sistematizactes
da histoéria da literatura.

Em seguida, propde-se que a turma
leia e discuta um conjunto de textos de
critica literaria, para que tome conscién-
cia das habilidades de leitura postas em
pratica no processo de decifracdo, analise
e interpretacdo da literatura. Uma das
leituras foi No corac¢do do siléncio, de
Antonio Candido, a respeito de um poe-
ma de Alberto de Oliveira. Logo depois,
os alunos foram instruidos a escolher
um poema que seria lido e analisado
por eles, em grupo; essa analise seria,
depois, socializada com a turma, por
meio de um semindrio tradicional. A
escolha dos alunos tinha uma limitacgéo:
deveria ser de autoria de um escritor
parnasiano brasileiro, motivada pela
leitura do texto de Antonio Candido.
Esperava-se autonomia dos estudantes
na escolha do poema e na sua andlise,
dado que, anteriormente, todos eles ja
haviam cursado disciplinas de teoria e
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andlise de textos literarios em prosa e
verso, bem como disciplinas regulares
de histéria da literatura.

O poema escolhido por um dos grupos
foi O Rio, de Alberto de Oliveira (1900,
p. 60):

O RIO

1 Negro, putrido, estanque o rio imenso dorme,

2 Da floresta no chdo sumindo as 4guas, — onde

3 Como combusto espectro, o anoso tronco informe
4 Mira ao queimor do sol a retorcida fronde.

Como um berro de dor que a assolacdo responde,

E a voz longinqua e rude a gruta e a brenha esconde

5
6 Ruge sedento o ledo na calmaria enorme,
7
8

E estanque, imoto e negro o rio imenso dorme.

9 Secas folhas que o vento acarretara, a espata
10 O ramo, a flor sem vida, os despojos da mata
11 Juncam-lhe a face torva. Entanto o sol a prumo

12 Arde sempre, o calor, a irradiacio funesta
13 Tudo combure, abrasa... E, estanque no seu rumo,
14 Dorme esquecido o rio através da floresta.

O texto foi lido para a turma e, em
seguida, o grupo apresentou sua anali-
se e interpretacéo, comecando por uma
parafrase do texto, estratégia sempre
bem-vinda para verificar se os leitores
decodificaram o texto da mesma manei-
ra, antes de passarem a camadas eventu-
almente mais profundas de significagdo
e, posteriormente, a analise dos recursos
formais, integrando-os a compreenséao do
texto. Desde os primeiros movimentos,
ficou evidente que o sentido atribuido a
algumas palavras do texto e a algumas
de suas imagens poéticas ndo era con-
sensual.

Compreendendo que o embate entre
diferentes compreensoes de um texto néo
é um evento tranquilo, na sala de aula,
mas nem por isso deve ser evitado ou
silenciado se o que se busca é a formacéo
de leitores criticos, a professora aprofun-
dou o dialogo com o grupo evidenciando
sua discordéincia e abrindo o debate para
que os demais alunos participassem da
discussdo. A situagéo propiciou um du-
plo aprendizado: por um lado, ficaram
mais evidentes os sentidos possiveis de
uma palavra no texto e do poema como
um todo; por outro lado, evidenciou-se
também a complexa rede de habilidades
ativada em cada situacéo de leitura. A
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compreensio dessa multiplicidade de
habilidades e a sua explicitacdo didatica
sdo fundamentais no processo de forma-
cdo de professores.

Uma dessas habilidades de leitura co-
mumente postas em pratica, ndo apenas
em situacoes escolares, mas também na
comunicacéo cotidiana, é justamente a
escolha de um dentre os varios significa-
dos de uma palavra. No poema em ques-
tdo, a primeira divergéncia ficou evidente
quanto ao significado da palavra “ledo”,
no verso 6. Enquanto o grupo de alunos
interpretou a palavra em seu sentido de-
notativo, como um animal e, a partir dai,
compreendeu outras relacées de sentido,
a professora propos que a palavra poderia
ser tomada metaforicamente.

Tudo comecou por uma suspeita
e, em leituras subsequentes, para as
quais a turma toda foi convidada a opi-
nar e interferir, outros sentidos foram
se associando a este. Algumas outras
palavras também foram interpretadas
inicialmente em acepgoes definitivas —
por exemplo, “morto” foi entendido, num
primeiro momento, como “exterminado”,
“findo”, “seco” — interpretacdo que
néo pareceu satisfatéria a professora:
naquela primeira leitura, o rio néo pa-
recia definitivamente morto, extinto, a
despeito da forca das palavras “fétido” e
“putrido”, mas temporariamente morto,
sentido reforcado pelos verbos “dorme”
e “sumindo”. A hipétese néo foi aceita
de imediato, porque a nocdo de morte
pareceu, a alguns alunos, incompativel
com a nocdo de algo transitério, até que
se chegou a concluséo de que o ciclo de
vida de um rio é diferente do de um ser

vivo; por isso, a ideia de morte também
poderia ser distinta. O significado, pro-
posto inicialmente pelo grupo, do “rio es-
tanque” como um rio morto (seco ou lite-
ralmente parado, de curso interrompido),
ndo parecia mais possivel, depois dessa
discussdo: embora putrido, estanque e
adormecido, o rio esta vivo, ainda contém
agua corrente, seguindo seu curso, ainda
que lentamente. E o que fazem supor as
expressdes “no seu rumo” e “através da
floresta”, ambas na dltima estrofe.

Nessa discussio que se seguiu a apre-
sentacdo dessas divergéncias iniciais,
varios alunos colaboraram, de forma
livre e criativa, com alguma tenséo, mas
com respeito. A autoria das proposigoes,
numa discussio coletiva, é dificil de ser
identificada, j4 que muitos colaboram
e fecundam, com suas ideias, os pensa-
mentos dos colegas. Por isso, embora a
professora conduzisse e mediasse o de-
bate, a construgéo dos sentidos foi mais
coletiva do que individual.

E importante que fique claro que a
situacdo de negociacdo de sentidos em
sala de aula néo foi desprovida de uma
certa hierarquizacdo das contribuicées:
os alunos que participavam do seminé-
rio queriam que sua compreensido do
texto estivesse certa; os demais alunos
queriam que a professora resolvesse a
situacdo explicitando, afinal de contas,
qual era o sentido pretendido pelo texto,
o verdadeiro sentido, como se a verdade
fosse passivel de ser desvendada, diri-
mindo todas as diavidas.!

O dilema da professora estava em
compartilhar sua compreensédo das
palavras, metaforas e imagens (que
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constroem a estrutura textual) de forma
a conduzir os alunos a construcéo de
sentido para o poema, sem permitir que
a sua percepgédo calasse as hipéteses dos
alunos. Era preciso concomitantemente
encorajar os alunos a debater, a conside-
rar interpretacoes provisdrias, a confiar
na sua capacidade individual de cons-
trucdo de sentido. Em ultima insténcia,
era importante permitir que os alunos se
sentissem capazes de formular sua com-
preensio do texto; se eles ndo o fizessem,
esperava-se que, no minimo, se posicio-
nassem diante das percepcoes e hipéteses
divergentes. A interpretacédo proposta
pela professora, nas aulas seguintes, néo
foi trazida como uma verdade absoluta,
mas como uma hipétese interpretativa
que, por ser hipdtese, requeria a aceita-
¢do ou a recusa dos alunos, também eles
intérpretes ativos naquela pequena co-
munidade de leitores. Da mesma forma,
informava-lhes a professora, a critica e
a histéria literdaria também séo constru-
idas por meio do embate entre discursos
divergentes e antagbnicos.

A professora deixou clara sua concep-
cdo segundo a qual h4 leituras corretas
e outras incorretas, ha interpretacoes
plausiveis e outras improvaveis; mes-
mo que os sentidos de um texto sejam
plurais, posicionou-se como aqueles que
consideram que ha modos incorretos ou
indesejaveis de se ler e ensinar a ler um
texto: é indesejavel a leitura descon-
textualizada, por exemplo, bem como
aquela que, ignorando uma metafora,
tome-a literalmente. Esses sdo exemplos
de leituras que ndo desvendam algumas
das mais importantes camadas de signi-
ficacdo do texto.

Resta uma pergunta: o que faz com
que alguns leitores percebam que um
termo é metaférico, enquanto outros o to-
mam por termo denotativo? Pode-se crer,
num primeiro momento, que € o exercicio
de leitura de textos literarios e de textos
criticos que torna os leitores mais aptos
a investigar possibilidades de significa-
do do texto, a ndo se satisfazerem com
significados mais imediatos, descartando
aqueles que néo levem muito longe. Sen-
do a metafora figura das mais frequentes
nos textos poéticos, a experiéncia parece
levar o leitor a supor que certos termos
podem significar mais do que o que esta
aparente na primeira camada de signi-
ficacdo, na acepg¢do denotativa.

A situacdo descrita propiciou o de-
senvolvimento de uma reflexdo que se
desdobrou, na aula seguinte, na sistema-
tizacdo de uma andlise do poema, na qual
a professora explicitou alguns dos signi-
ficados atribuidos ao texto e os caminhos
percorridos para verificar sua pertinéncia.

“Entanto lutamos” —
sistematizacio da analise

Na primeira estrofe, descreve-se (por
meio de um olhar observador e relativa-
mente neutro) um rio de aguas escuras,
malcheiroso, de dimensdes originalmen-
te imensas, mas reduzido, sumindo no
chédo da floresta. A aproximacdo com
relacdo ao rio é lenta, feita pelos adje-
tivos “negro, putrido, estanque” que,
acumulados, vao dando uma ideia do
“rio imenso que dorme”. Apesar da ad-
jetivacdo lugubre, é importante atentar
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para o verbo “dorme”. Assim, o rio ainda
néo parece estar totalmente seco, pelo
que sugere também o uso do gerundio
“sumindo”, e ndo do participio “sumidas”.
A vegetacdo também esta destruida,
embora existente e resistente. E possivel
até que as aguas estejam escuras por
refletirem, como um espelho, a imagem
da vegetacdo queimada pelo sol (ou por
um suposto incéndio). Ela é sumarizada
pela velha arvore, descrita metonimica-
mente pelo seu tronco — “anoso” (velho),
“informe”, “combusto espectro”. Assim,
da mesma forma que o rio dorme, ou seca
temporariamente, dando a impressao de
que suas aguas estdo desaparecendo, a
vegetacdo ao redor dele, como que des-
truida, também sofre os efeitos de algo
ainda né&o identificado (um incéndio?
o clima?). O tronco é comparado a um
fantasma incendiado (“como combusto
espectro”); os qualificativos que o des-
crevem conferem-lhe uma imagem de
idoso, ancido, representante dos ciclos
de vida da floresta. Seria pertinente a
percepcio dessa personificagdo no poe-
ma? Haveria outros indicios de uso desse
recurso poético?

Se ha personificacio, sera importante
perceber que os ciclos da vida de um ser
humano, ou de um animal, nfo se equi-
param ao ciclo de vegetais e minerais.
E preciso, pois, cautela na compreenséo
de palavras como “morte”, “destruicao”
e outras do mesmo campo seméintico, e
clareza na percepcio de que a morte de
certos elementos da natureza pode ser
um “estado”, uma “fase” de um ciclo,
que se repete, que se renova. Assim, a
sugerida morte do rio e das arvores pa-

rece representar um estado em que a sua
vitalidade desapareceu, mas com chan-
ces de ressurgir. Nao se trata, portanto,
de morte literal, porque alguma vida
se mantém, mas de diminuicédo de sua
poténcia, mudanca do frescor agradavel
para um calor insuportavel, diminuicio
do volume das aguas, substituicdo do
verdor e frescura da vegetacédo por co-
res vermelhas ou escuras de vegetacéo
queimada, retorcida.

A segunda estrofe parece guardar a
maior dificuldade de leitura, dificuldade
de identificacdo de referentes. Alguém
emite um som semelhante a um berro
de dor e com ele reage a devastacéo,
expressando sua dor. Um ledo emite
esse berro? Esse ledo néo parece literal,
por um lado, porque é estranho a poesia
brasileira tratar de ledes; ele parece um
animal raro numa poesia descritiva de
uma cena de natureza que parece brasi-
leira e que, dado o pendor nacionalista
de que nossa literatura se revestiu em
varios momentos, pode ser brasileira.
Cena de queimada, cena de destruicéo,
rio caudaloso: os elementos da natureza
séo condizentes com um cendrio bra-
sileiro, mas o ledo é um ser estranho
nesse cenario. Talvez ele devesse ser lido
metaforicamente.

Além disso, o termo “como”, com que
se instaura a comparacdo, sugere que
toda a estrofe seja comparativa, asso-
ciativa, metaférica. Da mesma forma,
na estrofe anterior, também houve uma
comparacgdo: “como combusto espectro”,
parte componente da descri¢édo do tronco.
Para identificar uma interpretacéo plau-
sivel para essa metafora incrustada na
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segunda estrofe, é importante observar
0 poema com um todo: é do rio que o
poema trata, e ndo da vegetacdo que o
circunda. A vegetacdo aparece compon-
do o rio, participando do seu negrume,
fornecendo-lhe matéria orgénica que,
apodrecida, lhe dara cor escura e odor
putrefato (é disso que trata a terceira
estrofe). Mas o poema trata do rio.
Seria o ledo uma metafora do préprio
rio? Se for, fara sentido entendé-lo como
aquele que ruge (lamenta-se) e sente a
desolacdo ao seu redor; é ele quem esta
sedento. Mas por qué? Que elemento
associa o rio a um ledo? O rio emite sons
(ruge?) quando corre, caudaloso e com
alguma violéncia. Em siléncio, quase seco,
o som emitido ndo parece ser literal, mas
pode representar um estado atribuido
pelo eu-lirico ao rio. Humaniza-se ou
animaliza-se o rio, dotando-o de emocoes
que o fariam reagir, com um rugido, ao
calor que o deixa sedento. Nesse proces-
so de personificagéo, o rio ganha status
de “ledo” talvez pela sua forca, pela sua
grandiosidade, pela sua importancia. Mas
é de lamento o seu rugido. Lamento de
quem perdeu forcas. E, lasso, o rio dorme
— “estanque”, “imoto 74

» <
b

, negro”, “imenso”.

A terceira estrofe descreve a vegetacdo
que cobre a “face torva” do rio. Como um
animal (ou como um ser humano), o rio
tem rosto, a reforcar a hipétese de que o
ledo seja o rio. Sua face “torva” (escura,
ou triste, ou terrivel) é coberta pelos
despojos da mata, folhas, flores e galhos
carregados pelo vento e depositados no
rio. E por causa dessa vegetacdo, sobre
a qual incide o calor do sol “a prumo”
(ou “a pino”), que a vegetacdo apodre-

ce. E a causa da desolagdo aparece nos
versos 11, 12 e 13 das estrofes terceira
e quarta, representada pelo calor do sol.
Observe-se que o calor é tamanho que
incendeia. A repeticdo por meio da qual
se intensifica o calor do sol e se passa de
calor a incéndio é dada por um processo
semelhante ao de gradacéo, isto é, por
um processo de acamulo de significados
observados em diferentes classes de pa-
lavras: nos substantivos “sol”, “calor” e
“irradiacdo”, nos verbos “arde”, “combu-
re” e “abrasa”, nos advérbios “entanto” e
“sempre” e no pronome “tudo”. Em suma,
tudo é queimado pelo sol. Enquanto isso,
o rio dorme esquecido, como se néo exis-
tisse. Mas ele existe. Esta “estanque no
seu rumo”, parado no seu leito, incapaz
de seguir no seu fluxo e velocidade ha-
bituais, mas limitado pelo seu leito (seu
rumo) e pela floresta, da qual ele é parte
constitutiva e na qual ele existe.
Trata-se, portanto, de uma cena des-
critiva de um rio em um periodo de seca.
Existe vegetacdo densa, vegetacdo de
uma floresta (e ndo de um deserto, como
em algum momento se aventou), ainda ha
alguma agua nesse rio, mas ele tende a
secar. O rio estd adormecido, mas néo esta
morto. Ndo parece cena de uma natureza
arida, nem semidrida, mas de natureza
rica, abundante, imida, diversificada.
A despeito da tendéncia parnasiana
de representar objetos e elementos ex6ti-
cos, de outros contextos (outros tempos e
lugares), o poema descreve uma cena da
natureza brasileira, cena reduzida a um
trecho de rio — mas de um rio importante,
majestoso, imponente, mesmo que de
majestade temporariamente diminuida,
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adormecida. O seu ar de majestade jus-
tifica a comparagéo com o ledo.

Ao longo da discusséio, cogitou-se se o
poema se referia ao Rio Negro (AM), hi-
pétese levantada por causa da primeira
palavra do texto. Considerando os poucos
dados biograficos de que se dispunha,
dentre eles a informacio de que o poeta
é fluminense, parecia mais provavel su-
por que se tratasse de um rio do sudeste
brasileiro, inclusive porque incéndios na-
turais ou provocados sio (e eram) pratica
comum em terras do Sudeste. Essa cena
néo parecia, portanto, muito distante da
natureza mais conhecida pelo poeta.

Essas suposi¢ées ganham for¢a quan-
do lemos outros poemas do autor. Por
meio deles e de textos criticos (AZE-
VEDO, 2007; CAVALCANTI, 2008),
percebemos que o poeta também tratou
abundantemente da natureza brasileira:
borboletas e beija-flores estdo no seu
livro Meridionais, no qual também esta
o poema O Rio (OLIVEIRA, 1900). Mas
é no livro Terra Natal, escrito em 1901 e
publicado em 1905, que encontramos uma

boa pista para complementar os sentidos
sugeridos pelo poema O Rio: ha 1a outro
poema sobre um rio caudaloso, majestoso,
provavelmente o mesmo rio descrito no
poema que estavamos analisando.

“Se me desafias, aceito o
combate”

Em O Paraiba, poema escrito em
1900-1901 para o livro Terra Natal
(OLIVEIRA, 1912, p. 201-223), o poeta
descreveu o rio Paraiba do Sul, dessa
vez com indicacdes onomadsticas e ge-
ograficas mais claras. Nele notam-se
interessantes semelhancas tematicas
em relacdo ao rio descrito no poema O
Rio, de Meridionais. As semelhancas
sdo tantas que fazem supor que O Rio
estd na origem de O Paraiba. Este é um
longo poema, em cuja terceira parte se
descreve um “fogo ateado em torno ao
ressequido bosque”, algo que lembra o
tronco, “combusto espectro”, que aparece
nos versos 3 e 4 do poema O Rio. Mas o
incéndio d’O Paraiba parece ainda mais
violento, toma conta de tudo:

E ao tempo em que um listdo de sangue se desenha

Nas dguas (darda o sol as flechas de ouro a prumo)

E em breve é tudo aquilo, o rio, o vale, a brenha

Um oceano de fogo, um oceano de fumo. (OLIVEIRA, 1912, p. 209).

Predomina, como se vé, a metafora
como recurso para construcdo de ima-
gens que intensificam as dimensoes (do
rio e do fogo) e a violéncia do incéndio.
Assim, a cor do fogo se desenha nas
aguas como “um listdo de sangue”. Se-
ria um erro ler as palavras “sangue” e
“oceano” de maneira denotativa: ambas

participam da construcéo figurativa do
incéndio.

E na quarta parte desse extenso po-
ema que a palavra “ledo” é novamente
usada como uma metafora para o rio —
desta vez, o rio Paraiba —, de maneira
mais clara, reiterada e ampliada do que
0 seu uso no poema O Rio. Por causa
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da sua importancia para a andlise do quarta parte e trecho da quinta parte
poema O Rio, transcrevemos aqui a do poema:

v

Um més. Dois. Arde o sol. Nem gota de 4gua escassa
Chora impiedoso o céu. Exaurem-se as correntes.
Apertado o horizonte, abafado em fumaca,

Mal deixa ver a noite as estrelas luzentes.

W N =

Descobre o Paraiba os arenosos flancos

E mingua e é como estanque. Oh! ndo é mais o rio
De inda ha pouco, a passar indémito aos arrancos,
Desbridado e brutal como um corcel bravio!

0 3 O Ot

9 Nenhum entono mais no majestoso porte,

10 Na crista a espumejar das enraivadas vagas!
11  Viajante, com teu pé o ledo que foi tdo forte
12  E cansado abateu, facil agora esmagas.

13  Podeis sobre ele agora, entre seus membros lassos,
14 A canoa impelir, pescadores, ao porto;

15 A corrente caudal — musculo de seus bracos,

16  Jaz sem forca e vigor. O Paraiba é morto!

17 E morto o rio. O vale ensombram-lhe os destrocos
18  Que o bosque lhe atirou, pelo incéndio desfeito.

19 Estas pedras que vés ao longo de seu leito,

20  Negras, faiscando a luz, séo os seus grandes 0ssos.

21 Fantasticos e em fila, a sua margem, torvos,

22  Como espectros de cinza, olham-no os troncos brutos;
23 A explorar-lhe com o bico os detritos corruptos,

24  Em revolto esquadréo saltam, grasnando, os corvos.

25  Béia-lhe a tona podre e desafia a gula

26 A ave ictiofaga o peixe; a lesma, a preguicosa
27  E bicéfala cobra, a mole ra nojosa,

28 A antanha, o sapo vil, tudo ao pé lhe pulula.

29  E morto o grande rio! O viajor que sem tréguas
30 Desde Sao Paulo vinha a caminhar ovante,
31 Cansou, queda a dormir, o seu corpo gigante
32 Estendendo através de cento e tantas léguas.
[...] (OLIVEIRA, 1912, p. 210-211, destaque nosso).
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Como se pode perceber, a cena aqui
descrita também é de desolacio, de des-
truicdo por seca duradoura e incéndio
ou queimada a ela associada. Por causa
do clima, as correntes do rio se esgotam
e o rio também seca, deixando a vista
os seus “arenosos flancos”. Secando em
alguns trechos, é como se o rio estivesse
parado. O rio ndo é mais o mesmo (in-
domito, bravio, majestoso). Se antes era
“forte ledo”, agora pode ser “esmagado”,
subjugado, conquistado, ultrapassado. O
rio, que em outras estrofes é apresentado
em toda sua poténcia, capaz de causar
destruicdo por meio de suas aguas, agora
esta como que domado, subjugado, ador-
mecido. A corrente jaz sem forca nem
vigor, mas ainda existe, ainda pode ser
navegada pelos pescadores.

A despeito da existéncia de agua e
da possibilidade de navegacéo, o rio é
descrito como morto. Nao é morto literal-
mente, ndo esta seco, mas ndo apresenta
perigo aos que o navegam.

Na parte V do poema (aqui parcial-
mente transcrita), parece que se am-
pliam as descri¢des do poema O Rio. O
“anoso tronco informe”, por exemplo, 14
comparado a um “combusto espectro”,
reaparece nos versos identificados pelos
numeros 21 e 22, refraseado nos troncos
marginais, numerosos (“em fila”), igual-
mente espectrais e queimados em O Pa-
raiba como em O Rio. O que os distingue
é uma maior clareza na descricéo e a sua
quantidade.

Além disso, em O Paraiba a vegetacido
que “junca a face torva do rio” juntam-se

os personagens da fauna dessa floresta:
“corvos”, “ave”, “peixe”, “lesma”, “ra”,
“antanha” e “sapo”. Tudo isso se soma
a ideia de que o rio ndo estda morto de
fato, ndo esta seco, mas em processo de
seca. Est4a mais calmo, mais baixo, sem
forca. Ledo domado, lasso, sem forcas.
Esta cansado, adormecido (v. 32), mas
ainda assim continua sendo um gigante
(v. 32). Nas estrofes seguintes desse
longo poema, o rio ressurgira.

Colocar em didlogo os poemas O Rio e
O Paraiba permitiu iluminar elementos
do primeiro, que, por ser composto por
frases mais retorcidas e por linguagem
mais metaférica, ndo se da a ler com
tanta clareza quanto o segundo, mais
evidente desde o nome do rio, sua loca-
lizacdo geografica e sua variedade de
aspectos ao longo do tempo.

A situacédo didatica em torno do
poema — o semindrio, a discussio e a
sistematizacdo, socializada e discutida
com os alunos — permitiu torna-los mais
sensiveis para os variados elementos
de que uma intepretacédo pode ser feita.
Mais do que um conjunto de opinides
sobre um texto, mais do que a compreen-
séo dos sentidos mais imediatos dos seus
vocabulos, a interpretacédo desse poema
levou em conta o estabelecimento de re-
lagdes entre diferentes textos do autor,
o recurso a andlises de algumas de suas
obras, a percepcéo de elementos que se
repetem em poemas variados e de recur-
sos que se repetem dentro de um mes-
mo poema. Além disso, levou em conta
também estratégias de leitura de textos
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poéticos, com atencdo nesse caso para
recursos metaféricos que transformaram
a compreensio inicial dos vocabulos e,
consequentemente, do texto.

Como saber quais recursos colocar
em acdo, na leitura de poemas e, mais
ainda, na leitura de outros textos litera-
rios? A resposta a essa pergunta néo é
facil, talvez porque néo exista uma lista
definitiva de recursos; mas a experiéncia
constante de enfrentamento de textos, a
repeticdo de uma leitura e a constéancia
de leituras de certo género textual pa-
recem favorecer a identificacdo de seus
elementos mais significativos, de suas
potencialidades.

Em outras palavras, ndo ha atalho
para a formacéo de leitores; é lendo que
os leitores se formam.

A experiéncia didatica aqui apresen-
tada, com seus imprevistos e consequ-
éncias, revela, dentre outras coisas, o
quanto o didlogo é crucial na formacao
dos licenciandos do curso de Letras. A
experiéncia descrita pretende ter revela-
do ndo uma leitura definitiva do poema,
mas a complexa rede de habilidades
necessarias para enfrenta-lo, desvenda-
-lo e aproximar o leitor de um sentido
plausivel para o texto.

“Luto corpo a corpo, / luto
todo o tempo”

No curso de Letras, a formacéo de lei-
tores é tarefa primordial, seja porque séo
constantes as reflexdes sobre variados
aspectos dos processos de leitura, seja

porque se 1é em todas as disciplinas e si-
tuacdes académicas, seja ainda porque o
curso forma professores para a educagédo
basica. Essa compreensdo do compro-
misso do professor universitario com a
formacéo de leitores na educacéo basica
esteve na raiz da formulacéo do projeto
“Formacéo de Leitores: integrando bi-
blioteca e sala de aula”, coordenado pela
professora Milena Martins, no &mbito do
Pibid (MARTINS, 2014).

Entre fevereiro de 2014 e fevereiro de
2015, a professora coordenou o projeto
do Pibid do qual fizeram parte duas
professoras da rede publica estadual de
Curitiba e dezesseis estudantes de gra-
duacio da UFPR (a maioria deles havia
cursado ou estava cursando a disciplina
Literatura e Leitura na Escola). O projeto
foi desenvolvido numa escola publica
de Curitiba, com turmas de sexto ano
do ensino fundamental e com turmas
de primeiro e segundo anos do ensino
médio.? Diversas atividades foram de-
senvolvidas e podem ser consultadas no
relatério do projeto, disponivel na inter-
net (MARTINS, 2015); para este artigo,
sdo destacados alguns depoimentos de
bolsistas sobre experiéncias de interpre-
tacéo de texto na escola e nos encontros
de orientacdo na universidade.

Os limites da interpretacdo e os de-
safios da formacéo de leitores na escola
estiveram fortemente presentes ao longo
desse projeto. No ambiente escolar, a
negociacio dos sentidos de um texto de-
pende da troca de experiéncias de leitura
com colegas e professores, como esclarece
Cosson (2009, p. 26-27, grifo nosso):
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Nao é possivel aceitar que a simples ativi-
dade da leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, ape-
nas ler é a face mais visivel da resisténcia ao
processo de letramento literario na escola.
[...] No sentido de que lemos apenas com
os nossos olhos, a leitura é, de fato, um ato
solitdrio, mas a interpretacdo é um ato soli-
ddrio. O trocadilho tem por objetivo mostrar
que no ato da leitura estd envolvido bem
mais do que o movimento individual dos
olhos. Ler implica troca de sentidos néo s6
entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estéo localizados, pois
os sentidos sdo resultado de compartilha-
mento de visdes do mundo entre os homens
no tempo e no espaco. [...] O bom leitor, por-
tanto, é aquele que agencia com os textos
os sentidos do mundo, compreendendo que
a leitura é um concerto de muitas vozes e
nunca um monoélogo.

Aos poucos, tanto na universidade
quanto na escola, os futuros professores
foram percebendo que ha estratégias
num texto literario a serem povoadas
com suas experiéncias de vida, suas
leituras, seus conhecimentos, e que é
preciso ir negociando a construgio de
sentido do texto consigo mesmo e tam-
bém no debate argumentativo com seus
colegas de classe e com seu professor.

Nas reunides de orientacdo dos bol-
sistas, a riqueza da discussio coletiva
de obras literarias foi percebida por eles
e foi expressa no relatério de uma das
bolsistas:

Com essas experiéncias que tive eu sempre

pensei muito sobre a educacéo, e achava que

as dificuldades enfrentadas pelas escolas s6
tinham solugéo no autodidatismo, e que esse
deveria ser o ponto a ser trabalhado desde
os primeiros anos escolares. Ainda acredito

que esse ideal deva ser buscado, mas hoje
penso que, assim como ndo devemos parar

na primeira leitura de um livro, também no
processo educacional néo se pode ir apenas
até onde o aluno vai sozinho, por melhor
que ele tenha desenvolvido as habilidades
de autodidata. / Houve uma reuniéo do
PIBID em que lemos e discutimos o conto
“Gato preto”, do [Edgar Allan] Poe. Eu es-
tava lendo esse conto pela terceira vez, ja
conhecia desde a adolescéncia e achava que
tudo estava muito claro pra mim. Foi apenas
quando chegamos ao final e a Coordenadora
nos chamou a atencgéo para o fato de que o
narrador nos manipulava o tempo todo, e
que ele era um psicopata, e... Que eu percebi
que eu nunca tinha entendido absolutamen-
te nada desse conto! [...] Foi entdo que eu
entendi finalmente, embora jd desconfiasse,
que a leitura e o aprendizado solitdrios vdao
até certo limite que pode até ser satisfatorio
em muitos casos, (se eles nao adiantassem eu
seria quase analfabeta). Mas a verdadeira
construcao de sentido, a ampliacdo dos sig-
nificados, a ida além, sé se faz com a troca,
ou com a ajuda do professor. (Relato escrito
pela bolsista Deborah Raymann de Souza.
MARTINS, 2015, post 4, grifo nosso).

A bolsista demonstra sua tomada de
consciéncia da relevancia das discussoes
interpretativas realizadas numa comu-
nidade de leitores, com destaque para o
papel do professor. Cabe a ele conduzir
os alunos por um campo desconhecido,
aumentando a exigéncia com relagdo ao
aprofundamento dos niveis de leitura,
mobilizando conhecimento teérico e
contextual, desafiando os leitores em
formacéo a irem além das camadas mais
elementares dos textos, favorecendo um
grau maior de satisfacdo, por permitir
que os alunos se sintam capazes de
questionar e ampliar seu horizonte de
expectativas.

Uma das acgoes desenvolvidas pelos
bolsistas foi a leitura, com uma turma
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de ensino médio, da peca Hamlet, de
Shakespeare. A leitura pausada ocupou
algumas aulas, durante as quais as di-
ficuldades de compreensio (derivadas
sobretudo do vocabulario ou do contexto)
foram sendo resolvidas pouco a pouco.
Ao final da leitura, pediu-se que os
alunos reescrevessem o final do texto,
modificando-o — 0 que é uma atividade
escolar bastante tradicional, como se
sabe. A reacdo dos alunos foi documen-
tada e analisada por uma das bolsistas:

Depois de varias semanas observando o
crescente desenvolvimento da capacidade de
leitura e argumentacéo da turma, a reagéo
deles & nossa proposta surpreendeu: a maio-
ria ndo escreveu sequer uma linha, por mais
que conversassemos com eles e déssemos
ideias de finais alternativos. No final dessa
aula, apenas trés alunos nos entregaram as
redacdes. Um que néo havia feito perguntou
se poderia escrever um texto opinativo sobre
a peca e, quando eu respondi que ‘ndo’ e
argumentei que ele poderia usar a imagina-
¢do, mudar aquilo de que néo havia gostado,
ele replicou que néo tinha nada a melhorar,
que o final de Shakespeare ja era perfeito.
Insisti que isso ndo importava, que eu que-
ria saber como ele faria no lugar do drama-
turgo, mas nada parecia convencé-lo a escre-
ver. [...]. Eu fiquei com a fala daquele aluno
na cabeca, intrigada com a reag¢do da turma
inteira e supus que talvez um autor cano-
nico do calibre de Shakespeare os houvesse
intimidado. Talvez n&o tivéssemos deixado
suficientemente claro que a proposta era
justamente a contraria, que eles deveriam
tomar posse daquele patriménio cultural e o
usarem como bem entendessem, sem medo.
Para serem bons leitores, eles tinham que
dialogar com as obras, ndo se submeterem
passivamente a elas nem acreditarem que
os autores de livros tinham sempre a razio.
(Relato da bolsista Suelen Ariane Campiolo
Trevizan. MARTINS, 2015, post 4).

O relato deixa transparecer que os
pressupostos da formacéo do leitor critico
e autdnomo foram percebidos e expressos
com clareza pela bolsista. A experiéncia
e a analise dos entraves enfrentados na
sua atuacdo permitirdo novas tentativas
ao longo de suas carreiras profissionais.
Enfim, como esclarece Poslaniec (2002),
a escola deve ensinar o leitor a néo ser
submisso ao texto; deve ensina-lo a in-
troduzir suas préprias interpretacoes,
conotacées, lembrancas, convicgoes,
crencas e andlises dentro da acéo do
livro e, assim, por meio de atividades de
interpretacdo do texto literario, pode ser
construido o gosto pela sagacidade e pelo
enfrentamento de desafios mesmo entre
leitores muito jovens.

A dupla experiéncia de ensino, na gra-
duacéo, e de coordenacio tedrico-pratica
pratica, no Pibid, permitiu perceber um
amadurecimento da pratica docente dos
estudantes, que, por meio de experién-
cias supervisionadas e constantemente
discutidas, tornaram-se mais autores
de suas proprias interpretacées e mais
seguros quanto a suas trajetérias pro-
fissionais. E o que se observa na inter-
-relacdo, formulada por uma das bolsis-
tas, entre o que aprendeu, como aluna
da licenciatura, o que vivenciou na sua
formacéo escolar e o que se sente capaz
de praticar, como professora:

Um dos aspectos que mais me levaram a re-

flexdo durante todo esse ano esta relaciona-

do ao que Cosson denomina “interpretagéo”,

a ultima etapa de sua sequéncia. Para ele

este momento se divide em interior e exte-

rior. Durante toda minha vida escolar eu ndo
passei pelo momento exterior da interpreta-
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cdo, a hora em que se discute com o professor
e os colegas sobre suas impressoes a respeito
do livro. Tanto que a primeira vez em que
discutimos sobre isso em reunifo, achei algo
totalmente novo. Para mim, tanto a leitura
quanto a interpretacdo sempre foram coisas
muito solitarias e sempre acreditei que néo
interessava a ninguém saber das impressoes
de outra pessoa sobre determinada obra.
Inclusive ja dentro da universidade. Quando
entendi e comprovei por que a discussdo néo
s6 é desejavel, mas necessdria para a cons-
trucdo de sentido, pensei, é claro, em toda
minha vida escolar sem o estimulo para a
discussédo, mas, principalmente, compreendi
a importancia de um professor em sala cien-
te deste processo e que néo o ignora como se
fosse algo dispensavel apés a leitura. E claro
que a interpretacéo interna é importante,
sem que ela ocorra ndo ha como haver o se-
gundo momento. Mas néo se pode parar ai.
A interpretacdo externa é o momento mais
rico de todo o processo, é onde o didlogo é o
protagonista e onde se percebe que apesar de
o outro pensar de forma diferente, as ideias
dele séo tdo boas ou melhores que as minhas,
e isso enriquece a interpretacdo de todos.
Criando-se o espaco para o didlogo, cria-se
também o espaco para o respeito. Isso apren-
di com o Cosson e levarei para o futuro como
docente. (Relato da bolsista Deborah Ray-
mann de Souza. MARTINS, 2015, post 3).

Esse depoimento sintetiza algumas
das principais preocupagdes dos futuros
professores. A bolsista aborda seu senti-
mento, ao longo de toda a sua vida escolar,
de ndo pertencimento a uma comunidade
de leitores. Até ingressar no projeto do
Pibid, ndo imaginava que suas impressoes
sobre um texto pudessem interessar aos
colegas e muito menos ao professor. Prova-
velmente, quando assumisse uma turma,
reproduziria esse modelo que desencoraja
e desestimula o leitor a socializar suas
interpretacdes e impressées. Entretanto,

a vivéncia diferenciada de partilha, de
didlogo respeitoso e estimulante experi-
mentada durante o projeto permitiu-lhe
vislumbrar op¢des alternativas a serem
implementadas em sua futura pratica
pedagégica. Afinal, 4 medida que se colo-
ca na condicéo de leitora, ela também se
prepara para agir como professora.

Consideracoes finais

A constatacdo de que os alunos uni-
versitarios, embora tenham passado
anos nos bancos escolares, nio sio lei-
tores proficientes e que essa limitagéo
se refletira negativamente em sua acéo
docente de fato inquieta a nés profes-
sores universitarios que atuamos em
diferentes momentos da formacéo de
professores para a educacédo basica.

Foram muitos os desafios da pro-
fessora universitaria nesse processo de
formacao de leitores e de formadores de
leitores: primeiramente, aceitar que a
formacéo de leitores é também incum-
béncia do ensino superior; consciente
disso, agir como um modelo de professor
diverso daquele que impoe suas ideias e
desvaloriza as incursdes no texto pelos
seus alunos. Também, foi imprescindivel
néo se furtar do seu papel de mediadora
e de leitora mais experiente e, ainda, dar
oportunidade e incentivar o envolvimento
dos licenciandos em Letras num projeto
que propiciou o entrecruzamento das vi-
véncias das aulas na universidade com a
pratica da docéncia na educacéo basica.

Impde-se a reflexdo sobre a prepa-
racdo dos licenciados: eles precisam se
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conscientizar da sua responsabilidade
na formacéo de leitores e, por meio da
reflexdo, da observacédo e da pratica,
tornarem-se conscientes de que isso néo
se viabiliza por meio de modelos ultra-
passados de docéncia, mas por meio de
praticas dialégicas de leitura.

Destaca-se, nas experiéncias descri-
tas neste artigo, a oportunidade que
os licenciandos tiveram de vivenciar,
na condicdo de leitores, o desafio de
mergulhar nas entranhas de um texto,
de ver suas primeiras interpretacoes
questionadas e de redimensiona-las. E
ainda, se viram na condicédo de profes-
sores desassossegados para suplantar as
marcas repressoras da sua escolaridade,
na busca da construcdo de uma pratica
pedagdégica capaz de fazer seus alunos
refletirem sobre os implicitos, as lacunas
e os brancos do texto literario.

Para esses futuros professores, apre-
sentou-se um duplo desafio. Eles proé-
prios tinham dificuldade de enfrentar a
resisténcia dos textos literarios, as suas
ambiguidades e complexidades, além de
ao mesmo tempo terem de ajudar os seus
alunos a serem interlocutores criativos
do que liam, a superar a condi¢édo de
meros decifradores para a de leitores, a
desvendar as pistas deixadas pelo autor e
a expressar os aspectos intelectuais, sen-
soriais e afetivos despertados pela obra.

Silva (2008, p. 46) afirma que a litera-
tura pode ser tudo ou pode ser nada, de-
pendendo da forma como for introduzida
em sala de aula: “Tudo se conseguir unir
sensibilidade e conhecimento. Nada, se

todas as suas promessas forem frustra-
das por pedagogias desencontradas” e
que nio fazem jus a natureza dos textos
literarios.

Essas experiéncias fizeram aflorar
a consciéncia dos licenciandos sobre a
necessidade de o professor proporcionar
a discussdo, a argumentacéo e confronta-
coes, de modo a aprofundar as reflexées,
as descobertas e ampliar os conhecimen-
tos, favorecendo que os alunos fiquem
impregnados pelo que leram.

Challenges in teachers
training as readers and their
perfomance in basic education

Abstract

Through the reporting and analysis
of two experiments conducted in the
Portuguese Course at Federal Uni-
versity of Parana - Brazil, we dis-
cuss in this article the importance of
socializing reading impressions and
interpretative hypotheses in teaching
situations, both at the university and
in basic education. The knowledge of
the interpretations made by the criti-
cism and history of literature is key
to academic training, since it does not
neglect the development of interpre-
tative autonomy of future teachers.
While training readers, it will be up
to them to develop the same autono-
my in their students, creating condi-
tions for the development of a com-
munity of readers inside the school.

Keywords: Training readers. Commu-
nity of readers. Interpretation. Liter-
ary literacy.
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Notas

Nos subtitulos, citamos versos dos poemas
Maos dadas e O Lutador, de Carlos Drummond
de Andrade (ANDRADE, 2002).

Em outras versoes dessa disciplina, foi inserido
na discussdo sobre negociagdo de sentidos o
conto Famigerado, de Guimaréaes Rosa (ROSA,
s/d, p. 13-17), que encena justamente um em-
bate diante de sentidos diferentes passiveis de
serem atribuidos a palavra “famigerado”. Ao
escolher o sentido mais elogioso da palavra, o
homem séabio interpelado pelo violento jagunco
assegura “a paz das maes”. Se tivesse escolhi-
do o outro sentido possivel, a acdo do jagungo
provavelmente teria provocado uma tragédia.
Explicitou-se, naquela leitura, como a auto-
ridade do intérprete pode ter consequéncias
préaticas (seja na situagdo ficcional, seja num
eventual embate juridico, na vida real).

O referido projeto continua em vigor; tem sido
coordenado desde margo de 2016 pela profes-
sora Renata Praca de Souza Telles.
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Literatura e formacao do
pedagogo: caminhos que (ainda)
nao se cruzam

Diana Maria Leite Lopes Saldanha®
Marly Amarilha™

Resumo

Este artigo apresenta investigacédo so-
bre o ensino de literatura nos cursos
de Pedagogia do Brasil. Toma como
corpus os Projetos Pedagégicos, as
Estruturas Curriculares de Cursos de
Pedagogia de universidades federais.
Provém de uma pesquisa de douto-
rado em Educacdo que se realiza na
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN). Adota a abordagem
de investigacdo qualitativa descritiva.
Selecionaram-se 27 universidades fe-
derais, uma para cada estado da fe-
deracdo, e foi feito um levantamento
das disciplinas de literatura ofertadas
no Curso de Pedagogia presencial.
Considera que a literatura é funda-
mental para a formacio humana e
essencial para a formacédo do pedago-
go. Dados iniciais indicam a auséncia
da literatura nos cursos de formacéo
do pedagogo.

Palavras- chave: Literatura. Formacgéo
Humana. Pedagogo.

Consideracoes Iniciais

As discussoes acerca da leitura de
literatura é tema recorrente no 4mbito
educacional. Essas discussées sdo perti-
nentes, tendo em vista a complexidade
do processo de ler como uma pratica que
possibilita a constru¢do humana e a inte-
racdo entre povos de diferentes origens.

A literatura tem se constituido em
criacdo indispensavel para a sociedade,
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considerando-se sua especificidade no
tratamento do destino humano e sua
relacdo com a linguagem, seus contextos
social, politico e cultural. Como assinala
Sartre (2006, p.118), “[...] o tema da lite-
ratura sempre foi 0 homem no mundo”.

Acompanhamos, ao logo de anos,
na escolarizacdo da literatura, seu uso
como suporte pedagégico para o ensino
da lingua materna ou das escolas litera-
rias. Ou seja, a literatura néo é utilizada
em seu estatuto humanistico, mas esta
presa a uma abordagem funcional para
atender a objetivos pragmaticos, per-
dendo sua relevancia para a formacio
do sujeito.

Esse diagnéstico gerou uma curiosi-
dade epistemolégica. Decidimos, entéo,
investigar o ensino de literatura na for-
macio inicial dos futuros professores da
Educacéo Basica, especificamente, dos
pedagogos. Na Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacgdo, Conselho Pleno,
CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2005,
que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia,
constatamos que sua estrutura devera
contemplar consistente formacéo teo-
rica, diversidade de conhecimento e de
praticas que se articulem ao longo da
graduacdo. Entretanto, esse documento
silencia sobre a literatura. Essa situacdo
é critica & medida que é preciso prover os
primeiros professores do sistema escolar
de fundamentacéo tedérico-metodolégica
para melhor entenderem e desenvolve-
rem suas praticas de ensino de leitura,
sobretudo, de literatura, discurso funda-

mental na construcio da linguagem e da
identidade humana.

Do vazio constatado, indagamos:
que saberes de literatura o graduando
vai apreender, construir se o curso néo
oferece disciplinas que contribuam para
essa formacédo?

Os estudos sobre o ensino de lite-
ratura desenvolvidos pelo Grupo de
Pesquisa Ensino e Linguagem (CNPq/
UFRN) do Programa de P6s-Graduacéo
em Educacio, da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, tém ratificado
a fragilidade na formacéo de professores
para inserir a literatura nas salas de
aula e desenvolver um trabalho que con-
tribua para a formacéo do leitor. Nesse
sentido, Amarilha (2012) argumenta que
existe despreparo dos educadores como
leitores e formadores de leitores, dada a
precaria relacdo que eles mantém com
o texto literario, levando-nos a crer que
os educadores néo se reconhecem como
formadores e pouco utilizam o texto de
literatura em sala de aula, impedindo
o encontro das criangas com o prazer, o
simbdlico, a linguagem ludica, o saber e
o conhecimento de mundo que a litera-
tura propicia. Para desvendar as tramas
dessa problematica, julgamos relevante
analisarmos os curriculos de Pedagogia
das universidades federais, no sentido de
compreendermos os porqués da auséncia
de literatura na formacéo dos pedagogos.
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Um olhar sobre a
literatura

Segundo Eco (2003), estamos cercados
de poderes imateriais que influenciam
nossa vida e tém algum significado.
Dentre varios poderes, o autor cita a
literatura como um desses e a conceitua
como um conjunto de textos que a hu-
manidade produz para fins néo praticos.
Séo textos que se leem por prazer, ele-
vacdo espiritual, amplia¢édo dos préprios
conhecimentos e até por passatempo. O
autor é bastante enfatico ao destacar a
literatura como um poder imaterial e
defende que s6 o fato de esta servir para
deleite ja seria suficiente para a forma-
¢éo do homem. Para Eco (2003, p. 10-11),
a literatura assume algumas fungoes em
nossa vida individual e social, pois “a
literatura mantém em exercicio, antes de
tudo, a lingua como patriménio coletivo;
a lingua vai para onde ela quer, mas é
sensivel as sugestoes da literatura; a
literatura, contribuindo para formar a
lingua, cria identidade e comunidade.” O
autor explica a influéncia que a literatu-
ra tem para formar a lingua individual
e coletiva, singular e plural e permitir
o transito entre diferentes espacos, ao
exercitar sua natureza dialégica.

Outra funcéo da literatura, citada
pelo autor, diz respeito a leitura da lite-
ratura que “nos obriga a um exercicio de
fidelidade e de respeito na liberdade de
interpretacdo.” (ECO, 2003, p. 12). Essa
adverténcia é justa, visto que o texto
literario é uma estrutura que possibilita

o transito do leitor por suas entrelinhas.
Aleitura do texto literario coloca o leitor
em contato com diversas sensacoes, pro-
voca reagdes e experiéncias multiplas.
Esse processo promove uma troca de
impressoes e de sentidos acerca do texto,
ja que pode desencadear lembrancas e
vivéncias de acontecimentos cotidianos,
bem como suscitar a especulacdo imagi-
nativa. Esse intercAmbio do leitor com
o texto carrega marcas de subjetividade
que escapam ao controle de quem produ-
ziu o texto, dai o alerta sobre o respeito
a liberdade do leitor.

E importante, assim, que na formacéo
do leitor literario o espaco da liberdade,
da espontaneidade e da inventividade,
que sdo inerentes aos individuos, seja
preservado. Para Pound (2013, p. 35),
“A literatura é linguagem carregada de
significado”, ao dinamizar essa bagagem
textual pela leitura, o leitor ndo apreen-
de somente o que é exposto pelo texto, o
que esta previamente definido, mas, de
fato, interage com seu repertério. Nessa
dinamica, o leitor também constréi novos
sentidos, que podem ser acrescentados
a linguagem. Portanto, as qualidades
comunicativas da literatura convocam,
permanentemente, o protagonismo do
leitor que atua articulando uma rede de
questoes afeitas a condi¢cdo humana, se-
jam sociais, individuais. Por meio desse
estatuto comunicativo, a literatura apre-
senta, refuta, indaga, confirma, dialoga
com crengas e valores preconcebidos por
geracoes pretéritas e permite o vislum-
brar de outros horizontes.
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Podemos acrescentar que a literatura
é um evento da fala e do texto que exige
uma leitura comprometida, no sentido de
que o leitor deve assumir sua condicdo
de coautor, o que o conduz a colaborar
na significacédo do que 1é a partir de seu
contexto. Essa participacdo é indispen-
savel para que a obra se realize (ISER,
1991), bem como sua formagdo humana,
porque o leva a transcender a natureza
cotidiana das atividades e o transporta
ao plano do simb6lico em sua mais pro-
funda complexidade.

Aliteratura surge como manifestacdo
universal de todas as culturas, em todos
os tempos. Ela possibilita que a humani-
dade acompanhe sua histéria, suas lutas,
seus amores e dissabores. Candido (2011)
assinala que néo é possivel haver equili-
brio social sem a literatura e, por isso, ela
é fator indispensavel de humanizacéo. A
literatura é um bem cultural que ultra-
passa os limites temporais, que carrega
a vida vivida por nossos antepassados,
registra e preserva a memoria histérica
e possibilita entender nosso presente.

A literatura e a formacao
humana

Entendemos que a literatura é intrin-
seca a formacédo humana; nesse sentido,
0 acesso ao texto literario dignifica o
leitor e permite o contato com o belo, o
feio, o prazer, a frustragéo, o dissabor, o
riso. Além disso, consente se acercar do
conhecimento histérico e cultural das
geracOes anteriores.

Yunes (2010) destaca que sem a
leitura nédo sobrevivemos, lemos tudo
constantemente, bem ou mal, com ou
sem preconceito. A leitura literaria ex-
pressa caracteristicas especificamente
humanas: desejos, sonhos, aspiracoes,
idealizac¢Ges, medos, perdas, conflitos. A
literatura possibilita ao leitor vivenciar
experiéncias diversas, conhecer varios
lugares, entender a si mesmo e o outro,
pois “A literatura faz com que o leitor
néo se sinta um receptor passivo, mas
seja participe da aventura de viver e
de criar, co-inventor de seu mundo e co-
-narrador da histéria.” (YUNES, 2010, p.
61). A leitura da literatura proporciona
a liberdade, o dialogo com a palavra que
se transforma e ganha novos sentidos,
construidos pelo leitor que vai além do
que o autor escreveu. Para Yunes (2010),
além das leituras cotidianas e necessa-
rias a sobrevivéncia em uma sociedade
urbana, motorizada, na qual as pessoas
buscam agitacédo, prazeres efémeros,
0 aparecimento na midia e o consumo
exacerbado, é preciso buscar a literatura.

Azevedo (2004) acrescenta que temas
que nao dispéem dos assuntos humanos
relevantes em livros didaticos, devido a
sua complexidade, sdo trazidos natural-
mente pela literatura. O texto literario
traz assuntos que permeiam as relagoes
sociais e que sdo tratados com indiferenca
em outros meios. Ao falarmos em des-
caso, lembramo-nos do conto O Grande
Passeio (1998), de Clarice Lispector,
que aborda um dos temas discutidos na
contemporaneidade: o desrespeito com
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o idoso e a velhice. O conto apresenta
a histéria de uma idosa chamada Moci-
nha (ou Margarida) que perde o esposo
e filhos; sozinha, ela é trazida por uma
boa moga para o Rio de Janeiro, que, no
entanto, a abandona. Mocinha passa a
viver de favor na casa de uma familia
desconhecida até que sua presencga se
torna um peso. Por ser indesejavel, essa
familia resolve abandona-la na casa de
parentes que moram distantes. Ao chegar
ao novo lar, a esperanca de uma vida
melhor se desfaz, novamente, a dona da
casa néo oferece a velha 4gua nem café,
pelo contrario, ignora totalmente sua pre-
senca. O esposo tem um comportamento
semelhante, da dinheiro para a senhora
e a manda ir embora; vejamos o trecho:

Nao pode ser néo, aqui ndo tem lugar nio.
E como a velha néo protestasse e continuasse
a sorrir, ele falou mais alto:

Né&o tem lugar néo, ouviu?

Mas Mocinha continuava sentada.

[...]

E agora estou muito ocupado! Eu lhe dou di-
nheiro e vocé toma o trem para o Rio, ouviu?
Volta para casa de minha mée, chega l4 e diz:
a casa de Arnaldo néo é asilo, viu? Aqui nédo
tem lugar. Diz assim: casa de Arnaldo néo
é asilo néo, viu!

Mocinha pegou o dinheiro e dirigiu-se a
porta. Quando Arnaldo j4 ia se sentar para
comer, Mocinha reapareceu:

Obrigada, Deus lhe ajude. (LISPECTOR,
1998, p. 36-37).

O conto explicita nitidamente as
relacdes pessoais que estabelecemos
com o outro, particularmente, com o
idoso. Conviver com o0 idoso intimamente
acentua a ideia de que a juventude nio

prevalece para sempre, que vamos pre-
cisar de auxilio de alguém, que estamos
nos aproximando da morte, situacoes
bastante desconfortaveis e, para alguns,
o melhor é se afastar desse fato. Mocinha
é jogada de um lado para outro e, apés
conquistar sua liberdade, cansada e com
fome, néo sobrevive,
Saciada, espantada, continuou a passear
com os olhos mais abertos, em atencéo as
voltas violentas que a dgua pesada dava no
estomago, acordando pequenos reflexos pelo
resto do corpo como luzes.
A estrada subia muito [...] Mocinha sentou-
-se numa pedra que havia junto de uma
arvore, para poder apreciar. O céu estava
altissimo, sem nenhuma nuvem. E tinha
muito passarinho que voava do abismo para
a estrada. A estrada branca de sol se esten-
dia sobre um abismo verde. Entéo, como
estava cansada, a velha encostou a cabeca

no tronco da arvore e morreu. (LISPECTOR,
1998, p. 37-38).

Nesse conto, Clarice Lispector (1998)
aponta nitidamente as questdes acerca
das relagbes pessoais, os valores huma-
nos, como compaixio, solidariedade,
respeito e individualismo. Publicado em
1971, O Grande Passeio possivelmente
foi escrito na década de 30 para 40. Esse
fato elucida que a literatura é atemporal,
traz situacdes e vivéncias que se repe-
tem; nesse caso, traz uma personagem
que representa milhares de Margaridas
em situacées de abandono, fuga, hu-
milhacéo, medo, desprezo, desanimo e
atitudes que sempre estdo presentes em
nosso cotidiano.

Presenciamos, constantemente, ido-
sos serem tratados com indiferenca e
desrespeito, levados para asilos e outras
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instituicbes, porque nao tém alguém
para cuidar deles, quando pelo contra-
rio, deveriam gozar de dias melhores,
pois contribuiram com a familia e com
a sociedade.

Esse tema tem sido discutido por
grupos sociais e pelos direitos humanos.
Temos a instituicdo do Estatuto do Idoso
(2003), que dispoe sobre os direitos dos
idosos, mas, acompanhamos, frequente-
mente, situacées e cenas que contradi-
zem esse direito, que revelam os maus
tratos, o desrespeito e a indiferenca com
aqueles que carregam a experiéncia e
sabedoria de uma vida inteira. A histéria
de Mocinha confunde-se com a histéria
de muitos idosos, pois a soliddo que a
cerca é o mesmo isolamento dado aos que
nos deram ensinamentos e cuidados no
decurso da vida. A frieza demonstrada
pelas familias reflete a falta de amor, o
individualismo e egoismo aos quais nos
agarramos. A senhora fragil, insignifi-
cante, boba e abandonada é a mesma
que a lei da vida vai fazer aflorar em
cada um de nés. Essas interpretacoes
sdo possiveis porque a literatura é o
discurso da vida humana em todas as
suas dimensoes, pois simboliza

[...] as paixdes e as emog¢des humanas; a

busca do autoconhecimento; a tentativa de

compreender nossa identidade (quem so-
mos); a construgdo da voz pessoal; as inime-
ras dificuldades em interpretar o Outro; as

utopias individuais; as utopias coletivas; a

mortalidade; a sexualidade (ndo me refiro a

educacdo sexual, mas a relacéo sexo-afetiva

essencialmente subjetiva, corporal e emocio-

nal); a sempre complicada distin¢éo entre a

“realidade” e a “fantasia”; a temporalidade
e a efemeridade (por exemplo, o envelheci-

mento e suas implicac¢des); as inimeras e
intrincadas questodes éticas; a existéncia de
diferentes pontos de vista validos sobre um
mesmo assunto etc. (AZEVEDO, 2004, p. 4).

O autor acrescenta que existe uma
diferenca primordial entre o livro lite-
rario e o livro pedagdgico. A literatura
apresenta ao leitor seres humanos
ficticios, complexos e paradoxais, o que
propicia o envolvimento com o texto e
possibilita um processo de transforma-
cdo e construgdo de significados para a
vida do individuo. Os livros didaticos
trazem textos literdrios, mas geralmen-
te ndo aproveitam seu valor estético e
humanizador, atém-se a trabalhar com
personagens previsiveis, idealizados e
abstratos, impedem o envolvimento com
o texto, limitando-se a interpretacdes
vagas e mecinicas. Amarilha (2010,
p. 97) aprofunda essa visdo ao postular
que “A literatura [...] efetivamente traz
as cores e as vozes que estéo obliteradas
nos textos higienizados e pragmaticos
dos manuais.” O texto literario quebra
a falsa harmonia, muitas vezes, camu-
flada na sociedade, para dar lugar ao
questionamento, ao desequilibrio e a
transformacéo.

Para Sartre (2006), o mundo que o
escritor apresenta ao leitor é comum a
ambos; entretanto, cabe ao leitor reali-
zar sua libertagdo concreta, mudar ou
conservar o que esta posto. Esse autor
explica que cada livro propée essa liber-
dade para o leitor, uma liberdade que é
aos poucos conquistada, experimentada
pelo leitor, ou seja,
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A leitura é um exercicio de generosidade; e
aquilo que o escritor pede ao leitor néo é a
aplicacdo de uma liberdade abstrata, mas
a doacdo de toda sua pessoa, com suas pai-
x0es, suas prevencdes, suas simpatias, seu
temperamento sexual, sua escala de valores.
Somente essa pessoa se entregara com gene-
rosidade; a liberdade a atravessa de lado a
lado e vem transformar as massas obscuras
da sua sensibilidade. (SARTRE, 2006, p. 42).

A literatura convida o leitor a mer-
gulhar no seu universo peculiar e ao
mesmo tempo entrar em contato com o
seu contexto, seus conhecimentos, suas
vivéncias. Dessa forma, o ser humano
conquista sua liberdade e vive, experi-
menta, transforma o que esta no texto e
areja sua visdao de mundo.

A literatura é um direito
humano, é cultura

A discusséo acerca dos direitos hu-
manos recebe notoriedade e forca na
sociedade contemporadnea devido as
conquistas realizadas por diferentes
grupos socioculturais que ganham maior
espaco nos féruns puablicos. O debate
apresenta multiplas facetas e diferentes
vozes apontam marginalizagodes, injus-
ticas, desigualdades, discriminacdes e
reivindicam a igualdade de direitos, o
reconhecimento de todo cidadao.

Nesse movimento, a educacéo assume
posicdo de destaque na luta pela efetiva-
cdo dos direitos humanos fundamentais.
Percebemos a necessidade da incorpo-
racdo de conteidos e conhecimentos
que valorizem a diversidade cultural e
as diferentes visdes de mundo de forma

democratica e equitativa. Dai, entender-
mos que a literatura cumpre importante
funcdo para consolidar uma proposta
que contemple a diversidade cultural e
as diferentes relacoes sociais.

Ainsercéo da literatura nos curriculos
escolares se justifica por se tratar de um
bem cultural e um direito de todos. A lite-
ratura traduz o pensamento humano de
cada época e contribui para a cidadania,
constitui-se em conhecimento indispen-
savel para uma formacdo humana. Por
meio da literatura, o sujeito tem opor-
tunidade de vivenciar as mais diversas
experiéncias. Ao interagir com o texto
literario, o sujeito leitor se insere em um
contexto sociocultural, com conhecimen-
tos formados da interacdo com outros e
passa a conquistar novos conhecimentos,
interpreta-los, atribuir sentidos ao que 1&
e construir novas leituras.

Candido (2002) destaca que a litera-
tura possibilita ao leitor o conhecimento
de mundo,

A obra literaria significa um tipo de elabo-

racdo das sugestoes da personalidade e do

mundo que possui autonomia de significa-
do; mas que esta autonomia néo a desliga
das suas fontes de inspiracdo no real, nem

anula a sua capacidade de atuar sobre ele.
(CANDIDO, 2002, p. 85).

De onde se infere que o texto literario
contribui para o individuo conhecer a
realidade e lhe da a oportunidade para
questionar, amadurecer, desenvolver a
capacidade cognitiva, formular ideias,
modificar conceitos e conceber novos,
com diferentes visdes de mundo.
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Sobre esse assunto, Candido (2002)
traz exemplos da representacdo do re-
gionalismo brasileiro em diferentes mo-
mentos na literatura. Por meio de obras
regionalistas, discutem-se temaéaticas
sociais, que possibilitam criticas diante
de realidades que perpassam tempo e
espaco. Tomemos o romance Vidas Secas,
de Graciliano Ramos (1938), que focaliza
aspectos do nordeste do Brasil, como a
seca, a exploracéo e o coronelismo. A
narrativa denuncia mazelas sociais e
proporciona uma visdo critica da socie-
dade brasileira em diversos aspectos.
O romance traz o fend6meno natural da
seca, que castiga milhares de nordesti-
nos obrigados a migrarem para outras
terras em busca de trabalho e sustento.

Na planicie avermelhada os juazeiros alar-

gavam duas manchas verdes. Os infelizes

tinham caminhado o dia inteiro, estavam
cansados e famintos. Ordinariamente an-
davam pouco, mas como haviam repousado
bastante na areia do rio seco, a viagem
progredira bem trés léguas. Fazia horas que
procuravam uma sombra. A folhagem dos

juazeiros apareceu longe, através dos galhos
da caatinga rala. (RAMOS, 1981, p. 9).

A narrativa apresenta a vegetacio
predominante em uma regido em que,
além de chover pouco, chove de forma
irregular; mostra a devastacio causa-
da pelo fendmeno da seca, que atinge
o nordeste. A chuva escassa soma-se a
falta de politicas sociais que minimizem
os estragos que esse fendémeno causa.
As personagens aparecem em condi¢oes
sub-humanas, a procura de um lugar me-
lhor para viver, de uma vida mais digna,
0 que os impulsiona na caminhada.

O romance Vidas Secas (1981) ex-
plicita a exploracéo politica da época.
Fabiano e sua familia sdo oprimidos
pelo ambiente natural, mas esse néo é o
unico problema, a opressio representada
pelo patrdao mostra o abuso de poder que
caracteriza o coronelismo,

[...] o patrdo atual, por exemplo, berrava

sem precisdo. Quase nunca vinha a fazenda,

s6 botava os pés nela para achar tudo ruim.

O gado aumentava, o servico ia bem, mas o

proprietario descompunha o vaqueiro. Natu-

ral. Descompunha porque podia descompor,

e Fabiano ouvia as descomposturas com o

chapéu de couro debaixo do brago, desculpa-

va-se e prometia emendar-se. Mentalmente
jurava ndo emendar nada, porque estava
tudo em ordem, e 0 amo s6 queria mostrar

autoridade, gritar que era dono. Quem tinha
davida? (RAMOS, 1981, p. 22-23).

Essa dimenséo social de exploragédo e
do despotismo politico também aparece
na representacio do Estado através do
Soldado Amarelo,

Nesse ponto um soldado amarelo aproximou-

-se e bateu no ombro de Fabiano: _ Como é

camarada? Vamos jogar um trinta e um la

dentro? [...] Levantou-se e caminhou atras do
amarelo, que era autoridade e mandava. Fa-
biano sempre havia obedecido. Tinha muque

e substancia, mas pensava pouco, desejava
pouco e obedecia. (RAMOS, 1981, p. 27).

A situacdo de humilhacao e des-
respeito imposta a Fabiano desvela o
despotismo caracteristico do governo da
época que se manifestava injustamente
como forma de assegurar o controle do
Estado. Fabiano representa uma socie-
dade coagida pela violéncia simbdlica,
que se acostumou com a injustica, com
a marginalizacdo e com a exploracéo,
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Sabia perfeitamente que era assim, acos-
tumara-se a todas as violéncias, a todas as
injusticas. E aos conhecidos que dormiam
no tronco e aguentavam cip6 de boi oferecia
consolacdes: - Tenha paciéncia. Apanhar
do governo nio é desfeita. (RAMOS, 1981,
p- 33).

A narrativa apresenta os desejos de
Fabiano e da familia; ele deseja uma
linguagem rebuscada que facilitasse sua
comunicac¢do com os outros e um futuro
melhor. Sinh4 Vitéria aspira uma cama
de couro, na qual possa deitar e néo
sentir dor, simbolizando dias melhores e
o fim da vida nomade. A mulher agarra-
-se aos sonhos e projeta um futuro com
otimismo e esperanca,

Pouco a pouco uma vida nova, ainda con-

fusa se foi esbocando. Acomodar-se-iam

num sitio pequeno, o que parecia dificil a

Fabiano, criado solto no mato. Cultivariam

um pedaco de terra. Mudar-se-iam depois

para a cidade, e os meninos frequentariam

escolas, seriam diferentes deles. (RAMOS,
1981, p. 126).

Ao longo da narrativa, Graciliano
Ramos expoe que os seres humanos séo
capazes de mudar, de se transformar,
de lutar pelo que desejam. Fabiano, que
oscila entre a condicdo de homem e de
animal, passa a sonhar, a se desprender
da animalizacéo imposta pela opresséo.
Sinha Vitéria demonstra a inconformida-
de com a vida que tem e sonha com a vida
que quer, sempre querendo conquistar o
que deseja.

Vidas Secas denuncia a exploracéo
do trabalhador pelos donos de fazendas
e a negacdo dos direitos basicos como
moradia, saude, educacdo, lazer. E o

memorial de uma sociedade que denigre
a imagem do ser humano e o condiciona
a circunstancias miseraveis.

O fenémeno da seca e de suas mazelas
é também evidenciado no poema Morte e
Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo
Neto, escrito entre 1954 e 1955. Nele o
retirante Severino sai do sertdo nordes-
tino para o litoral, trajetéria marcada
pela morte, desespero, fome e miséria,
“Dize que levas somente coisas do néo:
fome, sede, privacdo.” (MELO NETO,
1994, p. 35). O poema dialoga com Vidas
Secas, ao trazer o drama da seca, das
circunsténcias miseraveis que vivem
milhares de nordestinos e ao reportar
uma critica ao descaso dos governantes
para com essa regiao.

Essas duas obras mostram que a
literatura possibilita ao leitor conhecer
o mundo, em diferentes épocas e com-
para-lo com sua realidade. Por meio do
abstrato da linguagem, o leitor é levado
a dolorosa concretude do real e sai da ex-
periéncia com visdo mais agucada, mais
sensivel. Esse exercicio de desfamiliari-
zar-se com o cotidiano contribui para o
homem desenvolver sua criticidade e sua
consciéncia e, assim, tera condi¢es de
perceber as diferencas estabelecidas na
sociedade, atuar em busca das mudancas
sociais e dos direitos humanos.

A leitura dessas obras fortalece o
argumento de Candido quando diz que
nédo tem como haver equilibrio social
sem a literatura e, por isso, ela é fator
indispensavel de humanizacio. Para o
critico,
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[...] aliteratura corresponde a uma neces-
sidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque
pelo fato de dar forma aos sentimentos e
a visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e portanto nos humaniza.
Negar a fruicdo da literatura é mutilar a
nossa humanidade [...] a literatura pode ser
um instrumento consciente de desmacara-
mento, pelo fato de focalizar as situacdes de
restricdo dos direitos, ou de negacio deles,
como a miséria, a serviddo, a mutilacéo espi-
ritual. Tanto num nivel quanto no outro ela
tem a ver com a luta pelos direitos humanos.
(CANDIDO, 2011, p. 188).

Outra dimenséo a ser destacada é que
a literatura é um bem cultural que ultra-
passa os limites temporais, que carrega
a vida vivida por nossos antepassados,
registra e preserva a memoria histérica e
esta possibilita entender nosso presente.
Conforme Amarilha (2012, p. 77),

E na literatura que nossa memoria esta me-
lhor preservada porque, 14, os fatos da rea-
lidade associados a imaginacéo tém sangue,
suor, emogao e, assim, € através dela que po-
demos observar em retrospectiva a trajetoria
da vida como multipla e plena de virtualida-
des inesperadas. As muitas situacoes pelas
quais passa um personagem, as decisdes
que toma e aquelas que néo toma nos dao
essa dimensdo memorialista da realidade
que se viveu e que se poderia ter vivido. A
memoria situa-nos do ponto de vista tanto
da histéria social quanto individual, somos
marcados por acontecimentos que tiveram
impacto e eloquéncia para que deles nos
lembrassemos. O historiador registra o que
socialmente julga de maior forca, o escritor
registra aquilo que a si mais impressiona.

A autora acrescenta que a literatura
nos permite sentir parte de um grupo
social maior. Mesmo que estejamos so-
litarios, o texto literario nos mostra um
enraizamento com outros seres, pessoas

que vivenciaram o que estamos vivendo,
sentiram o que estamos sentindo, porque
sempre existem personagens com os
quais nos identificamos.
A luz dessas ideias, considerando que
a literatura contribui para o conheci-
mento de mundo e considerando ainda
que é um bem cultural, defendemos que
ela é também um bem necessario ao ser
humano. De acordo com Candido (2011),
existem bens compressiveis: como os cos-
méticos, os enfeites, roupas supérfluas;
bens incompressiveis, que nido podem
ser negados a ninguém, como alimento,
casa, roupa. O autor traz uma discusséo
bastante pertinente quando enfatiza que
a distincfo desses bens esta relacionada
a concepcdo de cada um e propde que
[...] sdo bens incompressiveis ndo apenas
0s que asseguram a sobrevivéncia fisica
em niveis decentes, mas os que garantem a
integridade espiritual. Sdo incompressiveis
certamente a alimentacgdo, a moradia, o
vestidrio, a instrucéo, a satude, a liberdade
individual, o amparo da justica publica,
a resisténcia a opresséo etc.; e também o
direito a crenca, a opiniéo, ao lazer e, por
que néo, a arte e a literatura. (CANDIDO,
2011, p. 176).

Como Candido (2011), entendemos
que a literatura é um bem incompressi-
vel, porque portadora de valores neces-
sarios ao desenvolvimento integral do
ser humano, a sua dimenséo simbélica,
estética, afetiva. Dessa filiacdo epi-
stémica, ressaltamos que € preciso criar
meios, para que a producio literaria
circule entre os diferentes grupos sociais
e as diferentes geracoes, pois todos tém
direito a literatura.
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Educacao, literatura e
formacao de professores

Nas discussdes sobre direitos huma-
nos e cidadania, a educacdo permanece
em destaque no sentido de possibilitar o
desenvolvimento do ser humano, a cons-
trucdo de conhecimentos, a criticidade.
O direito a educacéo esta relacionado a
condicdo de dignidade dos homens, é re-
quisito para a consolidagédo da cidadania.

De acordo com Souza (2010), todos
os paises no mundo garantem em seus
textos legais o acesso de seus cidadéos a
educacéo basica. Esse fato se da porque

a educacgédo escolar é uma dimenséao fundan-

te da cidadania, e tal principio é indispen-

sével para politicas que visem a participa-
cdo de todos nos espacos sociais e politicos

e a (re)insercéo no mundo profissional.
(SOUZA, 2010, p. 159).

A educacdo formal, vista dessa forma,
requer mudangas em suas instituicées
e curriculos, considerando que em uma
perspectiva intercultural esta deve pro-
mover o reconhecimento do outro, o dialo-
go entre diferentes grupos socioculturais,

E importante promover processos educa-

cionais que nos possibilitem identificar e

desconstruir nossas suposi¢oes, em geral

implicitas, que ndo nos permitem uma

aproximagdo aberta da realidade dos outros.
(CANDAU, 2012, p. 73).

Candau (2012) destaca que a escola
se constitui palco de manifestacoes de
diversos tipos de preconceitos e discri-
minacgées que, no entanto, sdo ignorados
por fazer da cultura escolar padronizada
o conceito de que “somos todos iguais”.

Nesse cindir de percepgdes, a presen-
ca da literatura na escola abre a possi-
bilidade para a discussédo dos direitos
humanos, do reconhecimento das dife-
rencas, do entendimento de uma socieda-
de diversificada e de suas contradicdes.
Em decorréncia, podemos afirmar que
a literatura é necessaria e crucial para
a formacdo humana, dada a sua abran-
géncia e completude. Urge, portanto, a
necessidade de a literatura ser inserida
na escola, na universidade e na formacéo
docente. Todavia, para que ela cumpra
seu papel humanizador, é preciso mudar
sua forma de escolarizagéo, pois

Uma educagéo para a leitura literaria deve

pressupor uma educagio para a mudanca

de percepgdo sobre o mundo factual e sobre

a propria linguagem. Essa é uma problema-

tica da escola que usa a literatura, mas faz,

de fato, pouco proveito de seu potencial co-

municativo e transformador. (AMARILHA,
2013, p. 79).

Constatamos em estudos na drea
(AMARILHA, 2012; GERALDI, 2006;
LAJOLO, 1993) que a literatura per-
manece sendo trabalhada de forma
aleatéria, mecanica. Muitas vezes, tem
sido utilizada como suporte pedagdégico
para o ensino da lingua materna, para
o estudo da gramatica ou das escolas
literarias. Nas palavras de Amarilha
(2012, p. 26), “a presenca da literatura
na escola é vaga, difusa, assistematica.”.
O texto literario é dissecado para dar
visibilidade a conteudos, para manter o
siléncio, para preencher o tempo da aula.
De acordo com pesquisas realizadas por
Amarilha (2012), muitos professores
néo consideram a literatura como con-
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teddo ou atividade significativa para
ser trabalhada em sala de aula, ela é
usada para acalmar as criancas quando
estdo inquietas, para manter a sereni-
dade e disciplina na sala, ou seja, “ela
é, de fato, utilitaria, é instrumento de
controle sobre a crianca.” (AMARILHA,
2012, p. 17).

Via de regra, a literatura nédo ocupa
espaco escolar como disciplina que faca
parte do curriculo. Quando aparece, esta
presa a exigéncias funcionais, perdendo
sua importéncia como formacéo integral
do sujeito, esquecendo-se de que

o cidadao, para exercer plenamente sua

cidadania, precisa apossar-se da linguagem

literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usudrio competente, mesmo que nunca va

escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos. (LAJOLO, 2000, p. 106).

Lajolo (2000) assinala que a literatura
como linguagem traduz simbolicamente
os valores, comportamentos, impasses,
desejos, utopias dos povos que vivem em
sociedade e cada um vai entrelacando o
significado que da a sua leitura com os
varios significados que vai construindo
durante a histéria de um texto.

Diante da importancia ja enunciada
da literatura, a escola precisa acolher e
cultivar a presenca da literatura como
forma de incluséo do estudante no mun-
do da linguagem simbdlica, pois o texto
literario permite ao leitor a transcendén-
cia do real e ao seu retorno expandido
por novos horizontes.

Sabemos que o professor tera a rele-
vante atribuicéo de trabalhar a literatu-
ra em sala de aula, de aproximar o texto

do leitor e do livro. Para isso, precisa de
um repertorio de leitura de literatura e
uma formacéo teérico-metodolégica que
lhe dé suporte para desenvolver esse
trabalho.

Essa comprovacédo soa como um
problema a ser enfrentado, discutido e
solucionado. Falamos com propriedade
daquilo que sabemos, que vivenciamos,
de que temos experiéncias. Entretanto,
falar de literatura sem gostar se torna
desestimulante, perde-se o encanto,
pois

E dificil falar de prazer para quem nunca

o experimentou. No entanto, entendo que

mais dificil ainda é ensinar a encontrar

prazer no texto quando nés mesmos néo nos

deparamos com esse momento. (AMARI-
LHA, 2012, p. 25).

Resta-nos o desafio de convidar o pro-
fessor a ler, a abrir-se para a literatura e,
nesse encontro com o literario, tornar-se
alguém que apresenta esse universo para
seus aprendizes.

Para realizar esse trabalho inicidtico,
o professor precisa ter um repertério de
leitura, ou seja, um estoque de histérias
e poemas que lhe oportunize expandir
a visdo do aprendiz sobre determinada
tematica. O repertorio de leitura propicia
uma acéo consciente, independente dos
manuais didaticos. Entendemos

[...] como fundamental que o professor de

literatura seja um leitor permanente, ndo

s6 porque gosta de ler, esse me parece um
pressuposto primario, mas que seja um
colecionador de histérias e poemas como
saber necesséario ao seu fazer pedagégico,

para exercé-lo com reflexdo e criatividade.
(AMARILHA, 2010, p. 90).
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Nessa condicdo, o professor leitor
tem os meios para familiarizar as novas
geracbes com as histérias do seu pais,
do seu povo, dos seus autores, dos seus
personagens. O docente que inova traz,
por meio das histérias, conhecimentos
que interessam aos discentes, que falam
da sua vida, de outras culturas, forta-
lecendo a experiéncia sobre o mundo e
sobre o outro.

A leitura é intrinseca a vida pessoal
e profissional do professor, é ferramenta
principal de seu trabalho e oportuniza
uma formacéo continua em uma pers-
pectiva transformadora do ensino, de
tal modo, concebemos que a utilizacdo
do texto literario pelo professor deve ser
pratica permanente. A propésito, Silva
(2009) chama atencéo para a evidéncia
de que as lacunas deixadas na formacio
do professor leitor repercutirdo no seu
fazer pedagégico como formador de lei-
tores, pois, efetivamente, os resultados
serdo insatisfatérios.

Sentimos a necessidade de repensar
a formacédo de professores e direcionar
melhor o foco voltado a leitura e a lite-
ratura, pois somente um professor leitor
de varios textos e que goste de ler tera
condicéo de desenvolver sua pratica pau-
tada em uma concepcgio transformadora
de ensino que seja capaz de propiciar o
pensar, refletir e agir sobre a realidade.

A formacéo de professores nao ocorre
separada da formacéo pessoal, ndo esta
separada de seu contexto, de suas vi-
véncias; ao contrario, é permeada pelas
mudancas sociais, histéricas e culturais.

O professor é agente mediador que pode
contribuir para transformacées educa-
cionais e desenvolvimento de praticas
que possibilitem essas mudancas na
sala de aula. Partindo dessa perspectiva
sobre a formacao de professores, senti-
mos a necessidade de incluir um lugar
especial para a leitura de literatura.
Quando falamos em formacéo de
professores, nossa preocupacio recai na
formacéo de pedagogos, porque os gradu-
andos de Pedagogia sdo os responsaveis
na Educacdo Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na alfabetiza-
cdo de Jovens e Adultos por mediar o
acesso a linguagem verbal, também no
seu exercicio como supervisor e coorde-
nador da escola sdo responsaveis pelo
planejamento das aulas com o profes-
sor. Sdo os pedagogos que apresentam
as primeiras narrativas, as poesias, a
linguagem literaria aos jovens leitores.
Sobre esse tema, Amarilha (2013) argu-
menta que
é preciso que formacéo literaria sofisticada
seja favorecida aos primeiros professores de
nossas criancas, aos graduados em Pedago-
gia, porque é deles a tarefa de mediar o rito
inicidtico ao mundo da palavra, do simbé-

lico, das metaforas por que passam nossos
aprendizes. (AMARILHA, 2013, p. 132).

A problematica, assim configurada,
mostra que é preciso introduzir o ensino
de literatura nos cursos de Pedagogia
como forma de propiciar ao docente
uma vivéncia teérica e pratica sobre a
linguagem literaria, cujo intuito seja de
contribuir para a formacdo dos futuros
mediadores de leitura. Acreditamos que
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um professor que conheca teoricamente a
relevancia da literatura para a formacéo
humana e deguste o texto literario estara
se habilitando para formar novos leitores
de literatura.

Percursos metodolégicos

Adotamos, neste estudo, a abordagem
qualitativa, que da énfase a descricéo, a
inducdo, a teoria fundamentada e ao es-
tudo das percepgoes pessoais (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), pois pretende descre-
ver os fatos e fendmenos da realidade
pesquisada (TRIVINOS, 2015). Assim,
desenvolvemos uma pesquisa bibliogra-
fica e documental. Para tanto, selecio-
namos como corpus 27 universidades
federais, localizadas, prioritariamente,
nas capitais do pais, com excecdo da
Universidade Federal de Sergipe (UFS),
localizada na cidade de Sio Cristévao,
SE, e da Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP), localizada na cidade
de Guarulhos, SP, por serem esses os
locais dos seus principais campi.

Dada a abrangéncia da pesquisa,
utilizamos a internet como suporte téc-
nico para a construcédo dos dados. No
primeiro momento, fizemos uma busca
dos Projetos Pedagédgicos e Estruturas
Curriculares dos cursos de Pedagogia
das universidades pesquisadas para
realizarmos um levantamento das disci-
plinas de literatura ofertadas no curso de
graduacdo em Pedagogia. Em seguida,
enviamos e-mail (conforme endereco no
site) para secretaria e/ou coordenacéo

dos cursos de Pedagogia, requerendo os
documentos que nio estavam disponiveis
no site.

Apés o levantamento documental e
analise preliminar, solicitamos também
os planos de ensino de Literatura e
Lingua Portuguesa. Enviamos e-mail
as secretarias dos cursos e aos profes-
sores responsaveis pelas disciplinas de
interesse.

Considerando a dificuldade de contato
com algumas universidades e incom-
pletude de alguns dados, utilizamos o
telefone e redes sociais para viabilizar
as informacgoes.

Resultados e analise
dos dados

Para conhecermos a presenca da
literatura nos cursos de Pedagogia, fi-
zemos um levantamento das disciplinas
de literatura ofertadas no curriculo do
curso, das universidades que compdem
o corpus. Dados iniciais indicam que a
presenca da literatura na formacéo dos
pedagogos, nessas instituicdes, é ainda
incipiente. De um total de 27 cursos,
apenas 11, isto é, 41% apresentam a
disciplina de literatura (Grafico 1).
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Grafico 1 — Oferta da disciplina Literatura

Demonstrativo de oferta de
Literatura nas universidades
federais

14

obrigatérias ndo existe

Fonte: Documentos da pesquisa (2014/2015/2016).

As informacgdes contidas no Grafico
1 indicam que o ensino de literatura
ainda néo se configura como necessidade
basica, um bem cultural, um direito que
deveria ser oferecido a todas as pessoas
da sociedade; nas palavras de Candido
(2011), como um bem incompressivel,
isto é, o que néo pode ser negado a nin-
guém. Como podemos perceber, essas 11
universidades (41%), que oferecem a dis-
ciplina, néo constituem nem a metade do
corpus do estudo. Os dados construidos
indicam a pouca presenca da literatura
na formacdo de professores. Assinalam
sobre a precariedade da oferta, visto que
aparece, muitas vezes, como disciplina
optativa, na expectativa de assim com-

plementar os conhecimentos curriculares
necessarios ao graduando. Normalmen-
te, a disciplina é ofertada dependendo
da disponibilidade e interesse de algum
professor, mesmo que seja do interesse
do formando. Entraves do contexto ins-
titucional e burocratico para a definigcéo
da carga horaria de professores tornam
vulneravel a oferta da literatura.

Uma pergunta que surge é se disci-
plinas optativas séo realmente ofertadas
e com que frequéncia. Indagacdo que
nos levou a buscar informacgées junto a
coordenacdo dos cursos e a professores
das disciplinas Literatura e Lingua
Portuguesa. Apresentamos exemplos
dos resultados de como sdo oferecidas
as disciplinas optativas na Universida-
de Federal do Espirito Santo (UFES)
e na Universidade Federal da Bahia
(UFBA), que séo reiterados por outras
universidades.

Na Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), a disciplina Literatura
Infantil e Juvenil aparece como disci-
plina optativa do curso de Pedagogia,
ofertada pelo Departamento de Letras
Vernaculas, conforme estrutura curri-
cular do Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) (Quadro 1).

Quadro 1 — Disciplina Literatura Infantil ofertada no curso de Pedagogia da UFES

LET02894 - LITERATURA INFANTIL E JUVENIL (60 h, OPT, T:60 E:0 L:0)

A questdo do género. Literatura infantil ¢ juvenil. Problematica de conceituagido e historicidade do género. O
sistema de produgdo-circulagdo-recep¢do. Literatura para criangas, jovens ¢ ideologia. Modalidade de literatura
infantil e juvenil: a narrativa e a lirica para criangas e jovens.

Fonte: PPC/UFES (2010).
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Ao constatarmos a oferta da discipli-
na, enviamos e-mail para a secretaria
do curso, com intuito de esclarecermos
como se d4 a oferta da disciplina, rece-
bemos e-mail do chefe do Departamento
de Teorias do Ensino e Praticas Educa-
cionais (DTEPE/ UFES) com a seguinte
informacio:

[...] a disciplina de Literatura Infantil é op-

tativa para o curso de Pedagogia e é ofertada

pelo Departamento de Letras. A oferta néo
tem sido regular, ocorrendo muito esporadi-
camente. Destaco, entretanto, uma deman-
da grande dos alunos pela sua oferta. Por
acaso, tivemos uma professora substituta no
meu Departamento que se dispos a oferta-la

no semestre 2015-1, sendo muito elogiada
pelos alunos. (EUGENIO, 2006).

De acordo com a mensagem, percebe-
mos que a disciplina Literatura Infantil
é de interesse dos alunos, existe uma
demanda perceptivel por esse componen-
te curricular, contudo o departamento
nio o oferece regularmente. Sabemos
que existe um conjunto de fatores que
determinam quais conteddos seréo
priorizados. Observamos que uma difi-
culdade para oferecer a disciplina recai
na falta de professor para ministra-la;
a docente destinada a tal funcédo néo
faz parte do quadro efetivo do departa-
mento, situacdo que se repete em outras
universidades pesquisadas. A procura
pela disciplina, por parte dos alunos, é
confirmada no discurso da professora
citada:

Gostaria de esclarecer, de antemé&o, sobre a

minha situagdo na Universidade Federal do

Espirito Santo. Fui inicialmente aprovada

no concurso para professora substituta da
Faculdade de Letras, em 2014. Como tam-

bém tenho especializacdo em Educacéo e
porque houve uma demanda na Pedagogia,
eu fui chamada para ministrar algumas
disciplinas neste curso. Acabei oferecendo
a disciplina de Literatura Infantil em um
semestre. Muitos alunos solicitaram que eu
continuasse a oferecer a optativa, inclusive
que eu preparasse o médulo II para dar
continuidade aos estudos. Mas havia outras
disciplinas sem professor e eu, entéo, atendi
a demanda na ocasido. (OLIVIA, 2016).

Os discursos dos colaboradores da
pesquisa deixam nitido que a Literatura
é necessaria ao curso de Pedagogia, sua
auséncia na estrutura curricular obri-
gatoria e oferta esporadica nos levam a
refletir sobre as escolhas dos conteudos
considerados relevantes para a formacéo
do pedagogo. A lacuna deixada por esse
componente curricular esta explicita na
confirmacdo de uma demanda existente,
na solicitacdo dos alunos e na falta de
professor para ministra-lo. Situacoes
como essas chamam a atencdo para
lembrarmos que o curriculo ndo é um
elemento neutro, mas social, cultural; é
construido dentro de um contexto entre-
lacado por questoes e aspiracdes sociais,
politicas e econémicas, garantindo os in-
teresses de determinado grupo. Ocupar
espacos no curriculo é uma questdo de
poder. Os conhecimentos que séo eleitos
para integrar o curriculo de um curso, de
uma disciplina, traduzem os ideais de
um grupo especifico, que os consideram
socialmente validos. Silva (2014) explica
que, ao selecionarmos o curriculo que vai
ser efetivado nas universidades e esco-
las, estamos construindo um modelo de
homem, esta relacionado ao que somos

Revista do Programa de Pés-Graduagado em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 376-396 - jul./dez. 2016




e nos tornamos, a nossa identidade e
subjetividade.

O ensino de literatura no caso espe-
cifico da UFES apresenta-se como uma
necessidade no curriculo de Pedagogia,
pois, nao fazendo parte de sua estrutura
curricular obrigatdria, percorre outros
caminhos para se consolidar em sala de
aula. Ao contatarmos uma das profes-
soras da disciplina Portugués, tivemos
a seguinte informacao,

Quanto a disciplina Portugués: conteddo e

metodologia, é oferecida semestralmente

[...] acrescento uma informacédo que talvez

seja interessante: além de Literatura Infan-

til e Juvenil, o curso de Pedagogia tem uma

optativa Formacéao do Leitor: literatura em
espacos escolares. (EMA, 2016).

A disciplina Formacdo do Leitor:
literatura em espagos escolares néo apa-
rece na estrutura curricular disponivel
no site da universidade, nem no projeto
pedagégico do curso. Fatos como esses
nos levaram a manter contato com os de-
partamentos e professores da instituicao.
Ao analisarmos o programa da referida
disciplina, observamos que esta contem-
pla objetivos e contetidos da literatura,
literatura infantil e juvenil, producéo
literaria, biblioteca, formacédo do leitor,
formacédo do professor e mediadores de
leitura de forma consistente, sistematica
e pontual.

Analisamos o programa da disciplina
Portugués: contetido e metodologia da
UFES, também ministrada pela profes-
sora Ema. Observamos que a literatura
se faz presente no planejamento da
docente que dedica uma unidade da dis-

ciplina para trabalhar literatura infantil
e obras de literatura infantil.

Podemos afirmar que no curso de Pe-
dagogia da UFES existe uma preocupa-
cdo voltada para o ensino de literatura,
porque os conteidos sdo contemplados
de diferentes formas em outras discipli-
nas. Os dados sugerem que a disciplina
é essencial para os graduandos e devem
fazer parte dos conteidos a serem es-
tudados. E importante frisar que exis-
tem divergéncias quanto a oferta das
disciplinas optativas de literatura nas
universidades, podendo ser oferecida
regularmente, esporadicamente ou ape-
nas constar no programa do curso como
veremos.

Em se tratando dos dados relaciona-
dos a Universidade Federal da Bahia
(UFBA), observamos que as disciplinas
Literatura Brasileira XIV (Literatura
Infantil) e Literatura Infanto-Juvenil
aparecem como disciplinas optativas
do curso de Pedagogia, ofertadas pelo
Departamento de Letras Vernaculas da
UFBA.

Quadro 2 — Disciplinas de Literatura ofertadas no
curso de pedagogia da UFBA

LET 393 Lrteratura Brasieira XIV

72 (Lteratura Infanti] 68 | Letras Vemaculas
73 | LET A10 - Introduco aos Estudos Literarios 68 | Letras Vernaculas
74 I;i':‘ﬁ;u?e;:nnéuca e Fonologia da Lingua 68 | Lewas Vornacidis
75 | LET A19 - Morfplogia da Lingua Portuguesa 68 | Letras Vemaculas
76 | LET B84 - Aquisicdo da Linguagem 68 | Letras Vernéculas
77 | LET C37 - Literatura Infanto~Juventl 68 | Letras Vernaculas

Fonte: PPC/UFBA (2012).
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Com o intuito de esclarecermos como
se dava a oferta das disciplinas optati-
vas no curso de Pedagogia da UFBA,
enviamos e-mail para a Faculdade de
Educacio (Faced) solicitando os pro-
gramas das disciplinas. A faculdade
informou que as unidades curriculares
pertenciam ao Instituto de Letras.
Logo, enviamos e-mail para o instituto
indicado e um fato nos chamou atencéo.
Essas disciplinas sédo ofertadas pelo
Departamento de Letras Vernaculas e
nao sdo abertas exclusivamente para o
curso de pedagogia, conforme informa-
cdo do chefe de Departamento de Letras
Vernaculas.

Quadro 3 — Disciplinas da area de linguagem

Essas disciplinas nédo sdo ofertadas direta-
mente a Pedagogia. A Literatura Infanto-
-Juvenil, por exemplo, é ofertada todos os
semestres. As vagas sdo abertas também
para o curso de Pedagogia, mas néo exclusi-
vamente. (AURELIA, 2014).

Esse dado revela que existe preocupagio
com a oferta, embora néo esteja vinculada,
exclusivamente, ao curso de Pedagogia.

Apoés essa constatacdo, propusemo-
-nos a analisar as ementas de disciplinas
relacionadas ao ensino de lingua mater-
na por considerarmos a aproximagc&o com
a literatura, tendo em vista a possibilida-
de de a literatura ser contemplada nessa
disciplina. Selecionamos trés disciplinas
no curriculo do curso (Quadro 3).

Disciplina Ementa NT CH
Lingua Portuguesa no ensino Discussdo de topicos relacionados aos contetidos da Lingua Materna
P . 0B 68
fundamental nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
A Lingua Portuguesa como objeto do processo aprendizagem / ensino na
Metodologia do Ensino da Educagdo Fundamental. Questdes tedricas e metodoldgicas da linguagem 0B 68
Lingua Portuguesa oral e escrita; produgdo e recepgdo de textos; os sujeitos da educagdo;
as questdes socio-historicas e linguisticas.
Linguagem verbal. A Linguistica como ciéncia da linguagem. Aspectos
Linguagem ¢ Educagdo reIAat|.vos a0 S|steIT1a ||ngu§t|co: fonolog|a,l morfo|,0g|a, sintaxe e §e- 0B 68
mantica. As relages entre linguagem € ensino da lingua oral e escrita.
Constituicdo do sujeito da linguagem e da educagao.

Legenda:

NT — Natureza

CH — Carga Horaria

OB — Obrigatdria

Fonte: com base em Saldanha (2016).

Percebemos que as ementas das disci-
plinas da area de linguagem contemplam
as discussdes relacionadas aos contetidos
da lingua materna, linguagem oral e
escrita, sistema linguistico e gramatical,

producéo e recepgdo de textos. O conhe-
cimento da lingua é indispensavel para
a aprendizagem e desenvolvimento do
sujeito, visto que oportuniza ao aprendiz
inserir-se no mundo da leitura e escrita,
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ainterpretar e produzir textos e interagir
com o mundo letrado. Entretanto, néo
contempla com clareza o ensino de litera-
tura dentro dessas disciplinas, indicando
uma lacuna na formacédo do pedagogo.

Intrigados com as respostas encon-
tradas durante o percurso realizado,
solicitamos os programas das discipli-
nas, com a finalidade de analisarmos
cuidadosamente se existe relacdo dos
conteudos trabalhados com a literatura.
Recebemos o programa da disciplina
Metodologia do Ensino da Lingua Por-
tuguesa (Quadro 4).

Quadro 4 — Recorte do Programa da disciplina
Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa — FACED/UFBA

Estudo tedrico-metodoldgico relativo a Lin-
gua portuguesa, objeto do processo de
ensino-aprendizagem da Educacdo Bésica,
considerando-se 0s sujeitos nele referidos e
as questoes socio-histaricas e linguisticas.

Ementa

Proporcionar aos sujeitos implicados com a
Educagdo Bésica a construgdo de conheci-
mentos, a formagdo de atitudes cientificas,
investigativas e éticas relacionadas ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, nas areas de leitura, produgdo
de textos (oral e escrita) e de diversas gra-
méticas, considerando questdes das politicas
educacionais, linguisticas e socio-historicas,
para que desenvolvam programas de ensino,
na perspectiva do usudrio competente da sua
lingua materna.

Contetidos

Fonte: com base em Saldanha (2016).

A ementa do programa de Metodologia
do Ensino da Lingua Portuguesa difere da
apresentada no projeto pedagégico do cur-
s0; contudo, anuncia 0os mesmos aspectos
referentes ao ensino da lingua materna,

aspectos tedrico-metodoldgicos e a linguis-
tica. Os contetdos explicitam a efetivacéo
desses aspectos e confirmam a auséncia do
ensino de literatura na disciplina.
Entendemos que é preciso refletir so-
bre o ensino da literatura no curso de Pe-
dagogia considerando a atuacéo futura
de seus graduados. Se existe a necessida-
de de formar leitor e de um mediador de
leitura, é contraditério ndo oferecermos
no curso de graduacio de professores,
que atuaréo nos primeiros anos escolares
das criancas, que contardo as primeiras
histérias a essas criancas, um ensino
que contribua para sua formacéo teérica
e pratica para introduzir neoleitores no
exercicio do direito a literatura.

Consideracoes finais

Em vista dos argumentos apresen-
tados sobre literatura, seus conceitos e
seus atributos, bem como a necessidade
da formacao de professores leitores e
mediadores do texto literario, concluim-
os que a literatura é um bem cultural e
direito que néo pode ser negado a socie-
dade; precisamos repensar a formacéo
do pedagogo com o objetivo de contribuir
para a formacéo de leitores literarios na
escola.

De acordo com as analises feitas,
percebemos que existe demanda e in-
teresse pelo ensino de literatura na
graduacdo de Pedagogia; mesmo assim,
esses conhecimentos ainda n&o foram
validados como prioridade. Os cami-
nhos percorridos para sua efetivacéo
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séo diversos, dependem do interesse do
professor para inclui-los nos seus planos.
Ademais, por ser optativa, a oferta pode
néo se efetivar.

O estudo evidencia que Literatura
e Formacédo de Pedagogos mantém, até
o momento, uma relacdo precaria, sub-
-repticia nos meandros da oferta curri-
cular. Alguns procedimentos, ainda que
improvisados, indicam que a demanda
comeca a aparecer € uma aproximacao
se anuncia. Diante da poténcia linguis-
tica, social, cultural e humanistica da
literatura, é imprescindivel introduzir
sua presenca nos cursos de Pedagogia
como forma de propiciar ao docente, em
formacao inicial, uma vivéncia teérica
e pratica sobre seu ensino, cujo intuito
seja de contribuir para sua atuagéio como
futuro mediador de leitura. Acreditamos
que um professor que conhece a relevan-
cia da literatura para a formacéo hu-
mana e degusta o texto literario estara
mais preparado para formar leitores de
literatura, sobretudo para aqueles que
estdo fazendo o rito de passagem para a
cultura letrada.

Literature and Pedagogue
formation: routes that (still)
do not intersect

Abstract

This article presents an investiga-
tion on the teaching of literature in
Pedagogy Courses in Brazil. It takes
as corpus the Pedagogic Projects, the
Pedagogy Courses Curriculum struc-
tures from federal universities. It is

originated from a doctorate research
in progress in the Pos-Graduation
Programme at the Universidade Fed-
eral do Rio Grande do Norte. It
adopts a qualitative descriptive ap-
proach. It were selected 27 federal
universities, one for each county of
the federation, and conducted a sur-
vey about literature disciplines of-
fered in presential Pedagogy Courses.
It considers that literature is funda-
mental to human formation and es-
sential to pedagogue’s training. Initial
data indicate the absence of literature
in the Courses for the formation of
the pedagogue.

Keywords: Literature. Human forma-
tion. Pedagogue.

Referéncias

AMARILHA, Marly (Org.). Educacdo e leitu-
ra: trajetorias de sentidos. Jodo Pessoa: Ed.
da UFPB, 2003.

AMARILHA, Marly (Org.). Repertoério de
leitura: autoridade para transgredir na
formacao do leitor. In: . Educacao e
leitura: redes de sentidos. Brasilia, DF: Liber
Livro, 2010.

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas?
Literatura infantil e pratica pedagdégica. 9.
ed. Petroépolis: Vozes, 2012.

AMARILHA, Marly. Alice que ndo foi ao pais
das maravilhas: educar para ler ficcdo na
escola. Sao Paulo: Ed. da Fisica, 2013.

AZEVEDO, Ricardo. Formacgdo de leitores
e razdes para a literatura. 2004. Disponivel
em: <http://www.ricardoazevedo.com.br/wp/
wp-content/uploads/Formacao-de-leitoresl.
pdf>. Acesso em: 23 abr. 2015.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investiga-
¢do Qualitativa em Educacdo. Porto: Porto
Editora, 1994.

395

Revista do Programa de Pés-Graduagado em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 376-396 - jul./dez. 2016




CANDAU, Vera Maria (Coord.). Somos todos
iguais? Escola, discriminacéo e educagéo em
direitos humanos. Rio de Janeiro: Lampari-
na, 2012.

CANDIDO, Antonio. Textos de intervengdo.
Sao Paulo: Ed. 34, 2002.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura.
In: . Vidrios escritos. 5. ed. Rio de Ja-
neiro: Ouro sobre Azul, 2011.

ECO, Umberto. Sobre algumas fungdes da
literatura. In: ECO, Umberto. Sobre a litera-
tura. Traducéo Eliana Aguiar. Rio de Janeiro:
Record, 2003.

GERALDI, Joao Wanderley. Pratica da leitu-
ra na escola. In: GERALDI, Jodo Wanderley
(Org.). O texto na sala de aula. 3. ed. Séo
Paulo: Atica, 2006. p. 88-103.

ISER, Wolfgang. The act of reading: a theory
of aesthetic response. Baltimore/London: The
John Hopkins University Press, 1991.

LAJOLO, Marisa. O texto ndo é pretexto.
In: ZILBERMAN, Regina. Leitura em crise
na escola: as alternativas do professor. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1993. p. 51-62.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para
lgitura a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo:
Atica, 2000.

LISPECTOR, Clarice. O grande passeio.
In: . Felicidade Clandestina. Rio de
Janeiro: Rocco, 1998.

MELO NETO, Jodo Cabral de. Morte e vida
Severina: auto de natal pernambucano. In:
MELO NETO, Joao Cabral de. Morte e vida
Severina e outros poemas para vozes. 34. ed.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1994.

POUND, Ezra. ABC da Literatura. Tradugéo
José Paulo Paes, Augusto dos Campos. 12.
ed. Sédo Paulo: Cultrix, 2013.

RAMOS, Graciliano. Vidas Secas. 47. ed. Séao
Paulo: Record, 1981.

SARTRE, Jean Paul. Que é a literatura?
Tradugdo Carlos Felipe Moisés. Sdao Paulo:
Atica, 2006.

SOUSA, Eliane Ferreira. Direito a Educagdo:
requisito para o desenvolvimento do pais. Sdo
Paulo: Saraiva, 2010.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O professor
leitor. In: SANTOS, Fabiano dos (Org.).
Mediacao de leitura: discussio e alternati-
vas para a formacéo de leitores. Sao Paulo:
Global, 2009.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de
Identidade: uma introdugéo as teorias do cur-
riculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

TRIVINOS, Augusto N. Silva. Introducdo a
pesquisa em ciéncias socials: a pesquisa qua-
litativa em educagdo. Sdo Paulo: Atlas, 2015.

YUNES, Eliana. A provocacido que a litera-
tura faz ao leitor. In: AMARILHA, Marly
(Org.). Educacao e leitura: redes de sentidos.
Brasilia, DF: Liber Livro, 2010.

396

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 376-396 - jul./dez. 2016




A literatura infantil e juvenil
nos curriculos de Letras do Rio

Grande do Sul

Zila Leticia Goulart Pereira Régo®

Resumo

O presente trabalho analisa a inclu-
sdo atual da disciplina de literatura
infantil e juvenil (ou sua equivalente)
nos cursos de Licenciatura em Letras
das institui¢cdes de ensino superior
do Rio Grande do Sul. A investigacéo
volta-se para um corpusde quarenta
e oito curriculos e quatorze ementas,
analisando aspectos como modalidade
de inclusdo, carga horaria prevista,
semestre de oferta e informacoes so-
bre o género contempladas nos docu-
mentos, o que permite refletir sobre
as forcas que atuam no sentido de
garantir a oferta ou permitir a exclu-
s@o do género nos cursos de formacgéo
de professores.

Palavras-chave: Literatura infantil e
juvenil. Cursos de Letras. Rio Gran-
de do Sul.

Introducao

Entre os tantos dilemas que assolam
a educacédo brasileira nas dltimas déca-
das, a questdo da formacdo de leitores
tem sido foco de atencéo frequente da
sociedade. Muito se tem discutido so-
bre as lacunas no desenvolvimento das
habilidades de leitura por parte dos
estudantes, um quadro que costuma as-
sombrar pesquisas e derrubar indices de
desempenho escolar, mobilizando politi-
cas publicas e iniciativas mais ou menos
isoladas. Trata-se de um tema complexo,
que envolve ndo apenas a eficiéncia das
metodologias de ensino frente a reali-
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dade dos leitores contemporaneos, mas
também a prépria formacéo dos media-
dores de leitura, em especial, dos profes-
sores, justamente aqueles a quem cabe,
no quadro real da sociedade brasileira, a
tarefa de formar leitores e de incentivar
habitos perenes de leitura, inclusive e
principalmente, de leitura literaria. E
nessa perspectiva que a reflexdo sobre a
formacéo desses professores ganha rele-
vo, aquela que recebe a partir dos cursos
de licenciatura em Letras e que esta
materializada em projetos pedagdégicos
e componentes curriculares eleitos para
dar conta da formacéo pretendida. Ou
seja, faz-se pertinente analisar as grades
curriculares desses cursos, com especial
atencdo as disciplinas de literatura que
contemplam e, nesse caso, a formacao
prevista para trabalhar com o acervo de
literatura infantil e juvenil disponivel
hoje aos jovens, produgéo cultural rica e
diversificada que precisa ser conhecida
e incluida nas dindmicas educacionais.
A insercéo de algumas disciplinas de
literatura nos cursos de Letras no Bra-
sil equilibra-se entre diretrizes oficiais,
interesses de pesquisa e demandas da so-
ciedade, resultando, muitas vezes, numa
presenca contraditéria. Enquanto parte
de uma formacdo que busca preparar
futuros professores, essas disciplinas
tém se voltado, prioritariamente, para
abordagens criticas e tedricas, relegando
a esperada natureza pedagégico-metodo-
l6gica que envolve uma licenciatura para
o segundo plano. Dentro desse quadro,
a presenga, nesses curriculos, de compo-

nentes curriculares voltados a producéo
literaria para criancas e jovens parece
ilustrar, de modo produtivo, a pouca
clareza quanto ao papel e a relevancia
de determinados saberes na formacéo
de docentes de lingua e literatura, uma
situacdo que pode, entre outras, explicar
as anteriormente referidas lacunas na
formacéo de leitores por parte da escola.

O presente trabalho volta-se para a
incluséo atual da disciplina de literatura
infantil e juvenil (ou sua equivalente)
nos cursos de Licenciatura em Letras
das institui¢des de ensino superior do
Rio Grande do Sul. A investigacdo, que
faz parte de uma pesquisa mais ampla
centrada no resgate da histéria e das
concepgdes que envolvem a presenca
da disciplina em cursos de licenciatura
do Estado, analisa aspectos como mo-
dalidades de inclusdo nos curriculos,
carga horaria prevista, categorias de
informacoes contempladas nas ementas
e referéncias selecionadas para discutir
0 género, permitindo levantar algumas
hipéteses sobre objetivos e intengdes que
norteiam a presenca desse conhecimento
em cursos de formacio de professores.
Para cumprir tal tarefa, valemo-nos
de um percurso que procura resgatar a
trajetoria histérica do género e suas ca-
racteristicas, por intermédio de autores,
como Oliveira e Trevisan (2012), Hunt
(2010), Zilberman e Magalhaes (1983),
Zilberman e Lajolo (1991 e 1993). Para
refletir sobre sua insercdo na area das
Letras, apoiamo-nos em trabalhos de
Mortatti (2008), além das pesquisas
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desenvolvidas por pesquisadores ligados
a Fundacdo Carlos Chagas, como Gatti
(2008a). Finalmente, Goodson (1997)
e Apple (1982) nos oferecem reflexdes
provocadoras sobre a ideia de curriculo.
Nao sendo um empreendimento neutro,
a perspectiva adotada na abordagem a
literatura para criangas e jovens pode
revelar o entendimento que a educacgéo
e a sociedade em geral tém sobre ela,
bem como seu papel no vasto campo da
formacdo humana

Fundamentacao tedrica

Sabemos que a literatura infantil
e juvenil é componente curricular que
pode estar presente em mais duas areas
de formacéo, dependendo da instituicdo:
na Biblioteconomia e na Pedagogia. No
primeiro caso, a disciplina costuma apa-
recer como modalidade de acervo a ser
estudado e catalogado de acordo com sua
natureza e especificidade, passando ao
largo de questoes tedricas que envolvam
0 género ou de aspectos de ensino que
com ela se relacionem. J4 na Pedagogia,
a presenca da disciplina nos curriculos
é bastante variavel e relativamente re-
cente, estando quase sempre relacionada
a educacédo infantil e as séries iniciais,
atrelada as ideias de formacéo de habi-
tos e adocdo de comportamentos, num
entendimento que vincula a literatura
infantil aos processos elementares de
aprendizagem. Sua insercdo nos curricu-
los dos cursos de formacéo do magistério
é detectada nas escolas normais paulis-

tas nas primeiras décadas do século XX,
mais precisamente a partir dos anos 40
(OLIVEIRA; TREVISAN, 2012), e se
justifica pela necessidade de habilitar
os futuros professores a trabalhar com
uma producédo que se afirmava frente
a expansio da escolaridade pelo pais
(ZILBERMAN; LAJOLO, 1991b). Tal in-
cluséo nos cursos de magistério vai abrir
caminho para a presenca da literatura
infantil na Pedagogia, especialmente a
partir da década de 70, antecedendo sua
incluséo nas Letras.

A retomada da insercéo da disciplina
de literatura infantil e juvenil em cursos
de formacéo de professores no Brasil se
confunde com a prépria trajetéria dessa
producdo e com a atencio e reflexdo cri-
tica que suscitou ao longo dos tempos.
No resgate de sua génese (ZILBERMAN;
MAGALHAES, 1983), descobrimos que a
producio literaria para a infincia surge
como consequéncia de transformacées
econdmicas, politicas e sociais que se
processaram na Europa a partir do
século XVIII. A ascenséo da burguesia
as estruturas do poder acarretou tanto
no aparecimento de um novo modelo
familiar, tendo a crianca como foco de in-
teresse e preocupacao, quanto na expan-
sdo da escolarizacéo, que, por sua vez,
permitiu a ampliacdo do publico leitor,
inclusive o infantil. Considerada em sua
especificidade, a crianga passa a gozar de
cuidados e atencgéo, e a literatura infantil
assume um carater formador, atendendo
as expectativas e interesses da classe
emergente. Tal concep¢do comprometeu
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a producdo literaria para a infancia com
a pedagogia, o que explica, em parte, o
histérico desprestigio do género e a di-
ficuldade em afirmar seu valor estético.
No entanto, esse papel contraditério que
faz com que a literatura infantil oscile
entre concessdes pedagdgico-comerciais
e adequacdo as especificidades do leitor
visado permitiu o avango no seu estudo e
na qualificacéo do género. E na segunda
metade do século XIX que, para além do
compromisso com a educacgédo, os inte-
resses dos leitores infantis comecam a
ser delineados e atendidos por autores
que se dedicam de modo mais conscien-
te e comprometido a literatura para
criancas, assegurando sua qualificacdo
e expansao.

Nesse cendrio, a literatura infantil
ganha delineamentos mais nitidos no
Brasil, embora j4 viessem sendo publica-
dos livros para criangas no pais, de modo
bastante precario, desde a implantagédo
da Imprensa Régia, em 1808. Consistiam
basicamente em edi¢des portuguesas de
adaptacoes dos classicos, com algumas
experiéncias de traducéo nacional (ZIL-
BERMAN; LAJOLO, 1993), dentre as
quais se destacam obras que justamente
marcam os primoérdios da literatura
infantil no Rio Grande do Sul. Vai ser
apenas a partir da Proclamacédo da
Republica que a literatura voltada ao
publico jovem brasileiro se consolida, na
esteira de transformacdes que tinham
como finalidade confirmar a imagem de
um pais que se modernizava. O incre-
mento da populacéo urbana, a partir do

éxodo rural e da chegada dos imigrantes
europeus, configura um recém-formado
publico consumidor, inclusive de literatu-
ra, atribuindo a escola um papel central
no novo modelo social que se desenhava.
Dessa forma, os primeiros passos da
literatura infantil e juvenil brasileira
denunciam tanto a dependéncia a mo-
delos europeus quanto uma tendéncia
a veiculacdo de padrdes linguisticos e
comportamentais, o que significava pen-
sar a literatura para criancas a partir
de objetivos didaticos e modeladores.
Vai ser o advento da obra de Monteiro
Lobato, surgida a partir da década de 20,
com A menina do narizinho arrebitado e
enriquecida com novos titulos até o final
de década de 40, que ira abrir outras
perspectivas para esse tipo de producéo,
indicando um caminho de respeito as
particularidades da infancia através de
um universo ficcional que tem sua voz e
seu mundo representado. Dai em diante,
o acervo de obras voltadas a infancia
no pais ganhara félego, confirmando-se
num importante segmento da indudstria
editorial brasileira, diversificado em
suas formas, suportes e temas, e atrain-
do nédo apenas o publico a que se destina,
mas pesquisadores que reconhecem sua
importancia e procuram resgatar sua
histéria dentro das letras brasileiras.
Tal tarefa, no entanto, reveste-se de
dificuldades advindas, especialmente, de
dois aspectos: de sua prépria defini¢io,
que parte de um destinatario cada vez
menos delineavel e que deve dar conta de
uma producéo eclética e diversificada, e
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da maneira ddabia com que a sociedade e
0 meio académico concebem a literatura
infantil e juvenil, reconhecendo seu valor
pedagégico em detrimento de seu carater
estético. E bem verdade que, desde seu
aparecimento, a literatura infantil aco-
lTheu um publico bastante heterogéneo
quanto a faixa etaria e teve enquadra-
das, na sua moldura, obras que desafia-
vam as categorias “infantil” ou “juvenil’.
Prova disso sdo os reenderecamentos de
alguns titulos que, inicialmente, néo se
dirigiam a esse publico, fato que se situa
no nascedouro do género e que conta
com exemplares relevantes na trajetoria
da literatura ocidental, como Robinson
Crusoé, por exemplo. Hoje o publico
leitor de literatura infantil e juvenil é
ainda mais elastico, transitando entre
obras bastante diversas em estruturas,
tematicas e suportes, 0 que rompe com
enquadramentos etdrios mais rigidos.
Tal fenémeno leva a autores como Hunt
(2010) a buscar uma definicdo também
bastante aberta, chamando a atencédo
para as condigbes circunstanciais que de-
terminam seus limites e caracterizacoes:
Tal como a maioria das perguntas sugere
suas respostas, assim também as defini¢oes
sdo controladas por seu propésito. Dessa
maneira, ndo pode haver uma defini¢cao
Unica de “literatura infantil”. O que se con-
sidera um “bom” livro pode sé-lo no sentido
prescrito pela corrente literaria/académica
dominante; “bom” em termos de eficacia
para educacdo, aquisicdo de linguagem,
socializagdo/aculturacdo ou para o entre-
tenimento de uma determinada crianc¢a ou
grupo de criangas em circunstincias espe-

cificas; ou “bom” em algum sentido moral,
religioso ou politico; ou ainda em um sentido

terapéutico. “Bom”, como uma aplicagéo
abstrata,,e “bom para”, como uma aplicagdo
pratica, estdo em constante conflito nas
resenhas sobre literatura infantil. (HUNT,
2010, p. 75).

Por outro lado, enquanto fenémeno
cultural e social, a literatura infantil
e juvenil é marcada por um certo des-
prestigio, seja por sua origem histori-
camente atrelada a escolarizacéo, seja
pela circulacdo de producgoes redutoras
e simplificadoras do fazer literario, tor-
nando seu estatuto estético questionavel.
Dessa forma, é possivel compreender o
lugar secundario que tem ocupado ao ser
transformada em disciplina ou campo de
pesquisa nos curriculos de formacéo de
professores e nas producdes académicas.
Em evento significativo da area, o 2°
Congresso Ibero-americano de Lingua
e Literatura Infanto-juvenil (Cilelij),
realizado pela Fundacdo SM na Colom-
bia, o autor espanhol Gonzalo Moure
(O ESTADO DE SAO PAULO, 2013)
reconhecia, nas limitagdes do género (a
tendéncia maniqueista e a aptiddo para
formar e ensinar), uma justificativa para
sua invisibilidade e marginalizac¢éo nos
meios académicos.

Paradoxalmente, justamente a dis-
cussio sobre o reconhecimento de seu
estatuto literario pode trazer a tona
questodes centrais da teoria e da critica
literaria, acostumadas a se debruca-
rem sobre os limites de seu objeto de
estudo, a literatura. Por ser um campo
relativamente novo de investigacdo, a
literatura infantil e juvenil oferece uma
diversidade de géneros, formas, destina-
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tarios e suportes que desafiam conceitos
cristalizados, podendo, de uma certa for-
ma, trazer luz e enriquecer as reflexdes
tedricas sobre o texto literario e as feicoes
que este assume na contemporaneidade.
Por outro lado, mobiliza diferentes cam-
pos conceituais e tedéricos, oriundos de
variadas dreas do conhecimento, como
a Psicologia, a Histéria e a Pedagogia,
apenas para citar os mais evidentes,
permitindo uma aproximacio e um dia-
logo que pode ser bastante enriquecedor
entre essas perspectivas. Hunt (2010),
nesse sentido, faz uma provocacéo per-
tinente quando propoe pensar a prépria
teoria da literatura a partir da literatura
infantil e vice-versa, num jogo que tende
a beneficiar ambos os campos:
A literatura infantil, como objeto de estudo
sério, mas néo solene, brotou de um univer-
so profissional extremamente eclético e com-
prometido, que tende a ser muito intuitivo e
dedicado, mas néo raro anti-intelectualiza-
do. Tal como os avangos do pensamento criti-
co podem ser, e tem sido, adaptados para uso
além da fortaleza académica, assim também
os que trabalham com criangas e livros pode-
riam se beneficiar de critérios para discernir

0 que esta acontecendo nos textos e com os
textos. (HUNT, 2010, p. 28).

O autor parece ter razdo quando
aponta para uma certa informalidadee
descontinuidade nos estudos sobre a
literatura infantil e juvenil, fen6meno
que podemos atestar numa busca rapi-
da por trabalhos teéricos sobre o tema.
No caso do Brasil, embora as reflexdes
criticas acerca do assunto surjam nas
primeiras décadas do século XX, com
destaque para Lourenco Filho e a obra

Como aperfeicoar a literatura infantil,
e Cecilia Meirelles, com Problemas da
literatura infantil, textos que datam de
1943 e 1949, respectivamente, amplia-
das nas décadas seguintes por obras
importantes como as de Leonardo Ar-
royo, Barbara Vasconcellos de Carvalho,
Nelly Novaes Coelho, Marisa Lajolo e
Regina Zilberman!, ndo podemos dizer
que haja uma tradicido e uma producio
substanciosa sobre o tema. Tal fato leva
Mortatti (2008) a considera-la a prima
pobre da pesquisa em Letras, afirmando
que a literatura infantil e juvenil é:
[...] um fenémeno complexo e multifacetado
e um tema de pesquisa/campo de conheci-
mento ainda emergente, em nosso pais; se
a producéo de LIJ brasileira ja tem mais
de 100 anos e sua quantidade aumenta em
proporgdo geométrica, a producgio sobre é
septuagendria e em quantidade insuficien-
te, ainda, para contemplar a condi¢do com-

plexa e multifacetada do fenémeno que visa
compreender. [...] (MORTATTI, 2008, p.5).

Com uma producio critica recente e
escassa, a literatura infantil e juvenil
acaba tendo uma presenca relativa-
mente timida nos cursos de formacéo
de professores. Embora seja cada vez
mais um tema emergente (e necessario,
se pensarmos nas propaladas pesquisas
que apontam o Brasil como um pais de
poucos leitores?), os estudos sobre o tema
ainda n&o encontraram um lugar confor-
tdvel e de reconhecimento no meio aca-
démico, apresentando-se de forma difusa
em outros cursos e areas de formacio, o
que parece reforcar sua segregacio na
area que estaria mais apta a acolhé-la,
as Letras.
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As alteracdes promovidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(LDB, 1996), entre outros avancos, per-
mitiram a flexibiliza¢do curricular com
o fim do curriculo minimo e abriram
caminho para diretrizes curriculares
que deram liberdade as institui¢ées de
ensino na defini¢éo dos estudos a serem
privilegiados e na composicdo da carga
horaria. Nas orientacées relativas a area
das Letras (ORIENTACOES CURRICU-
LARES, 2002), ha a previsdo de levar o
educando a conhecer o funcionamento
e a estrutura de diferentes manifesta-
coes culturais, entre elas a literatura.
Essa abertura sugere, por si mesma, a
incluséo de fenémenos literarios diversi-
ficados e amplia o campo de leitura dos
futuros professores, atingindo inclusive
e necessariamente a producéo literaria
destinada ao publico da educacéo basica,
espaco onde educadores irdo atuar.

No entanto, o nimero de cursos de
Letras no Brasil que incluem a disciplina
de literatura infantil e juvenil, ou sua
equivalente, em seus curriculos é muito
pequeno, principalmente se levarmos em
conta que se trata de uma area de forma-
cdo superior das mais antigas no pais?, o
que poderia sugerir um amadurecimento
sobre os estudos que devam privilegiar
frente as demandas do mundo contempo-
raneo.Pesquisa realizada pela Fundacgéo
Carlos Chagas, por Gatti (2009a), nos
curriculos de Letras de todo o pais,revela
que em 17% do total das grades curricu-
lares a disciplina de literatura infantil
e juvenil se faz presente, enquanto na

grande maioria esse conhecimento néo
se especifica, surgindo de forma diluida
ou a partir de generalidades. O proble-
ma de ementarios imprecisos é também
apontado por outra pesquisa (GATTI et
al., 2008b) e atinge os cursos da area em
geral, mas quando se trata do conhe-
cimento sobre producio literaria para
criancas e jovens e suas metodologias de
ensino o problema se acentua, conforme
revela o trecho a seguir:
Na maioria dos cursos (83%) a andlise qua-
litativa detectou foco impreciso, as vezes
contraditério, com problemas em nomes de
disciplinas e suas respectivas ementas, e
ementas e respectivas bibliografias. Disci-
plinas de metodologia e de pratica docente
referem generalidades, sem abordagem
especifica, por exemplo, do processo de
avaliacdo, tdo enfatizado nos PCN, ou da
Literatura Infantil e Juvenil. Essas ausén-
cias podem fazer supor que as diretrizes
estdo mais presentes no plano da retérica

do que no da acdo pedagogica. (GATTI et al.,
2008b, p. 3).

Como podemos observar, as aborda-
gens propostas ao género traduzem a
falta de clareza quanto a pertinéncia de
sua inclusdo na formacdo em Letras e
ao lugar na composicdo curricular que
ela deva ocupar, se préoxima as ques-
tdes metodoldgicas e, nesse sentido, de
competéncia da formacdo pedagdgica,
ou se relacionada as questées de cunho
tedrico-critico que envolvem os estudos
literarios.

O olhar atento aos curriculos revela
que conhecimentos estdo sendo legiti-
mados pela academia, descortinando
aqueles que ficam a margem quer por
deliberada omissé&o,quer por diluig¢édo
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em meio a outros considerados mais
relevantes. Goodson (1997)chama a
atencdo para o testemunho publico que
esses documentos escritos ddo das infor-
macgoes escolhidas e dos discursos que as
legitimam.
O que importa salientar é que o curriculo
escrito - nomeadamente o plano de estudos,
as orientacdes programaticas ou os manuais
das disciplinas - tem, neste caso, um signifi-
cado simbdlico, mas também um significado
pratico. Simbélico, porque determinadas
intengdes educativas sdo, deste modo, pu-
blicamente comunicadas e legitimadas.
Pratico, porque estas convengdes escritas
traduzem-se em distribuicéo de recursos e

em beneficios do ponto de vista da carreira.
(GOODSON, 1997, p. 20).

O status, ou a falta dele, de que goza
a area dos estudos da literatura infantil
e juvenil se situa no centro de um ciclo
vicioso em que a pouca relevancia dada a
sua inclusdo nos curriculos traz,também,
como consequéncia, a baixa producio
cientifica sobre a area, enfraquecendo
a defesa de seu espaco nas composicoes
curriculares. A ja referida liberdade na
elaboracdo desses documentos sugere
que as pressdes que moldam uma for-
macdo em Letras que tende a ignorar
a producéo literaria para criancas e
jovens advém dos préprios docentes
e profissionais da area. Apple (1982,
p- 16) refere-se a eles como agentes de
uma tradigdo seletiva, situando o edu-
cador num sistema que tem dificulda-
des em reconhecer a cientificidade e a
seriedade dos estudos voltados ao tema.
Como bem destacou o autor, ha, nesse
sentido, um curriculo oculto em contra-

partida ao que é manifesto, um sistema
de valorizacoes e silenciamentos que de-
nunciam o comprometimento desse tipo
de documento com questoes histéricas e
ideolégicas determinadas, entre as quais
podemos citar o sentido de menoridade
(ZILBERMAN; MAGALHAES, 1983)
atribuido a tudo que se relaciona a in-
fancia e a adolescéncia ou a desconfianca
com que a academia olha para o campo
da educacdo e suas praticas, em que,
por sua histéria e natureza, a literatura
infantil e juvenil se inclui. O reconheci-
mento da auséncia de neutralidade nos
curriculos, segundo o autor, é fundamen-
tal para entender e superar equivocos na
conducéo de um sistema educacional e
seu aperfeicoamento.

Procedimentos
metodologicos

Para o desenvolvimento desta pes-
quisa, realizamos uma abordagem
quantitativa e qualitativa, uma vez que
procuramos mensurar a frequéncia com
que a disciplina de literatura infantil
e juvenil, ou sua similar, aparece nos
curriculos dos cursos de Letras do Rio
Grande do Sul e interpretar esses dados
atribuindo-lhes significado que nos auxi-
lie na compreenséo dos mecanismos que
justifiquem essa insercdo e as escolhas
que eles traduzem. Nesse sentido, a
metodologia utilizada para o tratamento
dos dados foi a anélise de contetido que,
segundo Bardin (1995), trata-se de:

404

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 397-413 - jul./dez. 2016




Um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes visando a obter, por procedi-
mentos sistematicos e objetivos de descricéo
do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou néo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as
condicoes de producdo/recepgio (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1995, p. 42).

Para embasar nossa reflexido, foram
analisados quarenta e oito curriculos
de cursos de Licenciatura em Letras
oferecidos por vinte e quatro instituicoes
publicas e privadas do Rio Grande do
Sul, entre universidades e centros uni-
versitarios, dos quais um era ofertado
na modalidade EAD e quarenta e sete,
na presencial. Os aspectos analisados
nos curriculos foram modalidade de in-
sercdo (obrigatoéria ou eletiva/opcional),
carga horaria do componente, semestre
da oferta e titulo atribuido a disciplina.
Também tivemos acesso a quatorze
ementas e bibliografias basica/com-
plementar da disciplina de literatura
infantil e juvenil, ou sua equivalente
e, nesses documentos, observamos os
conhecimentos e percursos tedricos
privilegiados, bem como as referéncias
selecionadas.

Resultados e analise

As informacdes obtidas revelaram,
num primeiro momento, o fato de se
tratarem de curriculos relativamente
novos (em torno de cinco anos), criados
recentemente ou frutos de reformulagoes
que se fizeram necessdrias a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

de 1996, do Plano Nacional de Educacéo
de 2001 e das Diretrizes Curriculares do
Curso de Letras. A énfase dada nesses
documentos ao carater didatico de todas
as disciplinas, a necessidade de apro-
ximacgdo entre teoria e pratica desde o
inicio do curso, tem consequéncias, como
veremos a seguir, na incluséo da literatu-
ra infantil e juvenil em nicleos didaticos
ou teodricos dos curriculos, traduzindo a
perspectiva adotada: a de um conheci-
mento que pertence ao campo tedrico da
literatura ou a de um saber que envolve
especificamente a sua didatica.

Antes mesmo de buscar o lugar
ocupado no campo curricular, importa
observar a modalidade de insercdo da
disciplina. Dos quarenta e oito curriculos
analisados, a literatura infantil e juvenil
é obrigatéria em trinta e oito e eletiva
em quatro, o que indica sua presen¢a em
quase 80% das graduacoes em Letras do
RS (Grafico 1).

Graficol — Modalidade de oferta nos quarenta
e oito curriculos analisados

Modalidade

M Obrigatoria
M Eletiva

Inexistente

Fonte: elaborado pela autora.

Os numeros obtidos confirmam a
inser¢do macica da disciplina, com desta-
que para a modalidade obrigatéria, o que
sugere um avanco no RS em relagéo ao
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entendimento sobre o papel desse campo
de estudo para a formagao de professores
da educacédo basica, principalmente se
levarmos em conta a realidade brasileira
apontada pela ja mencionada pesquisa
da Fundacdo Carlos Chagas. Tal fato,
talvez, relacione-se com uma tradigéo do
estado em pesquisas na area, embora a
consciéncia sobre sua relevincia tenha
nascido em terras paulistas. A primeira
oferta da disciplina de literatura infantil
na graduacdo em Letras ocorreu em 1980
na USP, como optativa, consequéncia do
empenho de Nelly Novaes Coelho, pro-
fessora dedicada, nas ultimas décadas,
a pesquisa sobre o tema, sendo hoje
referéncia nos estudos da darea. Em en-
trevista a Revista Linha d’Agua (2003),
a pesquisadora situa o surgimento do
interesse da academia por essa produ-
cdo em meados da década de 60 e como
consequéncia da explosdo de publicacées
criativas e inovadoras que solicitavam
uma reflexdo atenta daqueles que se
viam envolvidos com a educacéo. Nesse
sentido, despontam a época no pais uma
série de eventos que se debrugam sobre a
producdo literaria para criangas, vista a
partir de entdo em seu carater libertario
e ndo mais como instrumento doutrina-
dor. A consequéncia dessas primeiras
reflexdes foi a inclusdo desse material
na formacéo de professores, algo que
Coelho reconhece vir se dando de forma
gradual até hoje, constituindo-se um
saber cuja presenca na area das Letras
ainda é questionada.

Pesa nessa questao, como vimos ante-
riormente, o préprio desprestigio de que

0 género sofre em relacdo ao acervo da
literatura em geral: vista como “menor”,
uma subliteratura ou um produto mais
afeito a cultura de massa, sua inclusao
nos cursos de graduacdo tem sido timi-
da, fruto de bandeiras levantadas por
criticos e estudiosos da produgéo cultural
para a infancia que néo desistem de des-
tacar a relevancia desse estudo quando
se trata da formacdo de professores e
mediadores.Parece ser este o caso do
Rio Grande do Sul, palco da atuacio
de pesquisadores importantes sobre o
género, como Regina Zilberman, Vera
Teixeira de Aguiar e Maria da Gléria
Bordini, que se dedicaram ao longo dos
ultimos trinta anos ao estudo da litera-
tura infantil e juvenil e seus processos
de ensino. Especialmente a partir dos
cursos de poés-graduacdo da PUCRS,
formou-se um grupo de profissionais que
levaram um olhar atento ao género a
outras instituicées de ensino superior, no
estado e fora dele, o que talvez explique
o alto percentual de cursos que oferecem
a disciplina no estado.

Outro dado relevante que atesta essa
valorizacdo é a carga horaria relativa-
mente alta atribuida a disciplina por
semestre, 60h/a, o equivalente a quatro
créditos, em cerca de 70% dos cursos
(Grafico 2). Tal fato pode ser considerado
um avango se levarmos em conta que,
até a década de 90, esse conhecimento
sequer se recortava como especifico nos
curriculos. A literatura para criancgas
e jovens se diluia nas literaturas bra-
sileiras ou nas praticas e metodologias

406

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 397-413 - jul./dez. 2016




de ensino, sendo, na maioria das vezes,
considerado assunto pertinente a area da
educacéio, e ndo produgéo concernente a
formacéo em Letras.

Graéfico 2 —Total de 42 disciplinas analisadas

Carga horaria

m68h
= 60h
m50h
m45h
W 34h
M 30h

Fonte: elaborado pela autora.

Se a modalidade de insercéo e a carga
horaria indicam um avanco no reconheci-
mento da relevancia dos estudos de lite-
ratura infantil e juvenil para a formacéo
de professores, o semestre em que figura
o componente a ela dedicado nos curri-
culos reafirma a sua identificacéo com o
campo pedagdgico, pois ele aparece, na
maioria das grades, da metade para o
final do curso (Grafico 3).

Grafico 3 — Semestre em que a disciplina esta
prevista na grade curricular

Semestre

00

Fonte: elaborado pela autora.

A auséncia da disciplina no primeiro
semestre dos cursos, além de indicar
uma tendéncia a identificacdo desta
com a formacdo pedagégica (estagios e/
ou disciplinas praticas), invariavelmente
concentrada ao final do curso (embora
as orientacdes oficiais insistam em sua
insercdo desde os primeiros semestres
de formacdo), também ignora o préprio
papel formador que a producéo literaria
infantil e juvenil tem em relacdo aos
alunos ingressantes na area de Letras.
Grande parte deles vem com pouquissi-
ma caminhada de leitura e com signifi-
cativas lacunas de referéncias literarias,
inclusive do acervo infantil e juvenil.
Uma experiéncia posta em pratica pelo
Curso de Letras — Portugués da Univer-
sidade Federal do Pampa (Unipampa),
campus Bagé, através da oferta da
disciplina Leituras de formacdo* no pri-
meiro semestre do curso, tem procurado
oferecer estudos sobre o género, a partir
de um acervo nacional e estrangeiro, que
se convertam numa via de méo dupla:
formam leitores e habilitam mediadores.

A evolugdo dos estudos criticos sobre
essa producéo, por outro lado, parece de-
terminar o nome que ela recebe quando
transformada em componente curricular
da area das Letras. Embora predomine
a identificacdo como literatura infanto-
-juvenil, mantendo o entendimento de
que, ao se tratar de um curso que forma
professores para atuar nas séries finais
do ensino fundamental e no ensino mé-
dio, o acervo destinado a esse publico é
o que se pauta pela identificacdo infantil
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e juvenil, a especificidade de cada um
dos dois publicos leitores atendidos ja
produz nomes com essa fragmentacéo
(literatura infantil e juvenil ou litera-
tura para criangas e jovens). Também
a ampliacdo dos suportes de leitura e a
estreita, e por vezes dubia, relacido que
as obras literarias mantém com outros
produtos destinados a essas categorias
de leitores, resultam no aparecimento
de disciplinas que procuram abarcar tal
multiplicidade, recebendo nomes como
literatura e producdo cultural para
criangas e jovens, por exemplo.
Encontramos ainda, no conjunto de
grades analisadas, um curso de Letras
que oferece a disciplina de literatura
Jjuvenil, excluindo a infancia de seu foco.
Trata-se de nomenclatura que talvez
corresponda a um publico recentemente
identificado como young adult’, uma
elastica categoria de leitores jovens na
qual podem se incluir criangas, jovens
e adultos. H4 outro que, por meio do
componente Literatura contempordanea
na escola, sinaliza a perspectiva da es-
colarizacdo em sua abordagem, assim
como um recorte no acervo literario
atual, tencionando a j4 classica equacgio
canone x gosto que costuma acompanhar
as discussoes sobre formacao de leitores.
De qualquer forma, todas essas op-
coes, a excecdo desta dltima, situam a
disciplina dentro do campo dos estudos
literarios, sejam criticos, sejam tedricos,
e ndo denunciam, por si s6, uma preo-
cupacgéo com o ensino do género ou com
a didatizacdo desse saber. As ementas

analisadas, no entanto, mostram que os
aspectos metodolégicos também estéo
ali contemplados e se desdobram das
preocupacdes conceituais. Diferentemen-
te, algumas grades curriculares trazem
o conhecimento acerca da literatura
infantil e juvenil atrelado a praticas de
ensino de modo mais ou menos expli-
cito. Disciplinas como Prdtica docente:
Literatura Infanto-juvenil, Literatura e
leitura na escola, Literatura Infantil na
Educacdo Bdsica e Ensino de Literatura
situam o género no campo da educacgio
dando-lhe maior ou menor énfase e
resolvendo, com essa op¢do, um dilema
que assola os cursos de Letras, segundo
Marisa Lajolo(s/d), desde a criacéo des-
tes: considerar o ensino de literatura, por
exemplo, assunto para outros espacgos e
outros especialistas. A escolha por incluir
seu estudo a partir de disciplinas de
carater didatico-metodolégico, que tém
claramente a escolarizacdo como foco,
pode ser entendida como uma conquista,
desde que seja assegurado o respeito
ao estatuto do género e a sua natureza
estética.

Tal necessidade talvez explique a
énfase dada,na totalidade das ementas
analisadas, a abordagem histérica da
literatura infantil e juvenil, a trajetéria
percorrida desde as circunstancias de
seu surgimento, em meados do século
XVIII a partir dos contos folcléricos e
das adaptacgoes e reenderecamentos, ao
seu entrelacamento com as mudancas
econémicas e sociais que se davam na
Europa de entédo, especialmente as que
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dizem respeito a ascenséo da burguesia e
ao advento da escola nos termos que hoje
conhecemos. Saber da génese e formacgéo
do género parece ser, consensualmente,
o ponto de partida para a construcédo
de critérios de abordagem e selecéo de
obras.

Ja o estudo do percurso da literatura
infantil em terras brasileiras é menos
frequente nas ementas, embora as em-
blematicas obras de Regina Zilberman,
Marisa Lajolo (Literatura Infantil brasi-
leira) e Nelly Novaes Coelho (Panorama
histérico da literatura infantil e juvenil
brasileira) tenham quase presenca
obrigatéria na maioria das bibliogra-
fias. Quando se trata de considerar a
producéo nacional, geralmente Monteiro
Lobato aparece como tépico especifico,
identificado como divisor de daguas da
literatura infantil brasileira e parametro
para a producédo subsequente. Pouco se
vé de mencgédo a producdo contemporan-
ea, tdo diversificada como criativa.
Nesse sentido, a disciplina repete o tom
de todo o ensino de literatura em geral,
quando o cinone ocupa lugar central
dos programas, com uma ou outra
aventura por novos autores e suportes
alternativos. Chama a ateng¢éo também a
auséncia quase macica, nos ementarios,
de estudos sobre o papel da ilustracio
na literatura infantil, sugerindo as difi-
culdades da academia em lidar com um
género que solicita um conhecimento
multidisciplinar.

Os aspectos teéricos que envolvem a
literatura infantil e juvenil também apa-

recem na grande maioria das ementas,
como uma preocupacdo em abordar a
especificidade dessa producéo. Conceitos
como transitoriedade do género e relagdo
assimétrica entre texto e leitor sdo deter-
minantes para a construcéo de critérios
de selecdo de obras pelos professores, as-
sim como para o desenvolvimento de me-
todologias adequadas a sua abordagem.
Como bem alertou Hunt (2010), de fato,
encontramos uma profusio de trabalhos
e propostas de abordagem a literatura
infantil e juvenil que se ressentem de
aprofundamento, de conhecimento dos
seus principios basicos, o que torna ainda
mais significativa a presenca da discipli-
na nos cursos de Letras, campo onde a
relevincia dos estudos literarios é per-
manentemente questionada, obrigando
especialistas a reafirmar sua natureza
humanizadora, a defender seu papel na
educacio e na sociedade em geral.

No entanto, ao analisar o ementario
em questdo, em nenhum momento en-
contramos referéncia explicita a critica
da literatura infantil e juvenil ou ao de-
senvolvimento de politicas relacionadas
ao livro e a leitura, temas transversais
que também influenciam o acesso aos
textos literarios e validam o espaco que
ocupam nos cursos de licenciatura. Com
um numero significativo de eventos na
area acontecendo pelo pais e uma pro-
ducio de pesquisa que tem procurado se
afirmar através de publicagoes de folego,
ainda que esparsas e descontinuas, é
de se destacar a auséncia de mencgéo a
essa critica.
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As ementas, por outro lado, revelam
uma preocupac¢fo em assegurar um espa-
co especifico para leitura e discussio do
género lirico destinado aos leitores infan-
tis e juvenis. Sete ementas apresentam
topico especifico sobre poesia e o resgate
ao acervo folclérico aparece mencionado
em alguns deles, uma associacdo com
a cultura oral que também envolve as
narrativas e que mostra a valorizagéo
da cultura brasileira. O teatro é, nesse
sentido, a grande auséncia quando se
trata de abarcar os géneros literarios,
pois ndo é mencionado em nenhuma
ementa analisada. Sabemos que a
producéo teatral para esse publico néo
chega a ser abundante no Brasil, mas as
experiéncias significativas com o género
entre os jovens justificariam sua inser-
cdo. Invariavelmente, dramatizacoes
surgem como alternativa metodolégica
na exploracdo de obras literarias em
livros didaticos ou publicacdes dedicadas
ao ensino de literatura, mas o acervo de
obras dramaticas produzidas no pais
para o publico infantil e juvenil ndo esta
contemplado nos estudos académicos, o
que o torna ainda mais desconhecido e
marginalizado.

Tal presenga timida, ou quase nula,
revela o jogo de forcas, ja apontado por
Apple (1982), que opera nos curriculos e
que se traduz nas ementas. Nesse caso
especifico, a luta pode ser observada
na opgdo por recortes menos afeitos ao
publico-alvo, como os contos de fadas,
que ganham espaco destacado em al-
guns ementarios enquanto narrativas

fundadoras do género, embora estejam
mais proximas dos leitores iniciantes,
das séries iniciais, e ndo do publico que
transita no ensino fundamental e médio.
Outra auséncia significativa observada
é a abordagem ao texto-imagem e as
experiéncias graficas em geral, tépico
fundamental nesse tipo de producéo
e,muitas vezes, determinante na sedugédo
de leitores. Justamente por isso, recebe
especial atencéo das editoras, mas néo
figura nos documentos.

Da mesma forma, a mengéo a litera-
tura em outros suportes, em especial,
nos aparelhos e tecnologias, ndo estd nas
ementas, apontando para o predominio
da consideracéo do acervo fisico nas lei-
turas e avaliacées. Numa época em que
criancas e jovens leem cada vez mais na
diversidade de suportes tecnolégicos dis-
poniveis, soa anacronica a consideracio
apenas do texto impresso como foco de
atencdo e interesse. Da mesma forma,
a producdo literaria escrita apenas na
e para a rede é ignorada, ainda que tais
experiéncias envolvam cada vez mais um
numero amplo de leitores.

A dificuldade em considerar a diver-
sidade que envolve o universo literario
destinado aos jovens também compro-
mete a insercdo do acervo de obras con-
temporédneas nas ementas.Isso é espe-
cialmente significativo se considerarmos
que muitos dos alunos que chegam hoje
aos cursos de Letras sdo leitores dessa
literatura de massa, das sagas juvenis,
e seria adequado pensar que refletiriam
sobre estasno curso e na disciplina de
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literatura infantil e juvenil. No entanto,
a énfase recai sobre o canénico (o que, de
resto, ocorre com a literatura em geral
nos programas), dificultando a aproxi-
macéo critica de obras que estéo, de fato,
no cotidiano dos jovens.

Finalmente, cabe destacar que, ao
lado dos aspectos tedricos e histéricos,
todas as ementas analisadas preveem
o estudo da escolarizacdo da literatura
infantil e juvenil, especialmente as-
pectos metodolégicos que ddo conta da
sua abordagem no meio escolar. Essa
énfase é pertinente e pode ser explicada,
também, pela tradicdo pedagégica que
sempre acompanhou a literatura infantil
e juvenil, além do fato de que, é apenas
nos meios escolares que as criancas e
adolescentes recebem algum tipo de
convite ou mediacéo de leitura literaria.
A aproximacdo entre escola e literatura
é tao evidente que encontramos em uma
ementa a previsdo de pensar sobre o
género a partir de aspectos linguisticos
(estudos da linguagem) e de educacéo
ambiental, o que mostra o quanto ainda
precisamoscaminhar na compreenséo
das especificidades dessa modalidade
literaria.

Consideracoes finais

Todos esses aspectos até aqui levan-
tados apontam para resultados parciais,
mas que ja podem configurar algumas
conclusées. A primeira e mais evidente é
aincontestavel presenca dessa disciplina
nos cursos de Letras do Rio Grande do

Sul, fruto, acreditamos, do pioneirismo
de pesquisadores vinculados a cursos
de pés-graduaciao que fomentaram o in-
teresse e a investigacdo teodrica sobre a
literatura infantil e juvenil nas ultimas
décadas. A rede de profissionais que se
formaram a partir desses estudos parece
ter garantido a sua multiplicacéo, fa-
zendo com que aparecam na génese das
licenciaturas. Como campo de forcas, os
curriculos de Letras, pelo menos no es-
tado em questéo, ja revelam um avanco
na valorizacdo da literatura infantil e
juvenil e no entendimento da relevancia
desse conhecimento para professores que
se deparam com o desafio ndo apenas de
formar leitores, mas de entender quem
sdo e o que leem ou precisam ler as
criancas e jovens que chegam as escolas
de hoje.

Além disso, as ementas evidenciam
um dilema que subjaz a insercdo dessa
disciplina nos cursos de Letras: afinal, a
que objetivos atende? Formar os profes-
sores leitores, dar a conhecer um acervo
desconhecido desses sujeitos? Aproxima-
-los criticamente de uma producéo que
parece traduzir, mais do que qualquer
outra, o momento de transi¢do por que
passa a literatura contemporanea? Ou
sera que a disciplina estara condenada
a migrar definitivamente para outros
cursos, em que a acolhida pode vir acom-
panhada de uma submisséo a alguns
principios que ignoram suas caracte-
risticas essenciais? Por outro lado, se a
disciplina tem sua inclusédo tardia nos
curriculos e ndo fez parte da formacéo
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dos atuais professores universitarios,
nem de suas pesquisas, quem se respon-
sabilizara pela disciplina? Fica, da anali-
se proferida nesta pesquisa, a certeza de
que a literatura infantil e juvenil emerge
nos curriculos a medida que a prépria
sociedade passa a compreendé-la em
seu valor e relevancia, algo que passa,
inevitavelmente, pela consciéncia de sua
complexidade e abrangéncia.

Essas e outras questdes permane-
cem em aberto e talvez a andlise mais
profunda dos objetivos e programas de-
senvolvidos nas disciplinas de literatura
infantil e juvenil dos cursos de Letras de
todo o pais permita entender as forcas
que atuam na garantia do espaco que a
producédo tem na formacdo dos profes-
sores, bem como na qualificacdo dessa
oferta. De qualquer forma, a presenca
evidente dessa modalidade literaria nas
licenciaturas pesquisadas sugere que,
nas préoximas décadas, os frutos colhidos
poderéo vir na forma de novos e perenes
leitores e, quem sabe, de fortalecimento
da pesquisa académica sobre a producio
infantil e juvenil.

Children’s and youth literature
in the Rio Grande do Sul

Letters curricula

Abstract

This paper analyzes the current in-
clusion of the subject of children’s
and youth literature (or its equiva-
lent) in the courses of Degree in Let-
ters of higher education institutions
of Rio Grande do Sul. The investiga-

tion turns to a corpus of forty-eight
curriculums and fourteen menus, ana-
lyzing aspects such as type of inclu-
sion, scheduled hours, offering half
and information on gender included
in the documents, which allows re-
flect on the forces that act to ensure
the offer or allow exclusion of gender
in training courses teachers.

Keywords: Children’s literature. Lan-
guage courses. Rio Grande do Sul.

Notas

Estamos nos referindo as obras Compéndio de lite-
ratura infantil: para o 3° ano normal, de Barbara
Vasconcelos de Carvalho, publicada em 1959 pelo
INEP; Literatura infantil brasileira, de Leonardo
Arroyo e publicada em 1968 pela Melhoramentos;
A literatura infantil: histéria, teoria, andlise, de
Nelly Novaes Coelho e publicada em 1984 pela
Quiron e Literatura infantil brasileira: histéria &
historias, de Regina Zilberman e Marisa Lajolo,
publicada em 1984 pela Atica.

A quarta edi¢éo da Pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, promovida pelo Instituto Pré-livro, e
divulgada em maio de 2016, indica que apenas
um pouco mais da metade da populacéo (56%) é
leitora. Dados podem ser obtidos no link: http:/
prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesqui-
sa-retratos-da-leitura-no-brasil/8042-downloads-
-4eprlb.

Conforme Fialho e Fideles (2008), o primeiro curso
de Letras do Rio Grande do Sul surgiu em 1940
junto a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
que, inicialmente, funcionou junto ao Colégio
Nossa Senhora do Rosério, em Porto Alegre. Pos-
teriormente, fez parte do conjunto de faculdades
que vieram a compor, em 1948, a Pontificia Uni-
versidade Catélica do Rio Grande do Sul.

A ementa da disciplina traz o seguinte percurso:
Hadbito de leitura e formagdo do gosto. Prosa e
poesia universal para leitores infantis e juvenis.
Producao brasileira para infancia e adolescéncia:
obras e autores significativos. Acesso ao PPC do
Curso de Letras-Portugués e Literaturas de Lin-
gua Portuguesa da Unipampa Campus Bagé em:
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/letrasportu-
gueseliteraturas/.
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5 Em caloroso debate, escritores, editores e espe-

cialistas debateram sobre o tema na ultima feira
do livro de Edimburgo, realizada no inicio de
setembro de 2016, conforme noticia o site http:/
www.actualidadliteratura.com/debate-la-feria-del-
-libro-edimburgo-young-adult/. Acesso em: 14set.
2016.
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Importancia da leitura na
formacao de estudantes
competentes — estudo de caso da
provincia do Uige, Angola

Célia Oliveira”

Resumo

E consensual que o dominio da lei-
tura é imprescindivel, entendendo-se
a leitura como a capacidade de com-
preensdo e de interpretacdo. Caso
o estudante ndo detenha essas ca-
pacidades, pode-se considerar que é
um mau leitor. Por isso, a escola de-
sempenha um papel fundamental na
aquisicdo dessa competéncia por parte
do aluno, cabendo ao professor ado-
tar as estratégias e as metodologias
necessarias para o ensino, que pode
ser explicito ou ndo, das estratégias
que o aluno deve adquirir para se
tornar um leitor fluente e auténomo.
Os programas de ensino de Angola
assumem a importancia da leitura
na construcdo do saber, destacando-
-a como uma das competéncias es-
senciais e em torno da qual se deve
desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem. Para saber se estas
premissas sdo efetivamente utilizadas
em sala de aula, aplicou-se um inqué-
rito constituido por perguntas abertas
e perguntas fechadas a professores do
ensino primario e dos diferentes ni-

veis do ensino secundario da provin-
cia do Uige, Angola. A conclusdo que
mais se destaca é que os professores
dedicam pouco tempo a leitura e nfo
trabalham a competéncia sistematica-
mente em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura. Competéncia
da leitura. Ensino da Lingua Portu-
guesa em Angola, Uige.

Introducao

Ler é decifrar, é ajuizar, é conhecer, é
compreender... A leitura é a forma mais
antiga e mais eficiente para a aquisig¢éo
de conhecimento, ndo s6 consciente, em
nivel de conteddos das mais diversas
areas, como também em nivel incons-

* Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo - Ulige,
Portugal.

Data de submissao: set. 2016 — Data de aceite: dez. 2016
http://dx.doi.org/10.5335/rdes.v12i2.6380
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ciente, no que respeita a aquisicdo de
competéncias de compreensio de enun-
ciados escritos, bem como de vocabu-
lario ou de estruturas de determinada
lingua. Mais ainda, a leitura melhora a
aprendizagem por parte do aluno, pois
estimula o bom funcionamento da me-
moria, alarga o conhecimento vocabular,
melhora a capacidade de interpretacéo e
a competéncia da escrita.

A generalizacdo de que ler é com-
preender implica que a leitura seja uma
atividade produtiva e em constante cons-
trucdo. Dessa forma,

compreende-se a tese de varios especialistas

que opdem o ensino da leitura aos alunos e

a aprendizagem da leitura pelos alunos, no

sentido de que ler ndo é um saber que se pos-

sa transmitir mas um saber que se constroi.
(FIGUEIREDO, 2004, p. 69).

Por isso, cabe a escola promover o en-
sino da leitura ao aluno, para que ele se
transforme num leitor fluente e eferente,
tornando-se cada vez mais auténomo.
Para isso, o professor que trabalha a
competéncia da leitura deve promover
uma pratica efetiva da leitura ao longo
dos diferentes anos letivos, de maneira
que esse treino se torne cada vez mais
apurado, criando uma dialética entre o
leitor e a sua leitura. E fundamental que
a escola, por meio da pratica da leitura,
faca do aluno um verdadeiro leitor para
a vida.

Na Republica de Angola, em particu-
lar, os programas de lingua portuguesa
dos diferentes niveis contemplam a
leitura e as atividades de leitura como
instrumentos fundamentais na aquisi-

cdo de competéncia linguistica. A titulo
de exemplo, destacam-se as orienta-
coes para a leitura na décima-segunda
classe do curriculo para Formacédo de
Professores do Ensino Primario; du-
rante as aulas, deve-se “fazer leituras
metddicas e extensivas de modo a que o
aluno va adquirindo autonomia e rigor
na construgdo da significagéo de textos”
(INIDE, 2013, p. 12). Por isso, “torna-se
necessario que a atividade de leitura de-
senvolvida seja um trabalho (individual,
em grupo ou de grupo), elaborado numa
perspetiva sincrénica ou diacrénica, com
enriquecimento constante em qualidade
e em namero de textos” (Ibidem, p. 13).

Contudo, a realidade do ensino da
lingua portuguesa em Angola néo se
coaduna com os objetivos tracados pelas
diferentes politicas educativas do Minis-
tério de Educacido de Angola. A lingua
portuguesa é ainda trabalhada, funda-
mentalmente, a partir dos contetudos de
conhecimento explicito da lingua, rele-
gando para segundo plano o processo de
ensino-aprendizagem por competéncias.
Dessa forma, as atividades de leitura sdo
negligenciadas e a leitura obrigatéria
de obras literarias e textos de carater
utilitario e informativo raramente é
contemplada na planificacdo pessoal de
cada professor. Essa realidade deve-se
a varios fatores que sio ora intrinsecos,
ora extrinsecos ao professor.

Pelo exposto, os objetivos desta in-
vestigacdo compreendem: explorar a
importancia das atividades de leitura
na aquisicdo de uma lingua; conhecer
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os habitos de leitura dos professores do
ensino primario, do ensino médio e do
ensino secundario na provincia do Uige;
analisar a forma como as atividades de
leitura sdo trabalhadas em sala de aula;
apresentar algumas estratégias de pro-
mocéo da leitura na provincia do Uige.

O papel da leitura
na aprendizagem de
uma lingua

A leitura promove um conjunto de
oportunidades de aprendizagem inco-
mensuravel. Nuttall (1996, p. 34) afirma
que “a melhor forma para melhorar o
conhecimento em determinada lingua é
viver entre os seus falantes. A segunda
melhor forma é ler nessa lingua.”

Day e Bamford (1998), em seus estu-
dos acerca da leitura, descrevem os ex-
traordinarios beneficios desta em todos
os niveis das competéncias linguisticas,
em particular na proficiéncia na leitura
e na escrita, bem como na aquisicéo
de vocabulario. Outros autores como
Hayashi (1999), Renandya, Sundara
Rajan e Jacobs (1999) e Lao e Krashen
(2000) confirmam as conclusdes de Day
e Bamford. Hayashi, por um lado, e Re-
nandya, Sundara Rajan e Jacobs, por
outro lado, encontraram uma forte cor-
relacdo entre a quantidade de atividades
de leitura levadas a cabo e os proveitos
linguisticos dos estudantes. Lao e Kra-
shen relataram proveitos significativos
por parte dos estudantes, quer em nivel
da aquisi¢cdo de vocabuldrio, quer na

proficiéncia da leitura, num curso de
literatura popular, quando comparados
com outros alunos inscritos em cursos
regulares de aprendizagem de lingua.
A sua pesquisa também mostrou que
os alunos do curso de literatura popu-
lar tinham uma visdo mais positiva do
seu curso relativamente aos resultados
de aquisicdo e de desenvolvimento de
competéncias linguisticas, quando com-
parados aos alunos dos restantes cursos.
Na aprendizagem da leitura, para que
essa competéncia seja plena, é necessario
que os leitores possuam mecanismos de
leitura funcional e leitura rapida.
Entende-se por leitura funcional a
que é feita para se obter informacéio.
Segundo Antdo (2000), os objetivos da
leitura funcional sdo os seguintes: o
leitor deve ser capaz de compreender o
sentido do texto em niveis de dificuldade
decrescentes, partindo do capitulo para
o paragrafo, deste para a frase e desta
para a palavra. Uma das atividades que
pode ser levada a cabo é o resumo de um
texto extenso, restringindo-o a informa-
cdo essencial. Dessa forma, o aluno pode
ndo s6 treinar a leitura, como também
a escrita; as respostas das questoes le-
vantadas nas atividades de pré-leitura
devem ser encontradas no momento de
descodificacdo do texto (a identificacio
do tema e do assunto do texto pode ser
uma das atividades possiveis); o leitor
deve ter a capacidade de tomar notas e
recontar fatos, utilizando processos como
sublinhar, identificar palavras-chave,
elaborar resumos e fichas de leitura,
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criar esquemas ou tabelas de relacdes
de hierarquia.

As técnicas de leitura rapida afigu-
ram-se importantes na competéncia
de uma leitura fluente e sdo varias as
técnicas para o fazer, embora estas se-
jam feitas a diferentes velocidades, mas
sempre com o objetivo de apreender o
sentido global do texto ou obter deter-
minada informacéo especifica. De acordo
com Sim-Sim (2006, p. 56),

existem cinco tipos de leitura em funcéo

das quais e leitor apresenta diferentes

velocidades: (i) na leitura por varrimento

(scanning), que apenas permite aceder ao

léxico, um leitor eficiente 1é cerca de 600

palavras por minuto; (ii) numa leitura em

diagonal (skimming), mas que possibilita o

acesso semantico, a velocidade desce para

cerca de 450 palavras por minuto, (iii) na

leitura corrente (rauding) é cerca de 300

palavras por minuto; (iv) quando se tem por

objetivo o estudo (learning), o que implica a

capacidade de relembrar a informacéo lida,

a velocidade é cerca de 200 palavras por

minuto; (v) quando a inten¢do é memorizar

(remembering) para posteriormente verba-

lizar a informacao, o mesmo leitor 1é apenas
138 palavras por minuto.

Os cinco tipos de leitura identificados
por Sim-Sim (2006) baseiam-se nos es-
tudos de Carver (1990), em que o autor
defende que uma analise simplista da
leitura deve ser reanalisada numa vi-
sdo tripartida composta por capacidade
de reconhecimento das palavras, nivel
de leitura ou fluéncia de leitura e, por
fim, capacidade de compreensdo para
a resolucdo de problemas. Como ponto
fundamental dos seus estudos, Carver
(1990) defende que os niveis de fluéncia
se modificam & medida que os leitores

se vao desenvolvendo; a velocidade da
leitura aumenta com o desenvolvimento
da leitura.

Neste sentido, a leitura extensiva e
a leitura intensiva assumem-se como
metodologias fundamentais a trabalhar
para aquisicdo da competéncia da lei-
tura.

De acordo com Carrell e Carson (1997,
p. 49-50),

leitura extensiva [...], geralmente, envolve
uma leitura rapida e grandes quantidades
de material ou leituras mais longas (por
exemplo, livros inteiros) para obter uma
compreenséo geral, com o foco, geralmente,
na compreensio daquilo que se estd a ler e
néo na linguagem.

Ainda que essa definicdo forneca
uma visdo global acerca do conceito de
leitura extensiva, Davis (1995) oferece
uma descricdo desta numa perspetiva
de implementacdo em aulas de ensino
da lingua.

An extensive reading programme is a sup-
plementary class library scheme, attached
to an English course, in which pupils are
given the time, encouragement, and mate-
rials to read pleasurably, at their own level,
as many books as they can, without the
pressures of testing or marks. Thus, pupils
are competing only against themselves,
and it is up to the teacher to provide the
motivation and monitoring to ensure that
the maximum number of books is being read
in the time available. The watchwords are
quantity and variety, rather than quality,
so that books are selected for their attrac-
tiveness and relevance to the pupils’ lives,
rather than for literary merit. (DAVIS,
1995, p. 329).

Os programas de leitura extensiva
encorajam a leitura de uma grande va-

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 414-431 - jul./dez. 2016




riedade de textos de varios géneros lite-
rarios e ndo literarios. E importante que
os textos selecionados estejam dentro do
nivel de competéncia e de compreenséo
dos alunos e que estes possam selecionar
0 que querem ler a partir de uma lista
fornecida previamente. O objetivo prin-
cipal desses programas é a focalizacdo
na leitura e, ainda que os professores
promovam atividades de verificacdo da
leitura, estas ndo devem ser macadoras,
dificeis, ou mesmo tornarem-se o centro
da atividade da leitura, de maneira que
néo transformem a leitura numa ativi-
dade penosa.

Por seu lado, a leitura pressupde um
trabalho com textos curtos e orientacéo
estreita por parte do professor. Os objeti-
vos da leitura intensiva sdo: ajudar o alu-
no a obter significacio detalhada a partir
do texto, desenvolver a competéncia da
leitura e fortalecer os conhecimentos vo-
cabulares e linguisticos. Dessa forma, a
leitura intensiva pretende levar ao estu-
do do contetido e da linguagem do texto,
incluindo “as atitudes e os objetivos do
autor, bem como os meios linguisticos
que este emprega para atingir os seus
fins.” (BROUGHTON, 1988, p. 93).

As atividades de leitura intensiva
tém por objetivo a andlise de um texto
curto, de maneira que os estudantes ad-
quiram competéncias e habilidades que,
posteriormente, possam ser transferidas
para o contexto de leitura extensiva. Na
verdade, leitura intensiva e leitura ex-
tensiva ndo devem ser encaradas como
opositoras, mas como adicionais, uma

vez que ambas servem a propositos di-
ferentes, mas complementares.

Consideramos que a leitura extensiva
oferece um conjunto de vantagens (DAY;
BAMFORD, 1998; KRASHEN, 1993;
NATION, 1997), das quais se destacam:
melhor aprendizagem de uma lingua
em areas como ortografia, vocabulario,
gramatica e estruturas textuais; maior
conhecimento do mundo; melhores com-
peténcias de leitura e escrita; maior gos-
to na e pela leitura; atitude mais positiva
em relagdo a leitura; maior possibilidade
de desenvolver o habito da leitura.

O cérebro humano possui caracteris-
ticas inatas que potenciam a aprendi-
zagem da lingua materna e das linguas
estrangeiras. Esse potencial humano é
denominado por Chomsky (1968) como
dispositivo de aquisicdo de linguagem
ou gramatica universal. A quantidade de
informacao significativa e compreensiva
fornecida pela leitura extensiva ativa
esse potencial de aquisicdo da lingua-
gem, uma vez que

os alunos deduzem as regras da gramatica

e dos outros elementos da lingua, tais como

a ortografia, a partir dos dados que recebem

no seu ambiente. (KRASHEN apud RE-
NANDYA; JACOBS, 2000, p. 299).

Dessa forma, na aquisicéo da lingua
materna, essa capacidade inata permi-
te que as criancas mais jovens possam
utilizar com maestria as regras da sua
lingua materna, bem como uma boa
parte do seu vocabuldrio, independen-
temente do seu estatuto socioecondmico
e inteligéncia.
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Por outro lado, num ponto de vista
interativo, a aquisicdo abrangente de
habilidades é uma condicéo crucial para
a aquisicdo de uma lingua segunda, mas
néo pode ser suficiente em si mesma. A
eficacia da leitura extensiva pode ser
reforcada através do envolvimento do
aluno nas atividades acerca dos textos
que leram ou que vao ler no futuro,
enquanto atividades de pés-leitura e
pré-leitura, respetivamente. Esse ato de
falar ou de escrever sobre o material lido
pode fazer com que o ato de leitura seja
mais amplo e pode instituir-se como um
meio de afetar e contagiar os alunos para
o prazer da leitura. Mais ainda, falar
e escrever leva a que os alunos saiam
da competéncia linguistica recreativa
necessdaria para ler e evoluam para uma
competéncia de producio mais exigente
e que lhes permite levar a cabo as com-
peténcias de falar e escrever.

Do ponto de vista cognitivo, a leitura
extensiva é fundamental para ajudar
no desenvolvimento de trés dos compo-
nentes fundamentais da leitura fluente:
a quantidade de vocabulario especifico,
a quantidade de vocabulario geral e co-
nhecimento do mundo e da lingua-alvo.
O vocabulario especifico é constituido
por palavras que os leitores reconhecem
rapidamente e sem esforco, processo fun-
damental para que haja, de fato, leitura;
se o leitor néo possuir essa competéncia
de reconhecimento de vocabuldrio rapida
e eficazmente, os processos subsequentes
de leitura sédo impedidos, fazendo com
que a compreensio fique seriamente

comprometida, sendo impossivel. Da
mesma forma, sem o dominio de uma
grande quantidade de vocabulario, o ato
de leitura transforma-se num processo
frustrante com constantes recursos ao
dicionéario, o que interrompe o proces-
so fluido que deve ser o ato de leitura.
Ainda que esses dois componentes sejam
necessarios, ndo séo suficientes para que
ocorra uma compreensio abrangente
do texto. Segundo Renandya e Jacobs
(2000, p. 299),

é aqui que entra a terceira componente, uma

vez que a compreensio depende, em grande

parte, do conhecimento anterior do leitor

acerca da sintaxe, estruturas textuais e do
tema da leitura.

Na verdade, a exposi¢do continua e
repetida a grandes quantidades de lin-
guagem escrita promovida pela leitura
extensiva ajuda os leitores a desenvolver
esses trés aspetos da leitura fluente.

A leitura extensiva ndo é um con-
ceito novo, nem recente e, ainda que os
beneficios desse tipo de leitura sejam
amplamente defendidos e reconhecidos,
o fato é que muitos professores ainda
relutam em utiliza-la como estratégia de
ensino-aprendizagem. Um dos motivos
para que isso aconteca, segundo Day
e Bamford (1998), é o fato de muitos
professores acreditarem que apenas a
leitura intensiva sera suficiente para
que os alunos se tornem bons leitores e
que facam leitura com fluéncia. Como
mencionado anteriormente, na leitura
intensiva, os alunos passam bastante
tempo daquele dedicado a leitura a ana-
lisar e a dissecar textos curtos e dificeis,
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sob a supervisio atenta e controladora do
professor. O objetivo da leitura intensiva
é ajudar os alunos a construir um signi-
ficado detalhado do texto, a desenvolver
habilidades e competéncias de leitura,
bem como aumentar os conhecimentos
de vocabulario e de gramatica. Essa
metodologia de trabalho da uma maior
énfase ao ensino explicito da leitura e
as competéncias linguisticas, fazendo
com que haja poucos espacos para im-
plementar outras abordagens de leitura.
Ainda segundo Day e Bamford (1998), a
leitura intensiva pode produzir leitores
competentes, mas nio leitores competen-
tes. Ou seja, a leitura intensiva focaliza a
competéncia da leitura e nfo os leitores
propriamente ditos.

Ainda que muitos professores néo o
queiram admitir, a opg¢do exclusiva por
atividades de leitura extensiva levaria
a que o professor deixasse de ter um
papel tao central no processo de ensino
e aprendizagem. Na leitura intensiva,
as instrucbes estdo mais centradas no
professor e o professor transforma-se no
centro daquilo que acontece na sala de
aula, dominando grande parte do discur-
so em sala e decidindo as habilidades e
estratégias a ensinar, a forma como estas
sfo ensinadas e as passagens a ler. Em
contrapartida, com a leitura extensiva,
0s papeis alteram-se, uma vez que o0s
professores néo s6 transmitem os seus
conhecimentos, como também “guiam os
alunos e participam com eles como mem-
bros de uma comunidade de leitores.”
(DAY; BAMFORD, 1998, p. 47).

Podem-se destacar outros motivos de
ordem mais pratica para néo se levar
a cabo atividades de leitura extensiva.
Dentre eles destaca-se a falta de disponi-
bilidade para cumprimento do programa
que, muitas vezes, é extenso e que deixa
pouco tempo, em sala de aula, para o
desenvolvimento da leitura extensiva.
No caso de Angola em geral e da pro-
vincia do Uige em particular, sdo muitos
os obstdculos de ordem logistica para o
desenvolvimento de atividades de leitura
extensiva. Por exemplo, as turmas pos-
suem um numero elevado de alunos, que,
por vezes, ascende a oitenta educandos;
as mas condig¢des de trabalho da sala
de aula (falta de energia elétrica, de
cadeiras e mesas em numero suficiente,
entre outras); a falta de livros e o preco
exorbitante destes, o que faz com que as
familias ndo possam comprar material
de leitura para seus jovens.

Em suma, como defende Eskey (1986,
21),

a leitura... deve ser desenvolvida, e apenas
pode ser desenvolvida, através da pratica

extensiva e continuada. As pessoas apren-
dem a ler, e a ler melhor, lendo.

p.

Contudo, os beneficios da leitura ex-
tensiva estendem-se muito para além da
leitura com fluéncia; através da leitura
extensiva, o leitor adquire um bom estilo
de escrita, um vocabulario adequado,
conhecimentos linguisticos avancados
e bons niveis sintatico e ortografico,
apenas para mencionar algumas das
vantagens. A leitura extensiva
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oferece um entendimento mais rico do mundo
e um lugar no didlogo continuo e global num
universo de temas apenas disponiveis para os
literatos e para aqueles que exercitam a sua li-
teracia. (RENANDYA; JACOBS, 2000, p. 299).

Apesar de exaltarmos as vantagens
da leitura extensiva e termos apontado
alguns dos inconvenientes da leitura in-
tensiva, ndo é nosso objetivo, em termos
pedagégicos, indicar a superioridade da
primeira em relacdo a segunda. Pelo
contrario, acreditamos que as atividades
de leitura devem ser o resultado de um
equilibrio entre ambas, de maneira que
os alunos se transformem em leitores
competentes e adquiram o habito da
leitura para toda a vida. Com o habito
da leitura, os alunos em particular e as
pessoas em geral estdo munidos com
uma ferramenta eficaz que os ajudara
a superar desafios em todos os niveis.

Metodologias de
exploracao do texto

A compreenséo da leitura é um pro-
cesso complexo e, por isso, as estratégias
pedagdégicas a adotar devem promover

o desenvolvimento do conhecimento lin-
guistico das criancas, para o alargamento
das vivéncias e conhecimento que possuem
sobre o Mundo e para o desenvolvimento de
competéncias especificas de leitura. (SIM-
-SIM, 2007, p. 9).

As investigacdes das dltimas décadas
acerca da leitura indicam que

a eficacia da aprendizagem da leitura de-
pende do ensino eficiente da decifragéo, do
ensino explicito de estratégias para a com-
preenséo de textos e do contacto frequente
com boa literatura. (SIM-SIM, 2007, p. 6).

Dessa forma, o ensino da decifracao
assenta na preparacdo da consciéncia
fonolégica e na consciéncia, por parte do
aluno, da correspondéncia som/grafema
especifica da lingua portuguesa. Por seu
lado, o ensino explicito da compreensio
de textos baseia-se numa planificacio
sistematica do ensino da leitura; o papel
do professor é valorizado a medida que
é ele quem decide quais as melhores
estratégias a usar para suprir as ne-
cessidades do aluno enquanto leitor, de
maneira a torna-lo auténomo na escolha
da melhor estratégia a adotar para a
leitura de um texto. O contato frequente
com boa literatura, levando a sua apre-
ciacdo, e a compreenséo de textos

beneficiam da exposicdo didria a diferentes

tipos de textos e do constante incentivo as
criancas para que leiam de forma indepen-

dente para si proprias e para os seus pares.
(SIM-SIM, 2007, p. 6).

O principal objetivo do ensino da lei-
tura é “o desenvolvimento da capacidade
para ler um texto fluentemente, o que im-
plica precisdo, rapidez e expressividade
na leitura.” (SIM-SIM, 2007, p. 9). Dessa
forma, sdo necessarios quatro vetores
convergentes para que o leitor possua
um bom nivel de compreenséo de leitura:

(i) a eficacia na rapidez e na precisao da

identificacdo de palavras (automatiza-

cdo na identificacdo das palavras); (ii) o

conhecimento da lingua de escolarizacao

(particularmente o dominio lexical); (iii) a

experiéncia individual de leitura e (iv) as

experiéncias e o conhecimento do Mundo por
parte do leitor. (SIM-SIM, 2007, p. 9).

Em suma, o aluno deve ser exposto
a textos reais do dia-a-dia (como é o
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caso dos textos da imprensa — noticias,
reportagens, andncios, entrevistas... -
ou mesmo dos textos utilitarios, como
a carta ou a receita, apenas para men-
cionar alguns), para que possua formas
diversas de ler ou de maneira geral ou
especificamente, de acordo com as dife-
rentes tipologias.

A competéncia da leitura
nos programas de lingua
portuguesa angolanos

Todos os programas educacionais
da Republica de Angola contemplam a
competéncia da leitura, indicando os
objetivos que se espera que os alunos
alcancem no final do ciclo escolar ou do
ano escolar, bem como as estratégias
recomendadas para que os objetivos
sejam alcancados com sucesso. Alids, o
Programa de Lingua Portuguesa 7¢, 8°
e 92 classes — 1° ciclo do Ensino Secun-
dario defende que “o dominio da lingua
faz-se através de textos” (INIDE, 2012,
p. 5); é a partir destes que se trabalham
os diferentes dominios (ouvir/falar, ler/
escrever) da lingua.

No que respeita a lingua portuguesa,
no primeiro ciclo do ensino secundario
que compreende a sétima, a oitava e
a nona classes, pretende-se “alargar
e aperfeicoar a compreenséo e pratica
da lingua oral e escrita.” (Ibidem, p. 4).
Relativamente a leitura, é apresentado
apenas um objetivo geral: “fomentar o
apreco pelas manifestacdes culturais
através da leitura de obras literarias

nacionais e internacionais.” (Ibidem,
p- 6). Em termos de objetivos especificos
para as competéncias linguisticas, mais
uma vez, é apresentado apenas um
relativamente a leitura: “desenvolver
competéncias de anélise e interpretacdo
dos contetdos escritos e orais.” (Ibidem,
p- 6).

Por seu lado, o Programa de Lingua
Portuguesa, 10? e 112 Classes Formacao
de Professores do 1° Ciclo do Ensino
Secundario, divide o ensino do portu-
gués por competéncias e apresenta um
conjunto de objetivos para a competéncia
da leitura. Assim, os objetivos gerais
para a leitura desse ciclo de ensino de
especialidade sdo os seguintes:

diversificar as experiéncias de leitura; de-

senvolver a competéncia de interpretacéo
pela apropriacdo progressiva de instru-
mentos linguisticos e estéticos; aprofundar

o gosto pela leitura; exprimir as reacoes

subjetivas de leitor no ato de recitar, recriar

ou dramatizar; interpretar e avaliara rela-
coes entre a linguagem verbal e c6digos de
representacdo nao verbais; utilizar técnicas

e métodos de pesquisa, registo e tratamento
de informacéo (INIDE, 2013, p. 7-8).

Os programas de formacao de profes-
sores para o ensino pré-escolar e ensino
primario visam, também, ao trabalho
da leitura como forma de aquisicéo de
competéncias linguisticas de portugués.
Assim, o Programa de Lingua Portugue-
sa - 102 Classe Formacao de Professores
para o Pré-Escolar e para o Ensino
Primario - indica os seguintes objetivos:
“ler e interpretar textos de natureza
” “relacionar as informacoes obti-

>

comentar os varios tipos de textos

diversa
das

» o«
b
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lidos” e “ler algumas obras de escritores
angolanos e outros” (INIDE, 2013, p. 7).

Por seu lado, o Programa de Lingua
Portuguesa - 112 Classe Formacéo de
Professores para o Pré-Escolar e para o
Ensino Primario - e o Programa de Lin-
gua Portuguesa - 122 Classe Formagéo de
Professores para o Pré-Escolar e para o
Ensino Primaério - apresentam os seguin-
tes objetivos especificos para a leitura:
“ler varias obras de autores nacionais
e internacionais” e “fazer resumos de
obras lidas” (INIDE, 2013, p. 7).

Estudo de caso

Para conhecer se as premissas indi-
cadas anteriormente sdo efetivamente
aplicadas em sala de aula na provincia
do Uige, Angola, aplicou-se um questio-
nério a professores do ensino primario
que, necessariamente, devem trabalhar
a competéncia da leitura e a professores
de lingua portuguesa dos varios niveis de
ensino do sistema educativo angolano,
utilizando o método misto de perguntas
abertas e fechadas, que permitiu a reco-
lha de dados numéricos. As perguntas de
resposta aberta viabilizaram respostas e
opinides que foram interpretadas poste-
riormente.

Uma vez que somos docentes de lin-
gua portuguesa no Instituto Superior de
Ciéncias de Educacédo (ISCED) do Uige,
Angola, néo foi necessario deslocarmo-
-nos a todos os municipios da provincia
do Uige, ja que muitos dos estudantes
que estdo a frequentar os cursos dessa

instituicdo do ensino superior sdo pro-
fessores do Ensino Geral na provincia.
Assim, para aplicagdo do questionario,
foram selecionadas as seguintes turmas:
1° ano de Ensino de Lingua Portuguesa,
periodo diurno; 1° ano de Ensino de Lin-
gua Portuguesa, periodo noturno; 2% ano
de Ensino de Lingua Portuguesa, periodo
noturno; 3% ano de Ensino de Lingua
Portuguesa, periodo diurno; 3% ano de
Ensino de Lingua Portuguesa, periodo
noturno; 4° ano de Ensino de Lingua
Portuguesa, periodo diurno; 4° ano de
Ensino de Lingua Portuguesa, periodo
noturno; 4° ano de Ensino de Filosofia,
periodo diurno. Todos os estudantes
aceitaram colaborar voluntariamente
no preenchimento do inquérito e o Dire-
tor Adjunto para a Area Cientifica, em
nome da instituicdo ISCED — Uige, deu
autorizacdo, por escrito, para a aplicacio
do questionario.

A aplicacédo do questiondrio ocorreu
nos dias 28, 29 e 30 de marco de 2016,
durante as aulas de lingua portuguesa.
Foram entregues 100 inquéritos, mas
apenas 97 inquiridos devolveram o
questiondrio, pelo que a nossa amostra
é constituida por 97 individuos (73 do
sexo masculino e 22 do sexo feminino; 2
néo indicaram o género).

Dos professores inquiridos, 1 néo
respondeu qual é o nivel de ensino que
leciona. Dessa forma, dos 96 inquiridos,
47 séo professores do Ensino Prima-
rio, o que corresponde a 49%; 29 sido
professores de lingua portuguesa no
Primeiro Ciclo do Ensino Secundaério,
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correspondendo a 30%; 9 sdo professores
do Segundo Ciclo do Ensino Secundério,
ou seja, 9%; 11 sdo professores de lingua
portuguesa em cursos de formacédo de
professores, o que corresponde a 11%.
Nenhum professor do Ensino Técnico
foi inquirido.

Figura 1 = Nivel de ensino a que os professores
estdo afetos

Ensino Primario
Ensino Secundario 1° Ciclo

Ensino Secundario 2° Ciclo

Formagao de Professores

Ensino Técnico

Nao indica

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 97 professores inquiridos, 6 néo
responderam se gostavam de ler. Ne-
nhum respondeu néo gostar de ler, pelo
que 100% dos que responderam a que-
stdo, ou seja, 91 afirmaram gostar de ler.

Figura 2 — Gosto pela leitura

e

TOTAL
97

© Naoresponde

Fonte: elaborado pela autora.

Na resposta a questédo sobre o tipo de
texto que gostavam de ler, os inquiridos

podiam selecionar mais do que uma op-
¢8o. Um dos inquiridos néo respondeu a
essa questao.

O tipo de texto mais popular entre
os inquiridos sdo os manuais escolares,
opcao selecionada por 58 inquiridos, se-
guido de literatura geral, selecionada por
38 professores. Jornais e revistas foram
a op¢éo escolhida por 33 professores; 23
professores afirmaram gostar de ler di-
cionarios e enciclopédias, 19 disseram ler
poesia, 17 asseveraram gostar de livros
de ciéncias humanas, enquanto que 15
preferem livros técnicos; 13 professores
preferem livros praticos, 4 gostam de
banda desenhada e 2 leem textos da
internet; 4 inquiridos indicaram gostar
de outro tipo de texto —a Biblia Sagrada,
textos religiosos e textos néo literarios.
Um inquirido nao respondeu a questéo.

Figura 3— Tipo de texto que os professores
gostam de ler

Jornais / Revistas
Literatura Geral
Enciclopédias / Dicionarios
Livros Escolares

Livros Praticos

Textos da internet

38
23
58

Livros Técnicos

Livros de Ciéncias Humanas

Desenhada

Poesia

. 4
LR}

Outro
Nao responde

Fonte: elaborado pela autora.

Quando questionados quanto ao
tempo semanal dedicado a leitura, 26
inquiridos indicaram ler entre uma e
duas horas por semana; 19 leem entre 30
minutos e uma hora; 13 professores leem
entre 4 e 6 horas, 9 entre 2 e 3 horas, da
mesma maneira 9 leem mais de 10 horas,
8 entre 8 e 10 horas, 7 entre 6 e 8 horas
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e 4 menos de meia hora. Um professor
néo respondeu a questio.

Figura 4 — Tempo semanal dedicado a leitura

30 minutos ou menos 4
De 30 minutos a 1 hora
De1a2horas
De2a3horas
De 4 a6 horas
De 6 a8 horas
De8a10 horas
Mais de 10 horas

Nao responde M/ 1

19
26

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 97 inquiridos, 92 responderam
ter o habito de compra de livros, cor-
respondendo a 95%. Os restantes 5%
correspondem aos 5 inquiridos que res-
ponderam néo ter o habito de comprar
livros.

Os professores que responderam que
tém o habito de comprar livros indicaram
que costumam comprar os seguintes: ma-
nuais escolares, livros religiosos, livros
técnicos e cientificos, livros de didatica
e pedagogia, livros de histéria, jornais
e revistas, romances, contos, livros de
teologia, livros de sociologia, livros de
literatura, livros de linguistica, livros de
poesia, gramaticas, dicionarios.

Foram apontados apenas dois motivos
pelos professores que afirmaram néo
ter o habito de comprar livros: as maés
condicdes econdmicas e a falta de habito.

Figura 5 — Habito de compra de livros

Sim

TOTAL

97 © Nao

Fonte: elaborado pela autora.

A respeito de quanto tempo, na sua
pratica docente, os professores costuma-
vam dedicar ao trabalho da competéncia
leitora semanalmente, 3 ndo responde-
ram; 46 professores indicaram dedicar
entre 30 minutos e 1 hora, 15 menos de
30 minutos e, igualmente, 15 mais de 3
horas, 9 entre 1 e 2 horas e 8 entre 2 e
3 horas.

Figura 6 — Tempo dedicado a leitura na pratica
docente

30 minutos ou menos
De 30 minutos a 1 hora
De 1a2horas

De 2a 3 horas

Mais de 3 horas

Nao responde

Fonte: elaborado pela autora.

Os inquiridos foram convidados a
escolher todas as atividades de leitura
que promovessem em contexto de sala de
aula no trabalho da competéncia da lei-
tura; a leitura em voz alta é a atividade
de leitura mais promovida, seguida da
leitura silenciosa. As restantes ativida-
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des sdo levadas a cabo por uma média
de 17 professores, exceto a elaboracéo de
finais alternativos e a leitura dramatica,
que sdo levadas a cabo por 4 e 7 professo-
res, respetivamente. Nenhum professor
indicou qualquer outra atividade de
leitura que levasse a cabo; 2 professores
néo responderam a essa questéo.

Figura 7 — Modos de leitura e tipos de atividades
de leitura levados a cabo

Atividade de leitura Numgrlo 43
inquiridos

Leitura em voz alta 62
Leitura silenciosa 48
Reconto oral 17
Reconto escrito 16
Resumo 21
Elaboragdo de fichas de compreensdo do texto 26
|dentificagdo das personagens principais e 97
secundarias
Caracterizacdo fisica e psicoldgica das 16
personagens
Identificagdo do contexto/contextos em que 1
decorre a agdo
Caracterizacdo de locais e ambientes em que 1
decorre a agdo
Identificagdo dos momentos chave na sequén- 15
cia narrativa
Atribuigdo de titulos alternativos 10
Elaboragdo de finais alternativos 4
Organizagdo de sequéncias narrativas 11
Identificagdo de mensagem ou mensagens que 1
0 autor quis veicular
Leitura dramatica 7
QOutra 0
NAo responde 2

Fonte: elaborado pela autora.

Conclusao e sugestoes

Aleitura assume-se como fundamen-
tal na vida cotidiana das pessoas, sendo
uma competéncia incontornavel para o
seu sucesso. Para além de se constituir
como fonte de informacao, a leitura
pode apresentar-se como uma forma de
entretenimento. Por isso, enquanto que
para alguns leitores a leitura assume um
papel emotivo, para outros representa
um desafio. As relagées de afeto com a
leitura ou os desafios que esta pode re-
presentar podem e devem ser ensinadas.

A leitura, no processo de ensino e
aprendizagem, contribui para o desen-
volvimento da competéncia linguistica
do aluno, para além de lhe proporcionar
uma visdo do mundo enriquecida, atra-
vés da exploracdo de ambientes culturais
e linguisticos diversos.

A escola assume um papel fundamen-
tal para fazer com que as criancgas e os
jovens se encontrem com o texto e com a
leitura, de maneira que estes se formem
como leitores para a vida. Por isso cabe a
escola proporcionar experiéncias de leitu-
ra despertem ou reforcem o prazer de ler
e induzam a aquisicdo de habitos leitores.

Dessa forma, o papel do professor é
fundamental, pois é através da sua ati-
tude que o aluno percebera a importancia
da leitura, ndo s6 no seu desenvolvimento
enquanto aluno, como também como ser
humano. Por isso, os alunos devem va-
lorizar a leitura, na medida em que cabe
ao professor valorizar a leitura como um
assunto importante, divertido, aprazivel.
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Pelo exposto, consideramos determinante
a acdo de mediador do professor no de-
senvolvimento do gosto pela leitura e de
estratégias para superar as dificuldades
que possam advir dessa atividade.

A leitura extensiva implica tanto
quantidade quanto diversidade e ler
para compreender ideias gerais, mais
do que para focar a aten¢do em palavras
ou partes especificas de um texto. Esse
principio de compreensio global de um
texto contrasta com a leitura intensiva
de textos isolados, muitas vezes des-
providos de um contexto, para se obter
informacéo especifica.

Ainda que seja de extrema impor-
tancia a estratégia da leitura extensiva
em contexto escolar, ndo pretendemos
assumir que esta seja a melhor e a inica
estratégia. Pelo contrario, acreditamos
que ler em contexto escolar ndo deve ser
feito apenas para fruicdo pessoal, mas
para que o aluno adquira as competén-
cias e as estratégias necessarias e se
torne um leitor eferente. Nesse sentido,
destacamos a importancia da leitura in-
tensiva, em que os alunos sdo expostos a
um ensino explicito da leitura. Cabe ao
professor utilizar o método e a estratégia
que considera adequados para o aluno de-
senvolver enquanto leitor. Embora caiba
ao professor essa escolha e selecdo, a uti-
lizagdo de estratégias e métodos deve ser
a mais diversificada possivel. Por isso,
defendemos que a leitura, em contexto
de ensino e aprendizagem, deve encon-
trar um equilibrio entre momentos de
leitura extensiva e leitura intensiva, de

maneira que o aluno seja exposto a uma
panoéplia de estratégias de compreenséo
e interpretacéo, por forma a tornar-se um
bom leitor, porque consegue compreender
e interpretar, e um leitor fluente.

Mais ainda, o aluno deve ser exposto
aos varios tipos de texto, de maneira a
conhecer as suas caracteristicas estru-
turais e linguisticas especificas, para
que, posteriormente, possa aplicar as
estratégias de leitura desses textos a
situactes de leitura auténoma. Da mes-
ma maneira, a leitura e a compreenséio,
e por que nio a interpretacio, de textos
de carater utilitario devem ser contem-
pladas nas atividades de leitura. Por fim,
nédo podemos deixar de realcar a extrema
importéncia da leitura do texto literario,
nao s6 pelas suas caracteristicas estéti-
cas, como também como meio para pro-
mover a competéncia da interpretacio do
aluno. O texto literario revela-se como o
lugar privilegiado para a aparecimento
de uma competéncia cultural, aliada ao
desenvolvimento da competéncia lite-
raria, linguistica e textual.

No caso particular do sistema de
ensino de Angola, os programas que
servem de base de trabalho do processo
de ensino e aprendizagem no Ensino
Primaério e no Ensino Geral contemplam
o trabalho da leitura em sala de aula e
séo claros em afirmar a importancia da
leitura no desenvolvimento do aluno.
Porém, a forma como os momentos de
leitura devem ser operacionalizados em
contexto de sala de aula néo séo claros e,
infelizmente, no nosso entender, ndo tém
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em consideracio a realidade do processo
de ensino e aprendizagem. Acreditamos
que os processos de operacionalizacdo
da leitura apresentados nos diferentes
programas analisados ao longo desta
investigacdo promovem uma leitura
mecanizada por parte do aluno e néo
fomentam a sua autonomia enquanto
leitores. Se os alunos se depararem com
textos com os quais néo estejam fami-
liarizados, encontrario dificuldades na
sua compreensdo, pois ndo possuem 0s
mecanismos necessarios que os transfor-
mem em leitores auténomos capazes de
superar as dificuldades de compreensio
durante o processo de leitura.
Ressalvamos, contudo, o esforgo que
0 Ministério de Educacéo de Angola fez
para adequar as estratégias e os mé-
todos de ensino as ultimas tendéncias
pedagégicas com a Reforma do Ensino.
Porém, consideramos que essa alteracédo
nido tem em conta os constrangimentos
logisticos e de preparacio dos professores
angolanos. No que se refere a leitura em
particular, os programas séo ambiciosos,
exigindo uma grande preparacdo, quer
por parte dos alunos, quer por parte dos
professores, que devem estar munidos
das competéncias e dos conhecimentos
cientificos e pedagdgicos necessarios
para operacionalizar os objetivos e os
conteudos contemplados nos programas.
Note-se que todos os professores que
aceitaram responder ao inquérito pro-
movido por esta investigacdo sdo, eles
proprios, estudantes do Instituto Supe-
rior de Ciéncias de Educacio (ISCED) do
Uige, Angola. Ou seja, todos ainda estéo

a fazer a sua formacdo cientifico-peda-
gbgica que os habilitara a docéncia. Por
isso, ndo desmerecendo o esforgo profis-
sional, muitos deles ndo tém a prepara-
¢a0 necessdria para conduzir com sucesso
as atividades de leitura em sala de aula,
mais ainda pelo fato de alguns estarem
a receber formacdo em areas como a fi-
losofia. A esse respeito, é de ressaltar o
fato de que a atividade de leitura mais
promovida em sala de aula é a leitura em
voz alta, seguida da leitura silenciosa.
Muitos dos inquiridos apenas apresen-
taram essas atividades como as tunicas
que levam a cabo junto dos seus alunos.
Isso revela que, muitas vezes, os alunos
ndo sdo munidos das estratégias neces-
sarias que fardo deles autores auténomos
e fluentes, condi¢Ges essas que fardo dos
leitores maus leitores. E nossa convicgéo
que os alunos, através das estratégias
implementadas pelos professores, podem
ser levados a reconhecer sons, palavras,
frases, bem como podem ser guiados a
compreensio, contudo acreditamos que a
interpretacdo é uma competéncia apenas
ao alcance de alguns.

Nos dados apurados no inquérito
aplicado, muitos professores afirmaram
que um dos constrangimentos com que
se deparam diariamente na sua pratica
docente € o fato de os alunos terem mui-
tas dificuldades de leitura. Esse aspeto
pode ser explicado por diversos motivos,
muitos dos quais identificados por esses
inquiridos: nimero elevado de alunos
por turma, o que dificulta o trabalho
personalizado do professor com o aluno;
a falta de textos para se trabalhar, o
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que nos leva a questionar a forma como
a competéncia da leitura é trabalhada
ou se é de fato trabalhada; a influéncia
das linguas maternas, fazendo com que
a maior parte do contato desses alunos
com a lingua portuguesa seja na escola;
as turmas mistas de alunos que tém o
portugués como lingua materna e de alu-
nos em que a lingua portuguesa € lingua
segunda e/ou lingua estrangeira. Esses
motivos sdo apenas alguns daqueles que
podem ser mencionados.

Além disso, destacamos o pouco
tempo que é dedicado a leitura na pla-
nificacdo de aula do professor. Como se
pode trabalhar a competéncia da leitura
numa turma de cinquenta alunos se se
dedica, muitas vezes, menos de meia
hora por semana ao trabalho com essa
competéncia?

Com estes ultimos paragrafos néo pre-
tendemos dar uma imagem unicamente
depreciativa do processo de ensino e
aprendizagem em Angola, em geral, e na
provincia do Uige, em particular. Recor-
demo-nos que ela saiu recentemente de
uma situacgdo de conflito armado e que as
infraestruturas do pais foram arrasadas
em todos os niveis. Muito se tem feito e
muitos tém sido os esforcos empreendi-
dos para se superar os obstdculos e as
dificuldades. O Governo Central e o Go-
verno Provincial tém envidado esforcos
para melhorar a qualidade de ensino no
pais e na provincia. Os préprios profes-
sores esforcam-se para estar a altura de
um curriculo cada vez mais exigente e
prova disso é o fato de muitos estarem

a frequentar o ensino superior. Porém,
ainda h4 muito a fazer, o que passa néo
s6 pela iniciativa pessoal e privada, como
também pelos esforcos governamentais.
Dessa forma, os pontos que se seguem
constituem-se como um conjunto de
sugestoes que, em nosso ponto de vista,
podem contribuir para uma melhoria do
sistema de ensino, na provincia do Uige,
em geral, e para a melhoria da compe-
téncia da leitura em particular.

As sugestoes sdo as seguintes:

1. A melhoria das competéncias lei-
toras dos alunos, nomeadamente
no que se refere ao dominio da
compreensdo, pressupde que, no
processo de formagdo de profes-
sores, estes sejam habilitados
com o conhecimento especifico,
os fundamentos e as praticas do
ensino da compreensio. Este é,
pois, o desafio que aqui fica as
institui¢cbes formadoras, nomea-
damente a Escola de Formacéao
de Professores e ao Instituto Su-
perior de Ciéncias de Educacio do
Uige, se quisermos aproveitar os
conhecimentos trazidos pela in-
vestigacdo para melhorar o nivel
de competéncia dos nossos alunos
enquanto leitores.

Aos professores de lingua portu-
guesa deveria ser proporcionada
formacédo continua regular na
area da leitura. Essa iniciativa
deve estar a cargo do Departa-
mento Provincial de Educacéo,
em colaboracédo com as institui-

2.
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coes de ensino superior locais e
nacionais e com as organizacoes
ndo-governamentais da area da
educacio que atuam em Angola.
Em Angola, a populag¢do tem em
grande conta as mensagens que
séo emitidas nas radios nacionais
e locais. Por isso, seria interessan-
te criar uma agéo de sensibilizagéo
para ser transmitida nas radios
acerca da importincia da leitura.
Muitos encarregados de educagéo
nédo tém capacidade financei-
ra para comprar livros aos seus
educandos. Cabe ao Governo Pro-
vincial criar condi¢des para que
todos os alunos tenham acesso a
livros. Para isso, deve ser criada
uma biblioteca provincial, na
qual os alunos possam se dirigir
para ler. Uma vez que é dificil ter
bibliotecas municipais em todos os
dezesseis municipios do Uige, criar
condicdes para existir uma biblio-
teca itinerante que, pelo menos
uma vez por més, em datas pre-
viamente conhecidas pelos leitores,
desloquem-se aos municipios.

Por dltimo, seria importante criar
um programa provincial de lei-
tura, para que os uigenses, inde-
pendentemente da idade, possam
ter consciéncia da importancia
da leitura por mero prazer; para
que a leitura se transforme num
habito; para que desenvolvam
a competéncia da leitura; para
que tenham uma visdo do mundo
alargada e abrangente.

Com essas sugestoes, terminamos este

nosso estudo conscientes de que muito
ficou por dizer, mas com a consciéncia
que temos um longo caminho pela frente.

The importance of the
reading competence in the
formation of competent
students — case study in the
province of Uige, Angola

Abstract

It is a consensus that mastering Read-
ing is essential, regarding Reading as
the ability to understand and to in-
terpret. If the student does not have
these abilities, it is possible to consid-
er that he is a poor reader. Therefore,
school plays an important role in the
acquisition of this competence by the
student, and it is up to the teacher to
adopt the adequate strategies and the
methodologies for the teaching, than
can or cannot be explicit, of the strat-
egies that the student must acquire in
order to become a fluent and autono-
mous reader. The Angolan teaching
curricula consider the importance of
reading in the construction of the stu-
dent’s knowledge, highlighting read-
ing as an essential competence around
which the teaching and learning pro-
cess must occur. To understand if
these assumptions are effectively used
in the classroom, it was applied a sur-
vey with closed and open questions
to teachers of primary grades and to
teachers of the different levels of the
secondary grades in Uige province,
Angola. The most evident conclusion
is that teachers dedicate little time to
reading and do not work this skill in
a systematic manner in the classroom.

Key-words: Reading. Reading Skills.
Teaching of Portuguese in Angola, Uige.

430

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 414-431 - jul./dez. 2016




Nota

Resultado da investigacdo levada a cabo para
elaboracéo da dissertagdo do Mestrado em
Lingua Portuguesa Lingua Segunda e Estran-
geira, realizada sob a orientacio cientifica de
Professora Doutora Ana Maria Mao de Ferro
Martinho Carver Gale e Professor Doutor Luis
Bernardo, defendida em setembro de 2006.
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A Licenciatura em Letras: um espaco
para formar (professores) leitores?

Daniela Maria Segabinazi®
Josete Marinho Lucena™

Resumo

Este artigo apresenta os problemas
e desafios que se constatam na/para
a formacéo leitora dos professores de
Portugués e Literatura e nos discen-
tes da Licenciatura em Letras, de-
monstrando que a denominada “crise
da leitura”, originada por volta dos
anos 70, do século XX, tem se agra-
vado na formacéo dos professores que
deveriam ensinar a leitura na edu-
cacdo basica, especialmente a leitu-
ra literaria. Desse modo, destacamos
os estudos e pesquisas de Oliveira
(2008), Sales (2009, 2013) e Segabina-
zi (2011) que revelam o perfil do pro-
fessor e do aluno do curso de Letras,
no intuito de mostrar e destacar a
urgéncia com que precisamos rever e
avaliar os curriculos do curso de Le-
tras, que formam professores forma-
dores de leitores na educacéo basica.

Palavras-chave: Letras. Professor. Por-
tugués. Literatura. Leitura. Leitor.

Apresentando os desafios
de formar e ser professor

A dificuldade que [a professora] Silvia
encontrava para desenvolver a leitura
obrigatéria dos cldssicos portugueses
dentro do a@mbito escolar parece ter
relagdo, em primeiro lugar, com o modo
como a leitura era proposta na sala de
aula e, em segundo lugar, com a distan-
cia entre os conhecimentos e disposi¢oes
que ela havia desenvolvido até entdo e
aqueles exigidos por tais leituras.

(Gabriela Rodella de Oliveira, 2013)
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O cenario de transformacoes neste
novo milénio aponta profundas altera-
¢oes na educacdo. Entre elas, destacamos
a postura de uma nova pratica profissio-
nal do professor, comprometida e articu-
lada com dimensdées mais abrangentes,
exigindo mais saberes e competéncias
que atendam a exigéncia intelectual,
social, politica e emocional de seus
alunos. Um profissional que conheca
profundamente os saberes da formacéo,
das disciplinas e do curriculo (TARDIF,
2002), além de reconhecer na sua ex-
periéncia uma fonte de saber para sua
pratica. Desse modo, percebemos que os
desafios dessa formacdo sdo imensos e,
portanto, exigem do formador (professor
universitario) de professores de Portu-
gués e Literatura o redimensionamento
de suas crencas e metodologias, além de
um alargamento e reconhecimento que
esta atuando em um curso de Licenciatu-
ra; portanto, em uma graduacio que tem
por principal objetivo formar professores
que, a principio, serdo habilitados a dar
aulas na educacéo basica.

Nesse sentido, cada vez mais, a for-
macdo de professor é de responsabilidade
da Universidade e, por isso, as licencia-
turas devem enriquecer suas discussoes
sobre a formacéo docente a respeito das
crencas, saberes, competéncias e habili-
dades necessdrias a essa profissionali-
zacdo, bem como sua articulacdo com a
educacdo basica e as exigéncias advindas
das transformacoées sociais, culturais,
politicas, ideolégicas, entre outros. De
acordo com Perrenoud (2002), o objetivo

central na formaciao dos professores é
saber refletir sobre sua proépria pratica.
Estamos falando, nesse caso, em uma pos-
tura e em uma pratica reflexivas que sejam
a base de uma andlise metédica, regular,
instrumentalizada, serena e causadora de
efeitos; essa disposi¢do e essa competéncia,
muitas vezes, s6 podem ser adquiridas por

meio de treinamento intensivo e deliberado.
(PERRENOUD, 2002, p. 47, grifo do autor).

Treinamento esse oportunizado du-
rante os cursos de formacéo inicial e
continuada.

O fato de saber refletir favorece a
autonomia do professor em encontrar
alternativas para situacoes-problema
da sala de aula. Estimula a enfrentar
e cooperar com os colegas os desafios
apresentados no cotidiano escolar. Além
disso, consolida conhecimentos acumula-
dos na experiéncia e uma didatica “[...]
capaz de contagiar o aprendiz a ponto de
despertar-lhe a motivacdo para a busca
permanente de novos conhecimentos e
informacdes.” (CAETANO, 2001, p. 16).
Portanto, um dos primeiros desafios
estda na constituicdo de um professor
reflexivo, que, diante das situagdes im-
previstas em seu cotidiano e a sua rotina
escolar, esteja preparado para enfrentar
os problemas com competéncia de saber
fazer, de saber solucionar ou de saber os
caminhos de como procurar as respostas
para as situagdes que uma formagdo no
ensino superior nio lhe é possivel anteci-
par, antever e prevenir, quica “ensinar”.

Para avolumar os desafios na forma-
cdo do professor de Portugués e Litera-
tura, o livro O perfil dos professores bra-
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sileiros (2004) apresenta um panorama
que revela a situacdo e as condicoes de
se formar e ser um professor nas escolas
brasileiras no inicio do século XXI. Na
referida obra, destacamos inicialmente
as exigéncias e os desafios impostos ao
professor neste novo milénio, os quais
enumeramos: a) aumento de respon-
sabilidades, pois, além do dominio da
disciplina, precisa ser um pedagogo e
um psicélogo entre outras atribuicdes; b)
maior responsabilidade quanto ao con-
junto de valores a serem ensinados, em
decorréncia da incorporacdo da mulher
no mercado de trabalho; ¢) acolhimento
de fontes de informacéo, obrigando-o a
integrar os meios de comunicacéo e de-
mais meios midiaticos ao seu trabalho
na sala de aula; d) ruptura do consenso
social sobre educacéo, isto €, o que ensi-
nar diante da pluralidade e diversidade
dos anseios sociais; e) modificacdo do
apoio da sociedade ao sistema educativo;
f) menor valorizacéo social do professor;
g) mudancas dos conteddos curriculares;
h) escassez de recursos materiais; 1)
mudangas na relagdo professor/aluno; j)
fragmentacédo do trabalho do professor,
ocasionada pelo acimulo de tarefas.
Diante do exposto, podemos antecipar,
em primeiro momento, que a situacio do
professor ndo é nada alentadora, uma vez
que precisa se reconhecer nesse lugar e
nele deve atuar profissionalmente. Po-
rém, esse é o contexto atual e é com ele
que precisa enfrentar a sala de aula. Des-
se modo, nesses novos arranjos e ajustes
encontra-se o professor, que também, de

acordo com a pesquisa citada, exprime-se
num novo perfil’: a maioria sdo mulheres,
jovens e casadas; o nivel de escolaridade
dos pais, em sua maioria, é do ensino fun-
damental incompleto; atuam em massa
no ensino fundamental; sdo provenientes
das escolas publicas, porém a formacéo
docente no ensino superior néo reflete
o mesmo dado, pois metade dos entre-
vistados realizou sua licenciatura em
instituicoes privadas. Comegcam a atuar
no magistério antes mesmo de terminar
o curso superior e metade deles trabalha
na mesma escola; além disso, mais de
60% sdo concursados.

Uma descricdo bastante interessan-
te na pesquisa supracitada para nossa
discussédo é o perfil descrito quanto a
relacdo dos docentes com suas praticas
culturais, uma vez que nos propomos a
abordar a formacéo do professor de Por-
tugués e Literatura e, principalmente,
porque adiante vamos abordar a forma-
cao leitora desses professores, ja que sdo
responsaveis diretos na articulacdo da
leitura e da leitura literaria no ambien-
te escolar. Nesse ponto, fazemos uma
interface com os dados da pesquisa da
professora Gabriela Rodella de Oliveira
(2008), que nos apresenta os habitos de
leitura dos professores de Portugués. O
didlogo entre as duas pesquisas expoe
a voz dos professores, desvelando o que
dizem sobre seu lugar diante das novas
exigéncias, bem como seu lugar social,
pois, segundo Bourdieu e Passeron (apud
UNESCO, 2004, p. 88),
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[...] o capital cultural dos individuos, isto €,
as competéncias culturais e linguisticas her-
dadas dentro dos limites da classe social a
que pertencem seus familiares, constituem
elementos importantes para o desempenho
escolar.

Entdo, a partir das entrevistas e dos
resultados sobre o perfil dos professores
(UNESCO, 2004), estes dizem que as
atividades culturais sdo frequentadas,
em sua maioria, alguma vez por ano,
espelhando que a participacdo em even-
tos culturais como teatro, concertos de
musica erudita, museus, exposicoes,
entre outros eventos, além do curso de
formacéo propriamente dito, é insufi-
ciente. A excecdo encontra-se na ativi-
dade realizada em dmbito doméstico,
em que um terco afirma assistir fitas de
video em casa uma vez por semana. Ao
limitarmos as informacdes fornecidas
sobre atividades ligadas a sua formacéo,
vamos verificar se de fato os professores
optam por ler materiais e participar de
eventos que estdo mais associados ao seu
trabalho, como semindarios de estudos
e formacao continuada, bem como ler
revistas especializadas no assunto de
sua area e frequentar bibliotecas. Sobre
esse campo de formacédo do professor,
vale ressaltar as discussoes que Kramer
(2003) apresenta como fundamentais
para a dimensdo de uma educacgédo par-
ticipativa, cidada e emancipatéria e,
principalmente, como um direito a uma
politica de formacédo cultural que deve
ser garantida ao professor. Desse modo,
assevera a autora:

A experiéncia de profissionais da educacéo
em diversos espacos culturais pode contri-
buir para informar seu olhar, sensibilizar
e flexibilizar seu conhecimento, e propiciar
situacbes e momentos importantes de
aprendizado do ponto de vista cultural,
politico, ético e estético. Considerando que
tal formacéo constitui os profissionais como
pessoas, no que se refere ao gosto estético e
aos valores éticos, entendo que ela contribui
para sua atuacdo no mundo do trabalho,
com criancas, jovens e adultos, dentro ou
fora da escola. Acredito que as varias mo-
dalidades de experiéncia cultural — na arte,
literatura, danca, musica, teatro, cinema,
fotografia, escultura — tém grande poder
formador, na medida em que trazem a tona
conflitos, dilemas, preconceitos, medos e
tiranias que criancas e adultos precisam
aprender a enfrentar. (KRAMER, 2003,
p. 25-26).

Restringindo um pouco mais o foco
de nossa discusséo e trazendo um perfil
do professor leitor, vamos encontrar os
seguintes dados: na pesquisa da Unes-
co (2004), os professores revelam que a
preferéncia de leitura recai sobre temas
da pedagogia e educacéo, seguem esses
temas as revistas ou livros cientificos e,
em terceiro lugar, com 27,6%, a litera-
tura de ficcdo. Somados esses dados aos
coletados por Oliveira (2008), que afunila
suas perguntas a esfera da leitura litera-
ria, encontramos respostas reveladoras,
por exemplo: a maioria dos professores
afirma ler literatura classica; porém,
no confronto com outras questoes, a au-
tora constata que ha contradicdo nessa
afirmativa, desvelando outro leitor e
outra leitura, a dos best-sellers. Essa
constatacdo ja foi realizada por outras
pesquisas?, citadas por Oliveira (2008),
como Os professores sdo ndo-leitores?, de
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Anténio A. Batista (1998), e A formacdo
dos professores leitores literdrios, de
Graca Paulino (1999). Com isso, a pes-
quisadora conclui:
Isso parece significar que a formacéo escolar
permitiu aos professores reconhecer o que é
considerado legitimo em matéria de leitura,
mas néo os levou a adquirir um conjunto de
disposi¢oes que lhe permita avaliar e julgar
com autonomia a legitimidade cultural.
Dessa maneira, eles ficam a mercé do mer-
cado, consomem o que lhes é vendido e tem
limitadas suas escolhas no que diz respeito
a seu consumo cultural e sua prética efetiva
de leitura. E este perfil leitor certamente
tem implicagbes diretas na prética de ensino

dos docentes que a ele correspondem. (OLI-
VEIRA, 2008, p. 116).

A identidade cultural dos docentes
evidenciada pelas pesquisas citadas nos
apontam intumeros desafios e, no que se
refere a formacdo leitora, parece-nos que
a dificuldade se torna mais ardua e mais
comprometida, especialmente, quando
postulamos pelo reconhecimento e pela
importéancia que tem o professor forma-
dor de leitores, sobretudo, leitores de
literatura. Acrescem a situacéo exposta
as orientacgoes e diretrizes do ensino de
Portugués e Literatura, que atribuem
um papel fundamental ao professor na
mediacéo da leitura literaria na escola.

O professor leitor: como
formar na universidade
0 que nao se constitui
em experiéncia de
leitura na vida

A Academia nédo suporta encarar os
seus avessos. A Academia precisa ocul-
tar suas contradigoes e encobrir seus
andaimes. A Academia se nega siste-
maticamente, a reconhecer a pesquisa
COMO Um processo e como um risco, e a
docéncia no que tem de incontroldvel.
(Ligia Chiappini Leite, 1983)

Ao deslocarmos o problema da for-
macido de leitores para o A&mbito da
experiéncia da leitura, do que é ler e,
particularmente, do que é ler obras de
literatura, chamamos a atencdo para a
necessidade de compreenséo do signifi-
cado do que seja “experiéncia”, pois de-
poimentos de professores com histérias
de leituras fora do ambiente escolar,
mas também, por vezes, fortalecidas nas
escolas, evidenciam bons trabalhos com
a leitura na sala de aula®. Assim, deno-
minar o que é experiéncia pode partir
de uma simples vivéncia ocorrida em
uma atividade escolar, como ler o livro
que a professora vai nos cobrar em uma
avaliacdo, até as sensacdes e emocoes
decorrentes de um fato pessoal advindo
de uma discussdo com um amigo, por
exemplo, em que a dor parece ser maior
que a de ler obrigatoriamente um livro
na escola. Em ambos os casos, certamen-
te estamos tratando de vivéncias que,
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costumeiramente, fazem parte do nosso
dia a dia, algumas com mais intensidade
que outras. Entretanto, ao tratarmos de
experiéncia de leitura e de ler literatu-
ra, defrontamo-nos com a obrigacdo de
dizer mais.
Nos ocorre entdo, instantaneamente,
as discussoes de Walter Benjamin (2012),
as quais certamente podem nos ajudar a
pensar na experiéncia como algo que nos
traz sabedoria; portanto, ja ndo é mais
uma corriqueira situacéo do dia a dia,
mas uma ocorréncia que provoca transfor-
macdo e se consolida em conhecimento ao
ultrapassar os limites do tempo vivido e
passa a ser compartilhada infinitamente
no coletivo. Avancando um pouco mais,
a luz de autores contemporineos, ofe-
recemos uma concepgcao que nos parece
esclarecer o que acontece com um leitor
experiente, isto é, o que define a experién-
cia com suas leituras e o torna um leitor.
Jorge Larrosa (2003), no livro Linguagem
e educacdo depois de Babel, exibe-nos
dois capitulos que, em didlogo, propdem o
sujeito da experiéncia e os sentidos da lei-
tura quando a paixéo do leitor “d4 a ler”.
O sujeito da experiéncia tem algo desse ser
fascinante que se expoe atravessando um es-
paco indeterminado e perigoso, pondo-se nele
a prova e buscando nele sua oportunidade,
sua ocasifo. A palavra experiéncia tem o ex do
exterior, do estrangeiro, do exilio, do estranho
e também o ex da existéncia. A experiéncia é
a passagem da existéncia, a passagem de um
ser que simplesmente ex-iste de uma forma
sempre singular, finita, imanente, contingen-
te. [...] Por outro lado, o sujeito da experiéncia
é também um sujeito sofredor, padecente,

receptivo, aceitante, interpelado, submetido.
(LARROSA, 2003, p. 162-163).

Para encerrar o que entende por
sujeito da experiéncia, Larrosa (2003,
p. 163) afirma que “[...] é experiéncia
aquilo que nos passa, ou nos toca, ou
nos acontece, e ao nos passar nos forma
e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua
proépria transformacéo”; para o autor, em
ultima instancia, significa: “experiéncia
é uma paixdo”. Empenhado em abordar
como ocorre essa transformacéo no seio
do sujeito atravessado pelo desejo e pelo
arrebatamento de viver intensamente os
fatos e os acontecimentos, o autor tam-
bém expressa como essa paixdo eclode e
nasce na experiéncia de “dar a ler”, na
relacdo escritor, texto e leitor.

De fato, para entender o “dar a ler” como a

acdo de um sujeito passional: para que o dar

a ler néo seja o que faz um sujeito soberano

pondo em jogo seu poder, seu saber e sua

vontade...mas o que lhe passa a um sujeito
indigente quando suspende toda vontade de
dominio, toda propriedade, todo o projeto,
todo o saber, todo o poder e toda a inten-

cao. E isso tanto sobre as palavras que da
a ler como sobre a leitura daquele a quem

Z

da aler. O “dar a ler” é o ato de um sujeito
passional quando sua for¢a ndo depende de
seu saber mas de sua ignorancia, nao se sua
poténcia mas de sua impoténcia, nédo de sua
vontade mas de seu abandono. (LARROSA,
2003, p. 21).

Interligados os pensamentos sobre a
experiéncia e a leitura a partir de uma
subjetivacio atrelada ao sentimento da
paixio como algo que o sujeito ndo possui
e nido tem controle e, por conseguinte,
passa a ser dominado pelo outro e cati-
vado pelo alheio, Larrosa (2003) realca
a complexidade que é a formacéo do
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leitor a partir da experiéncia da leitura
e a constituicdo de um leitor experiente.
De um modo ou de outro, a questio que
esta posta evidencia que um sujeito leitor
néo se constitui sem um desejar e sem
uma provocacgéo, pois, se o conhecimento
decorre também da experiéncia, é preciso
reconhecer o movimento dialético que
envolve teoria-pratica-teoria (DALVI,
2013), especialmente, nas aproximacoes
entre literatura e educacio.

Resultam dessas discussées a impor-
tdncia da apreenséo que a experiéncia se
faz também no ato da leitura de obras
literarias, na incorporacédo e soma de va-
rias leituras que formam o repertério do
leitor, a “biblioteca” do professor. Nesse
sentido, concordamos com as Orienta-
¢oes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (OCNEM, 2006), que trazem em
seu bojo as concepcdes definidas por
Umberto Eco (1969, 1986, 1989) e Hans
Robert Jauss (2002), este resumindo sua
tese da seguinte forma:

[...] a conduta de prazer estético, que é ao

mesmo tempo liberacéo de e liberagdo para

realizar-se por meio de trés fungoes: para a

consciéncia produtora, pela criagdo do mun-

do como sua prépria obra (poiesis); para a

consciéncia receptora, pela possibilidade de

renovar a sua percep¢io, tanto na realidade

externa, quanto na interna (aisthesis); e,

por fim, para que a experiéncia subjetiva

se transforme em inter-subjetiva, pela
anuéncia ao juizo exigido pela obra, ou pela
identifica¢do com normas de agdo predeter-

minadas e a serem explicitadas. (JAUSS,
1979, p. 81).

Consequentemente, a obra de arte
literaria transcende a nogdo de prazer
como um simples “gostar de ler” para a

fruicdo que gera participacio ativa do
leitor ao vivenciar e empreender esfor-
cos interpretativos na reconstrucéo do
texto. Sobre esse fundamento, podemos
correlacionar os estimulos e as estraté-
gias que o leitor realiza ao se debrucar
na leitura de uma obra literaria, resul-
tando na experiéncia ja denominada por
Larrosa (2003), quando este manifesta
que “dar a ler” é ir além do ja sabido,
do ja reconhecido como o uso normal da
lingua; portanto, ler a literatura é uma
experiéncia transgressora e apaixonada,
que interrompe o que ja sabemos e nos
arremessa as palavras sem podermos
nos apropriar por inteiro, mas que nos
exige participacéo e descoberta.

A partir desse ponto, podemos per-
guntar: A universidade, responsavel pela
formacéo do professor de Portugués e
Literatura, poderia instituir o que néo foi
experiéncia de leitura durante a vida do
aluno de Letras? Como a formacao inicial
pode dar conta de um problema que vem
se prolongando desde as histérias de
vida dos nossos alunos e perpassa toda
sua escolarizacdo na educacdo basica?
Questionamentos que se tornam mais
complicados quando também indagamos
aos que ja sdo professores, isto é, como
os professores de Portugués e Literatura
estdo formando leitores quando néo séo
leitores? Ou quando nédo tém a experién-
cia de leitura que se exige de um leitor
competente?

Obviamente, ndo estamos buscando
culpados, mas sim refletindo sobre a
experiéncia de leitura dos nossos alunos
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que chegam a licenciatura em Letras
e dos professores que ja se encontram
nas salas de aula, ambos com o papel

Vestigios de leituras:
nossos alunos sao

de formar geracdes de leitores a partir leitores? O que sabem eles

da mediagédo de leituras, inclusive e ne-
cessaria, de leituras literarias, uma vez
que os desafios elencados anteriormente
impdem indmeras exigéncias a formacéo
docente. Por isso, a questao que se coloca
é a da viabilidade de mudanc¢a de um
contexto de poucas leituras no universo
dos alunos de Letras e dos professores
em exercicio nas escolas para uma rea-
lidade de experiéncias positivas que ala-
vanquem a formacéo do leitor no ensino
superior e a formacdo continuada dos
docentes, ja que essa situacdo tem sido
deflagrada ha décadas por estudiosos
e pesquisadores da area, como Osman
Lins, em Do ideal e da gloria: problemas
inculturais brasileiros (1977) e, poste-
riormente, com as obras e pesquisas das
estudiosas Ligia Chiappini Leite (1983),
Cyana Leahy-Dios (2001), Vera Lucia
Mazanatti (2007), Gabriela Rodella de
Oliveira (2008) e Daniela Maria Segabi-
nazi (2011), apenas para citar alguns tra-
balhos que destacam a formacéo docente
do professor de Portugués e Literatura e
sua relagdo com a leitura.

sobre leitura?

A leitura que dd passagem a reflexdo —
sobretudo a leitura literdria, tomada por
engano como puro prazer estético sem
comprometimentos sociais — é a porta
aberta para a realiza¢do de um novo
mundo, efetivamente, onde pode estar
presente a pluralidade de vozes e inte-
resses diversos em conflito em nossas so-
ciedades. Paradoxalmente, a fic¢do estd
mais préxima da vida que o noticidrio
cotidiano, nos paises latino-americanos.
(Eliane Yunes, 1994)

Com essas perguntas, adentramos
no cerne de um dos nossos problemas e
desafios na formacéo de professores, ou
seja, como enfrentar e compreender o
que est4d acontecendo com nossos profes-
sores de Portugués e Literatura quando,
antes disso, sdo nossos alunos no curso
de Letras e que, portanto, passam por
um conjunto de componentes curricula-
res que de algum modo deveriam ter-lhes
apresentado a leitura também como ex-
periéncia. Nesse sentido, trazemos para
nossa discussdo e reflexdo, especialmen-
te, os dados de duas pesquisas sobre as
praticas leitoras dos alunos concluintes
do curso de Letras da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB)% o que lhes
caracteriza como leitores e como futu-
ros docentes que tém por uma de suas
competéncias e atribuicoes “ensinar” e
fomentar a leitura na educacdo basica.
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Ademais, ressaltamos concepcgoes de lei-
tura e de ensino de literatura que estéo
presentes no discurso desses alunos que,
por consequéncia, revelam a responsabi-
lidade do curso de Letras sobre a forma-
céo leitora desses futuros profissionais,
recobrando nossa inquietacdo a respeito
do que pode fazer a universidade quando
recebe alunos com pouca ou nenhuma
experiéncia de leitura, principalmente,
da experiéncia reveladora e inquietante
que é “dar a ler” ou ler uma obra literaria
que se realiza para além do seu tempo
e que produz uma “reflexido sentida”
(KRAMER, 2003).

De acordo com o recorte que realiza-
mos para a questéo exposta, passamos a
trazer os questiondrios e entrevistas que
nos interessam, primeiramente, saber:
quem é o aluno leitor da Licenciatura em
Letras e quais suas experiéncias leitoras.
Assim, ficamos informados se o aluno é
leitor de obras literarias e quais foram
suas experiéncias com essas leituras, se
foram espontaneas e aleatérias ou foram
iniciadas no universo escolar. Segundo
as analises de Segabinazi (2011), todos
os alunos se intitulam leitores, contra-
riando o que muitos professores univer-
sitarios dizem a respeito de seus alunos,
inclusive os docentes responsaveis pelas
disciplinas de literatura, ja que na pes-
quisa de Sales (2009) os discentes dizem
ter lido mais nessas disciplinas. Com
isso, os estudantes assumem a postura
de leitores conscientes da importancia
da leitura, em oposicdo a ideia de que
nio leem; nesse sentido, a problematica

instala-se nos modos de ler, no tempo
dedicado a leitura e no que se define o
que € leitura e o que é ser um leitor.
Todavia, antes de apresentar a andlise
sobre modos de ler ou o que é ler para
esses estudantes, ressaltamos as respos-
tas dadas sobre as leituras que os alunos
haviam realizado até aquele momento
(das pesquisas aqui citadas), porque,
praticamente, todos disseram que leem
obras literdrias e, ao serem convocados a
dizer/citar titulos das obras que haviam
lido, apontam para leituras de obras clas-
sicas, o que foi avaliado por Segabinazi
(2011) como uma possivel relagdo com as
leituras indicadas na prépria graduacéo,
ja que séo titulos recorrentes nos progra-
mas de curso de Literatura Brasileira nas
Licenciaturas em Letras.
A obra mais referenciada foi Dom Casmurro,
sendo que sete alunos mencionaram sua
leitura. Na sequéncia aparece O Cortico,
com quatro leitores; Grande Sertdo: Ver-
edas, Macunaima, Memdrias Péstumas
de Brds Cubas, Luzia-homem e o livro O
Bom Crioulo, com trés cita¢oes. Depois sdo
mencionados Fogo Morto e Budapeste, com
duas citacgdes e os demais com apenas uma
mengéo, como: Morte e vida Severina, Clara
dos Anjos, A morte de Quincas Berro d’'dgua,
Os sertoes, Vidas Secas, Moleque Ricardo,
Quincas Borba, Esat e Jacé, Senhora, A
Bagaceira e O Ateneu. Além de romances,
foram citados alguns titulos de contos bra-
sileiros como Felicidade Clandestina, de
Clarice Lispector; Manoelzdo e Miguilim, de
Guimarées Rosa; O cobrador e O buraco na

parede de Rubem Fonseca. (SEGABINAZI,
2011, p. 214).

Outra comprovagédo detectada por Se-
gabinazi (2011, p. 214), de que os alunos
apontaram apenas leituras efetivadas
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durante o curso, estd na passagem em
que a pesquisadora traz a afirmacédo de
um dos alunos: “No periodo do curso eu
ja li obras de Machado de Assis (contos,
cronicas e romances), outro autor Adolfo
Caminha (O bom crioulo), Luzia-homem,
A Bagaceira, Macunaima e por ultimo Bu-
dapeste.” Acrescemos a essa confirmacéo
as respostas dadas na pesquisa de Sales
(2013, p. 95), quando perguntados sobre
a ultima leitura realizada; um dos alunos
questionados responde: “[...] a ultima
leitura foi a ‘A méo e a luva’, uma leitura
realizada para a disciplina Teoria II.”
Com isso e a partir da andlise dos
dados das pesquisas citadas, verificamos
que os alunos séo leitores de literatura a
partir das leituras obrigatoérias do curso,
pois raros foram aqueles que sairam do
roteiro de obras que o curso de Literatura
Brasileira oferece na Licenciatura em
Letras da UFPB. Conforme a pesquisa de
Segabinazi (2011), somente um académi-
co declarou o fascinio por outras leituras
que néo aquelas reproduzidas pelos pla-
nos das disciplinas no curso. De acordo
com a pesquisa, as leituras citadas por
esse aluno séo: Crime e Castigo, Madame
Bovary, Fausto, Dom Casmurro, Cavalo
Perdido, de Felisberto Hernandez; Eles
eram muitos cavalos, de Luiz Ruffato.
Desse modo, é possivel inferirmos
que os alunos perdem, inclusive, sua
espontaneidade, pois ndo podem ser
considerados leitores auténomos que
realizam escolhas para além do curso.
Cremos, portanto, que essa denominagéo
de leitores é bastante relativa, uma vez

que praticamente todos estdo presos a
leituras indicadas e autorizadas pela
Academia e nédo buscaram ampliar o
repertorio de leituras como contraponto
para uma discussdo mais ampliada da
Literatura. Dessa forma, podemos ob-
servar e concluir pelo mesmo viés que
Oliveira (2008); assim como acontece aos
professores pesquisados, nossos alunos
reconhecem o que € legitimo ler, ou seja,
ao longo da trajetéria escolar e da Acade-
mia foram incorporando e reconhecendo
que ha leituras autorizadas e que essas
séo reconhecidas como formadoras de um
bom leitor; portanto, cabe a ele (aluno/
professor) citar essas leituras como prova
de sua competéncia leitora, expondo as
mazelas e adversidades de uma formacéo
precaria, sem experiéncia e autonomia.

Nesse percurso, outro destaque nega-
tivo na pesquisa é o fato de que aparece
expressivamente a leitura de narrativas,
demonstrando que os alunos nido tém
aprego pela leitura da poesia e por outros
géneros literarios menos conhecidos ou
privilegiados. Apenas um aluno citou
seu interesse por autores como Manoel
Bandeira e Fernando Pessoa. Afora isso,
também percebemos a pouca referéncia a
autores estrangeiros, apenas Balzac, Eca
de Queiros, Umberto Eco e Edgar Alan
Poe foram citados. Também sentimos a
auséncia das literaturas Hispano-Ame-
ricana e Africana nas vozes dos alunos;
talvez isso tenha ocorrido porque sdo
componentes curriculares que pertencem
a parte optativa e diversificada do curso,
que poucos alunos frequentam.
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Enfim, os alunos mostraram que néo
tém um repertorio de leituras e titulos
que néo aquelas indicadas pelo curso. A
Unica surpresa para Segabinazi (2011),
além do aluno que mencionou leituras
classicas universais, foi a alusdo a obra
Hollywood, publicada na década de 60,
pelo escritor aleméo Henry Bukowski,
a qual nio pertence ao circuito de lei-
turas canénicas. Assim, foi constatado
que no grupo dos alunos pesquisados®
apenas dois alunos expandiram seus
horizontes de leitura e apresentaram
outros universos literarios, os demais
ficaram restritos a oferta da Academia
e, certamente, levardo para as suas
salas de aula do ensino basico a mesma
perspectiva reconhecida e apreendida
na formacéo inicial do seu curso.

A partir de tais constatagoes, tra-
zemos a reflexdo questionamentos que
temos feito ao longo deste texto. Reto-
mamos o pensamento e as indagacoes:
em que medida o curso de Letras poderia
instituir, por meio do seu curriculo, a
experiéncia de leituras ndo apenas do
que é recomendado ao graduando, futu-
ro professor formador de leitores, visto
que, enquanto sujeito leitor lhe é ou lhe
deveria ser conferida a autonomia de
escolher o que e com que objetivos ler?
Para tal, as contribuicdes da pesquisa
de Sales (2013) sdo mais um conjunto de
dados e reflexdes que podem nos orientar
a encontrar possiveis caminhos e alter-
nativas que precisamos tracar na forma-
cdo inicial dos nossos alunos e futuros
professores de Portugués e Literatura.

Em vista disso, ao contrario da ex-
pectativa criada em torno desse sujeito
leitor, o resultado da pesquisa de Sales
(2013) aponta para a continuidade de
restringir o escopo da realizacéo da lei-
tura, em primeiro plano, a componentes
curriculares da area de literatura, como
se nao fosse objetivo dos componentes
curriculares de lingua portuguesa traba-
Ihar a experiéncia leitora desses sujeitos;
em segundo plano, mesmo quando as
leituras literdrias acontecem, sdo sempre
com fins didaticos da prépria disciplina
de literatura. Ou seja, as obras que os
alunos mencionaram ter lido durante
0 curso, em sua maioria, sao indicadas
pelos professores das disciplinas de Li-
teratura. Nao se trata de obras que os
alunos escolhem porque tém objetivos
e interesses pessoais de fazé-lo, como
dissemos anteriormente.
palavras, a motivacio da leitura é pura-
mente didatica e para o cumprimento de
requisitos da disciplina, como podemos
destacar a seguir, a partir de um conjun-
to de respostas que os alunos® deram ao
questionamento sobre como (os modos
de ler) as leituras de obras literarias
eram desenvolvidas nas disciplinas de
Literatura do curso de Letras da UFPB
(SEGABINAZI, 2011):

Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres,

de Clarice Lispector. Lemos alguns capitulos

fazendo a interpretacio dialogada depois,

na prova, fizemos a dissertag¢io sobre o

capitulo que julgamos mais interessante.

A morte e a morte de Quincas Berro D’dgua,

da mesma forma. [...] trabalho de pesquisa

do contexto histérico, vida e obras do autor
e outros. (Joana)

Em outras
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Li apenas uma obra: Jubiabd, na qual fiz
uma critica. (Livia)

Literatura Brasileira V. Porque através do
semindrio que apresentei, aprendi muito
com o0 P6s-modernismo de Guimaraes Rosa.
(Pedro)

Literatura Brasileira III. O foco do trabalho
foi o livro Dom Casmurro. Foi um estudo
sistematico que resultou em uma monogra-
fia. (Maria)

[...] Antes das leituras das obras foram tra-
balhados textos teéricos, Antonio Candido e
Alfredo Bosi, os principais. [...] os professo-
res da Universidade ndo abordam a questéao
da metodologia. (Luciano)

Entretanto, ao expandirmos o perfil
desses futuros professores, para além da
leitura literaria, Sales (2013) nos aponta
que os discursos dos seus informantes
encontram-se permeados de crencas e
de concepgoes de leituras diversas que
podem constituir a pratica em sala de
aula e que, inegavelmente, refletirao
na formacéo de leitores nas salas do en-
sino basico. Essa afirmacéo é ratificada
na pesquisa de Oliveira (2008, p. 168)
quando afirma que

[...] as relacdes com as leituras e os livros

nas histérias de vidas dos professores foi

igualmente determinante para o desenvol-
vimento desses professores como sujeitos
leitores [...] percebe-se que a prépria consci-
éncia do processo de formacéo como leitores

e da posicdo que ocupam como sujeitos de

suas leituras tem consequéncias na pratica

de ensino desses professores e em seus posi-
cionamento frente aos alunos.

Portanto, urge a necessidade, na
formacgéo inicial, de expor o graduando
a refletir sobre as concepcoes de leitu-

ra, visto que as pesquisas supracitadas
— Oliveira (2008), Segabinazi (2011) e
Sales (2013) — apontam para nog¢des con-
fusas e diversas sobre o que significa ler.

De acordo com esses dados, ratifica-
mos a preponderincia que a competéncia
leitora deve ter na formacéo do profes-
sor, mas que ainda ndo tem acontecido
por manter-se o entendimento de que o
ensino e a aprendizagem da lingua na
escola e na universidade restringem-se
a ensinar e aprender gramatica classifi-
catoria. Nesse sentido, urge que o lugar
da leitura, assim como acontece com 0s
componentes que trabalham a gramati-
ca, encontre, durante a formacéo inicial,
o respaldo tedrico-metodolégico que lhe
é devido; isso porque, no caso da leitura,
parece-nos que ndo ha essa exigéncia
nem por parte dos alunos da graduacio
nem dos professores da prépria Universi-
dade em trabalhar estratégias, métodos,
didaticas para o ensino da leitura, dife-
rentemente do que se pensa em relagdo
a gramatica.

Dessa forma, vemos que a leitura néo
é tratada como contetido em e para a sala
de aula, mas apenas como um meio para
aprender outros contetudos, pois, como
assevera Silva (2003), é a leitura relega-
da a um segundo plano e usada apenas
como instrumento para adquirirmos
outros saberes, inclusive nos componen-
tes curriculares de lingua portuguesa e
Literatura. Assim, o que podemos obser-
var tanto nas escolas quanto na prépria
Universidade é que as aulas de leitura,
sobretudo a literaria, ndo acontecem na
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sala de aula por, muitas vezes, inferir-
mos que é preciso dar a teoria literaria,
teoria sobre o texto literario, teoria sobre
géneros textuais/discursivos em detri-
mento da experiéncia leitora. Da mesma
forma acontece ao professor na escola
que a pretere em relacdo a gramatica.
é 0 que po
na pesquisa de Sales (2013, p. 113) ao
questionar sobre disciplinas do curso
de Letras que trabalhavam a leitura;
em sua maioria, a reposta obtida é que
seriam as disciplinas de literatura como
ja explicitamos anteriormente. Porém,
os informantes também citam algumas
disciplinas da area de Linguistica, como
é o caso de Portugués IV e Redacdo em
lingua portuguesa. Entretanto, ao citar
as duas disciplinas, os informantes ja
remetiam ao ensino da gramatica, como
revela a fala dos alunos quando afirmam
que a disciplina de Redacéo é voltada
para leitura, mas diz “...precisa é de
gramatica”, o que foi atendido, ja que
adiante, na pesquisa, os alunos dizem
que, apesar de a disciplina Portugués
IV voltar-se para a leitura, a professora
parou a abordagem da leitura e atendeu
a solicitacdo dos alunos, ou seja, deu
aulas de gramatica. Podemos atribuir
a essa atitude a compreensio tanto do
graduando quanto do professor da Uni-
versidade do que seria preponderante
para formar o professor de Lingua e de
Literatura.

Contrapondo-se a essa perspectiva,
Lerner (2002, p. 79) concebe que, na es-
cola, a leitura é objeto de ensino; para se

Inclusive demos constatar

tornar objeto de aprendizagem, precisa
fazer sentido para o aluno e que, portan-
to, precisa, entre outras coisas, cumprir o
propésito que o aluno conhece e valoriza.

Ao tratar das crencas e concepgdes
que o aluno de Letras tem sobre a
leitura, Sales (2013) traz os discursos
desse sujeito da leitura na Universidade.
Assim, ao questionar sobre o que o gra-
duando de letras 1é fora da escola, Sales
(2013, p. 121-122) obtém de um dos alu-
nos, ja professor do ensino fundamental
I, que as leituras por ele realizadas séo
sempre para adquirir conhecimento que
lhe permita lecionar nas séries iniciais.
Nessa fala do informante, j4 podemos
inferir que a leitura que realiza na
graduacdo necessariamente precisa dar
conta “apenas” de como fazer o aluno ler.
Ao enfatizar a importancia de “fazer o
seu aluno ler”, o informante deixa-nos
entrever que ler significa aprender a de-
codificar. Dessa forma, atribui a leitura
a uma etapa de aprendizagem, na qual é
premente a necessidade de “alfabetizar”.

Assim, a primeira concepg¢do contem-
plada na pesquisa de Sales (2013) é a que
percebe a leitura enquanto decodificacio,
que acontece numa determinada etapa
da vida escolar e, portanto, ao adquirir
a competéncia leitora nessa instancia
da vida, ele prosseguira na aquisicéo de
todos os contetudos a serem apreendidos
na escola.

Nessa concepcédo, a que tudo nos
parece, a formacéo do leitor nem chega
a acontecer, visto que a atividade de lei-
tura estd centrada na decodifica¢éo das
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unidades minimas da lingua, como pala-
vras, frases e até textos. Ao apresentar
essa concepgdo do que é ler, voltamos ao
questionamento sobre a formacéo desse
professor que deveria/poderia formar lei-
tores, quando compreende que ler é ape-
nas decodificar. Como afirmam Bordini
e Aguiar (1993, p. 16), as habilidades de
decodificacdo da escrita
séo apenas operacoes de base para a leitura
e, na vida prética, sdo dominadas por por-
cessos mentais de associagdoes e memorias
a partir da motivacéo do individuo dgrafo

quando ingressa na escola em busca do do-
minio da escrita.

Portanto, néo sdo suficientes para
formar o leitor, muito menos para “dar
a ler” como temos perseguido desde o
inicio do texto.

Outra concepcéao de leitura registrada
na pesquisa de Sales (2013) é a discur-
siva. Ao analisar a ementa de uma das
disciplinas citadas pelos alunos, Sales
(2013) apresenta a perspectiva de os sen-
tidos do texto serem gerados na relacéo
leitor — autor. Dessa forma, estéo impli-
cadas todas as condig¢des da produgédo de
sentidos do texto. E interessante perce-
ber que, ao citar a disciplina, o aluno
graduando deixa entrever que as leituras
da disciplina permitiam a formacéo lei-
tora, visto que os textos apontavam para
essa concepcdo discursiva da leitura.
Ja na pesquisa de Segabinazi (2011),
as analises dos planos de curso e das
ementas das disciplinas que compdem o
“novo” curriculo de Literatura do curso
de Letras da UFPB, de 2006, agregaram
a extensdo “Leitura e analise de obras”

em todas as ementas, muito embora te-
nhamos visto nas respostas dos alunos
aqui ja comentadas, como essas leituras
sdo “cobradas” ou exigidas nas aulas de
Literatura.

Finalmente na pesquisa a que temos
nos reportado nessa etapa do trabalho,
a pesquisadora apresenta, a partir das
respostas dos alunos, que a leitura tem
sido concebida com duas fungdes so-
ciais: como fruicdo e como informacéo
(SALES, 2013). A nosso ver, ao chegar a
esse patamar de leitura, o leitor passa
a escolher tanto do material a ser lido
quanto define os objetivos que quer al-
cancar com as escolhas feitas, inclusive,
e, sobretudo, em se tratando da leitura
de textos literarios.

Nesse sentido, Batista (1994, p. 52)
afirma que:

Ao ensinar um determinado objeto, o pro-
fessor enfrenta, simultaneamente, todas as
suas dimensdes, que se consubstanciam na
aprendizagem do aluno. No caso do ensino
da leitura, consubstanciam-se, simultanea-
mente, em sala de aula, diferentes dimen-
soes desse objeto: a dimensao psicolégica
implicada no ato de ler e de aprender a ler; a
dimensao linguistica determinada pelo fato
de que se 1é e se aprende a ler um objeto lin-
guistico; a dimensao discursiva decorrente
do fato de que se 1é e se aprende a ler, sob
certas condi¢des enunciativas, o produto de
determinadas condi¢bes de enunciagdo; a
dimenséo social, histérica e politica resul-
tante das tensdes que animam o ato de ler
e de aprender a ler. A tarefa de possibilitar
a aquisicdo de um determinado objeto em
sala de aula, requer, portanto, do professor,
um conhecimento globalizante a respeito do
que ensina.
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Ainda, retomando as anélises feitas
por Oliveira (2008), particularmente no
que se refere as histérias de vida dos
professores de Portugués e Literatura,
especialmente sobre a experiéncia de
leituras literarias, concordamos que, em
conformidade com as pesquisas de Sales
(2009) e Segabinazi (2011):

A questao que se coloca é a da impossibilida-

de do docente de realizar leituras de textos

mais profundos, para as quais seriam neces-
sarias disposi¢oes estéticas que ele parece
néo ter conseguido desenvolver ao longo de
sua formacédo. Se o préoprio professor ndo
pode adquirir tais disposi¢des, mas deve
desenvolve-las com os alunos, como resolver

o impasse do ponto de vista do sistema edu-
cacional? (OLIVEIRA, 2013, p. 140).

Dirigindo nosso olhar para os proble-
mas e desafios que ja foram esbocados
ao longo deste trabalho e as propostas
e metodologias desenvolvidas sob a me-
diacéo do professor, sobejamente ja reco-
nhecidas por outras pesquisas e leituras,
compreendemos que o impasse estd
longe de ser resolvido, principalmente,
porque as investigacdes nos apontam a
permanéncia de um ensino tradicional
focado na redacéo do Enem, na historio-
grafia da literatura e na gramatica, no
ensino médio (CEREJA, 2005; COSSON,
2006; OLIVEIRA, 2008; SEGABINAZI,
2011; SEGABINAZI; SILVA, 2015) e, no
ensino fundamental, um “quase tudo ou
quase nada”, ja que depende muito da
perspectiva adotada pelo professor, que
pode ser desde uma leitura integral do
livro para realizar testes de avaliacdo
ou preencher fichas de leitura e resumo
até a limitacéo e restricdo a leitura de

textos a partir Unica e exclusivamente
do livro didatico.

Por outro lado, ha indicios que mos-
tram resultados positivos quando o
professor é um leitor e toma para si a
responsabilidade consciente de formar
leitores, o que mais uma vez pode ser
confirmado por pesquisas que investi-
gam o professor de Portugués e o ensi-
no de literatura. Por exemplo, na obra
Ensino de Literatura, em que Cereja
(2005, p. 52) deduz que “[...] 0 sucesso do
trabalho com a leitura na escola depende
néo s6 do contato direto dos alunos com
livros, mas também, e muito, do estimulo
oferecido pelo professor e das interacées
estabelecidas em torno do livro.” O que
é corroborado, nas palavras conclusivas
de Oliveira (2008, p. 264-265), em sua
dissertacédo de mestrado:

[...] verificou-se que a consciéncia do proé-
prio processo de formacgdo como leitores e
da posicdo que ocupam como sujeitos de
suas leituras tem consequéncias efetivas
na pratica docente desses professores e no
posicionamento que eles assumem frente
a seus alunos, o que, do ponto de vista do
ensino, é determinante. O professor que,
por meio de sua formacdo, se torna um leitor
literario é capaz de formar alunos leitores li-
terarios, desde que ele possa compreender a
perspectiva de seus estudantes. Essa capa-
cidade de compreensio de uma perspectiva
alheia pode ser fruto, entre outras coisas,
da prépria experiéncia estética, advinda da
leitura literaria.

Assim, considerando as situacoes
vivenciadas pelos professores na escola,
publica ou privada, é possivel reconhecer
e considerar que o protagonismo do pro-
fessor na formacéo de leitores depende
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muito mais de sua formacéo leitora, de
suas experiéncias com a literatura do
que propriamente de discursos e orien-
tacoes académicas que lhe prescrevem
o que fazer na escola, embora néo este-
jamos abolindo qualquer conhecimento
tedrico e académico nessa formacéo e
mediacdo pedagégica. Alids, o que ex-
planamos até aqui sé6 reforca e tonifica
a urgéncia para o repensar e constituir
uma formacio inicial também como um
lécus que deve propiciar o encontro do
leitor com a leitura e, em particular,
com a literatura a partir de praticas
leitoras na Academia que lhe oferecam
“experiéncias”, um “dar a ler” que fujam
e transgridam as convencoes legitimadas
por discursos autorizados da teoria e da
critica para a liberdade do leitor.

Por isso, ndo encerramos nossas
interrogacdes neste texto, apenas in-
citamos um olhar mais profundo, que
promova no ensino superior uma desor-
dem a partir do reconhecimento de que
nossos alunos nio sio leitores, ou seja,
em vez de esperarmos utopicamente
classes cheias de leitores que dominem
as leituras mais complexas propostas em
um curso de Letras, precisamos logo en-
contrar uma resposta para formar esses
leitores que tédo intensamente almejamos
e reforcamos nos mais diversos lugares
e discursos. Em sintese: por que eterni-
zamos a crise da leitura e ndo mudamos
essa realidade? (MAZZANATTI, 2007).

Finais infinitos

Apesar das insuficiéncias dos alunos, alta-
mente imaturos e despreparados, continu-
am os professores a organizar e ministrar

seus cursos de graduacdo como tivessem
diante de si alunos ideais, ou, ao menos,
com alguma leitura, quando ndo sao raros
0s que chegam a faculdade sem nunca
terem lido uma obra literdria sequer.
(Osman Lins, 1977)

Podemos considerar que, mesmo a
passos lentos, os discursos e pesquisas
que revelam e oficializam um novo pa-
radigma para a formacédo de leitores,
sobretudo, na formacéo inicial de pro-
fessores no curso de Letras, sdo neces-
sarios e fundamentais para provocar os
novos arranjos nas praticas pedagogi-
cas dos professores da educacéo basica,
mas por que nao dizer também dos
professores do ensino superior. Mesmo
diante de componentes curriculares do
curso de Letras com ementas que foca-
lizam a leitura, a oportunidade de ler
que é dada ao futuro professor ainda é
muito insignificante, o que prevalece
é a leitura de textos tedricos, muitas
vezes sobre a prépria leitura em detri-
mento de textos que levam a fruicao
da leitura para que aconteg¢a néo sé6 no
espaco escolar.

Com isso, queremos destacar um
sentido positivo para essas discussoes,
pois impulsionam um repensar, um agir
e um transformar a leitura e a litera-
tura no contexto do ensino superior e
da escola. Primeiramente, porque néo
ha como nédo escolarizar a leitura e a
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literatura; segundo, porque precisamos
avancgar na formacéo inicial dos cursos
de Letras e, por ultimo, é indispensa-
vel “dar a ler” aos nossos professores e
alunos esse mundo ficcional e as vezes
inatingivel, pois como diz Larrosa
(2004, p. 26):
- O mestre de leitura se faz responséavel,
primeiro, das palavras que recebeu como um
dom da leitura e que, por sua vez, quer dar
a ler. Essa responsabilidade que se chama
respeito, atencéo, delicadeza ou cuidado,
exige-lhe desaparecer ele mesmo das pala-
vras que dé a ler em sua maxima pureza. E
o mestre de leitura se faz responsavel tam-
bém nos novos leitores que deveriam produ-
zir novas leituras. Por isso também tem de

desaparecer na leitura do que dé a ler para
que seja uma leitura nova e imprevisivel.

- O dar aler do mestre de leitura é um prote-
ger as palavras e um abrir a leitura?

- Seu dar a ler implica sempre um duplo
gesto. Por um lado, deve respeitar as pala-
vras que da a ler para protegé-las tanto do
dogmatismo interpretativo como do delirio
interpretativo. Por outro, deve abrir a leitu-
ra, quer dizer, deve fazer que a leitura seja
a0 mesmo tempo rigorosa e indecidivel.

Esse é o jogo ao qual o professor/
leitor esta submetido frente a mediacéo
da leitura, ou seja, precisa conduzir a
interpretacdo de forma a néo controlar
demais os sentidos do texto a partir de
regras, normas e teorias, mas também
néo liberar anarquicamente o espaco
para o leitor realizar os didlogos que
simplesmente “acha” que pode fazer.
Com isso, aumenta o compromisso de
formar(se) leitores que consigam mer-
gulhar nessa experiéncia que é “dar a
ler”, mas que também consiga agregar

formas para lidar com tantos desafios e
exigéncias advindas das transformacoes
sociais, culturais, politicas, éticas, peda-
gbgicas, entre outras, que se refletem no
cotidiano da sala de aula. E nessa corda
bamba que o professor se equilibra para
realizar as articulacoes da leitura, sobre-
maneira, da leitura literaria no espaco
escolar. Em sintese, entre o leitor e o li-
vro, entre a realidade e a magia ficcional,
entre a producéo e a criacdo, existe um
elemento de conducéo, e esse ser real e
magico é o bom professor ou a boa pro-
fessora de Portugués e Literatura, que
se forma e se constitui a partir de mui-
tos saberes, entre eles os pedagégicos,
os disciplinares e os advindos de suas
experiéncias realizadas ao longo de sua
vida académica, mas também fora desse
espaco de formacéo.

Em geral, os professores universi-
tarios conseguem dar um bom supor-
te tedrico aos seus alunos, de forma
que os egressos dominam muito os
conteudos especificos a respeito das
concepgodes e importincia da leitura e
da literatura e estdo bem preparados
para a pés-graduacdo. Significa dizer
que a formacéo académica é ideal para
a pesquisa, mas néo para a formacéo
didatico-pedagégica do professor de
Portugués e Literatura, que necessita,
especialmente, das experiéncias de
leitura para acumular um repertério
significativo e saber como e por onde
caminhar na formacéo de novos leito-
res. Para Perrenoud (2002), isso se deve
a falta de formacéo didatica do préprio
professor universitario.
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[...] podemos considerar que os professores
universitarios, assim como os outros, apren-
dem com a experiéncia, melhoram com o
passar dos anos e terminam construindo
uma forma de savoir-faire didatica. Chegam
a isso apesar de sua ignorancia e, as vezes,
de seu desprezo pelas ciéncias da educacéo,
pois sua formacéo intelectual apurada pre-
para-os para observar e analisar com frieza
0 que acontece e para ajustar sua acdo em
func¢édo disso. (PERRENOUD, 2002, p. 49,
grifo do autor).

Cyana Leahy-Dios (2001) vai mais
longe quando o assunto é o professor
universitario e sua responsabilidade na
formacdo docente. Segundo a autora:

E preciso rediscutir a prépria formacao
pedagégica geral dos professores universi-
tarios. Sem entender e valorizar o processo
de educar, alguns continuariao cavando
um imenso abismo entre “nés” e “eles”. E
preciso reconhecer que toda disciplina de
formacéo especifica nos cursos de Letras
é, necessariamente, vinculada a um fazer
social, a uma a¢éo pedagdgica que é, sempre
politica. Todas essas necessidades requerem
uma renovacao revoluciondria e exigem que
um numero significativo de professores dou-
tores pesquisadores abandone a protecéo
das torres de marfim de seus gabinetes, a
seguranca impenetravel de seus papéis e,
vencendo a repulsa inicial, passe a frequen-
tar escolas e suas salas de aulas reais, pois
é para la que se imagina estejam voltadas
nossas pesquisas académicas, dedicadas
aos interesses da sociedade. (LEAHY-DIOS,
2001, p. 73, grifo nosso).

Essa afirmacédo nos leva, em primeiro
plano, a pensar no lugar que tém ocupa-
do historicamente no Brasil os cursos de
licenciatura e a formacao de professores.
Mediante tal realidade, vemos que s6 a
partir da implementacéo da Lei de Di-
retrizes e Bases (LDB 9.394/96) houve a
preocupacio tanto com a formagéo inicial

quanto a continuada de professores. Di-
ferentemente do que ja se fazia com os
bacharelados, cujos estagios aconteciam
por um periodo mais longo, oportunizan-
do uma experiéncia anterior a entrada
no mercado de trabalho.

Nas licenciaturas acontecia e acontece
ainda, nos dias atuais, de o licenciando,
ao entrar no curso de Letras, ja comecar
a lecionar no ensino bésico; atividade
que pode servir de experiéncia na profis-
sionalizac¢do. Porém, ao “autorizar” um
licenciando a lecionar antes de terminar
o curso, dizemos que ja nasceu com a vo-
cacdo e que pode dar aula sem vivenciar
e refletir junto a alguém experiente em
docéncia. A compreenséo de que se forma
professor s6 na pratica em sala de aula
afasta(ou) do futuro professor o espaco
necessario para adquirir conhecimentos
nédo s6 da area, especialidades, mas re-
fletir sobre esse formar-se professor e seu
papel diante da sociedade e das exigén-
cias sempre crescentes de compreender
0 que deve ensinar e aprender na/para
escola e fora dela. Sendo bastante recente
essa realidade da formacao de professo-
res, podemos apresentar uma justifica-
tiva para essa incompreensio do que é
ensinar lingua portuguesa e literatura,
sobretudo, no que concerne a leitura.
Dessa forma, em principio, acreditava-se
que ser professor era vocagéo e, portanto,
ndo havia necessidade de formacéo.

Com a fala supracitada de Leahy-
-Dios (2001), chamamos a atengéo para
as incongruéncias que sdo constatadas
na formacédo docente, uma vez que um
curso de Licenciatura tem por objetivo
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primordial formar professores para
atuarem, inicialmente, na educacdo ba-
sica. Outrossim, essa afirmacéo também
deflagra que pouco ou nada temos feito
para formar leitores na Universidade e,
muito menos, para formar leitores ex-
perientes que podem transformar suas
praticas dentro e fora do espaco escolar,
quando lhe forem cobradas agoes efetivas
de leitura na futura docéncia para for-
mar seus futuros leitores/nossos leitores
nos bancos da Universidade — um ciclo
infinito.

The Licensure of Letters: a
space to form (teachers) readers?

Abstract

This article presents the problems
and the challenges that it doesn’t
exhibit on/for reader training of
teachers of Portuguese and Litera-
ture and students of the Licensure
in Letters, demonstrating that the
named “reading crisis” originated
around the 70s of the twentieth cen-
tury, it has worsened in the training
of teachers that they should teach
reading in basic education, especial-
ly literary reading. Thus, we high-
light the studies and researches of
Oliveira (2008), Sales (2009; 2013)
and Segabinazi (2011) which they
reveal the profile of the teacher and
Letters course the student, with aim
to show and highlight the urgency
which we need to review and evalu-
ate the Letters of course curricula,
which form the trainers readers
teachers in basic education.

Keywords: Letters. Teacher. Portu-
guese. Literature. Reading. Reader.

Notas

Dados que séo corroborados na pesquisa de
Gabriela de O. Rodella, realizada em 2008, na
rede publica de Sao Paulo.

Para corroborar os dados, a pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil (2016), em sua quarta
edicdo, também revela o comportamento do
professor leitor. Disponivel em: <http:/prolivro.
org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retra-
tos_da_Leitura_no_Brasil_-_2015.pdf>. Acesso
em: 18 ago. 2016.

Ver dados coletados na pesquisa de Gabriela
de. O. Rodella, apresentados na dissertagdo de
mestrado intitulada O professor de Portugués
e a literatura: relacgdes entre formacao, hdabitos
de leitura e prdticas de ensino (2008).

Os dados utilizados como referéncia séo encon-
trados nas seguintes teses: Da(s) histdria(s)
de leitura as prdticas de leitores: o discurso de
alunos concluintes do Curso de Letras (2009),
de Laurénia S. Sales; Educacdo literdria e a
formacd@o docente: encontros e desencontros do
ensino de literatura na escola e na Universidade
do século XXI (2011), de Daniela Maria Sega-
binazi. Ainda, foram usados dados publicados
no livro Leitura: entre proibigdes, desejos e
encantamentos (2013), de Laurénia S. Sales.
Vale ressaltar que, nas duas pesquisas citadas
(teses), os alunos eram concluintes do curso de
Letras da UFPB.

Os nomes atribuidos aos alunos nas respostas
séo ficticios, resguardando suas identidades
conforme c6digo de ética.
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A formacao do leitor no ensino
superior: trajetérias de motivacao
para a leitura

Dulce Helena Melao®

Resumo

Este estudo aborda a motivagdo para
a leitura dos estudantes do ensino
superior, encarando-a enquanto cons-
tructo multidimensional. Foi realizado
numa instituicdo de ensino superior
politécnico do centro de Portugal com
uma turma do curso de Educacdo Ba-
sica (3° ano). Considerou-se adequada
uma abordagem de natureza qualita-
tiva, tendo como referencial metodol6-
gico o estudo de caso. O instrumento
de recolha de dados foi uma reflexdo
individual realizada no ambito do
trabalho auténomo dos estudantes. A
analise dos dados permitiu-nos com-
preender a necessidade de realizar
programas de formacdo que possam
promover a motivagdo para a leitura
dos estudantes futuros profissionais
da Educacio, de modo a que tal pos-
sa vir a repercutir-se no seu futuro
publico.

Palavras-chave: Leitor. Ensino supe-
rior. Motivacdo para a leitura. For-
macao.

Introducao

E reconhecido na literatura de es-
pecialidade o carater multifacetado da
leitura, cujo alargamento muito deve a
diversifica¢do dos diferentes modos como
acedemos a informacéo na sociedade em
rede (CASTELLS, 2013; FURTADO,
2012). Os apodados “desafios da era
digital” que invadem o quotidiano e a Es-
cola tém constituido, progressivamente,
parte do debate sobre formas plurais de
ler 0 mundo, nele fazendo proliferar ou-
tros mundos ao encontro do Outro — nos
quais a leitura se escreve e se inscreve
(WOLF, 2016).

Importa, pois, que a formacao dos
futuros profissionais da Educacéo, no

* Doutora em Educagdo (Ramo Didatica e Desenvolvi-
mento Curricular), tendo como principal interesse de
investigacao a formacéo de leitores no ensino superior.
Membro do Departamento de Ciéncias da Linguagem
da Escola Superior de Educacéo de Viseu.

Data de submissao: set. 2016 — Data de aceite: dez. 2016
http://dx.doi.org/10.5335/rdes.v12i2.6373
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que respeita a leitura, seja hoje objeto de
redobrada atencéo, mormente pelo modo
como se podera repercutir no seu futuro
publico. Nesse sentido, neste artigo pro-
curamos langar luz sobre uma parte de
tal trajetoéria, incidindo, em particular,
nas dimensdées da motivagdo para a lei-
tura de estudantes futuros profissionais
da Educacéo a frequentar o tltimo ano
do curso de Educacédo Basica, aos quais
lecionamos a unidade curricular de Ini-
ciacdo a Leitura e a Escrita.

Enquanto docentes desta unidade
curricular desde 2009, tem-nos sido
possivel compreender que alguns es-
tudantes manifestam abertamente a
sua falta de motivacido para a leitura,
aliada, em muitos casos, a um grande
desconhecimento da literatura para a
infancia em geral e dos textos e obras
que fazem parte das listas incluidas
no Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Bdsico (BUESCU
et al., 2015), em particular. Tendo em
consideracéio que esse é um documento
curricular de referéncia para o Ensino
Basico, em Portugal, para o 1°, 2% e 3° ci-
clo do ensino bésico, definindo contetidos
especificos por ano de escolaridade, em
articulacdo com os objetivos a atingir e
seus respetivos descritores de desempe-
nho, tal merece-nos particular atengéo e
exige uma reflexdo aprofundada sobre a
formacao dos estudantes.

Neste artigo, apresentaremos os re-
sultados do estudo que realizamos tendo
como foco as dimensdes da motivacio
para a leitura desses estudantes. Pri-

meiro, fazemos uma breve sintese sobre
o estado da arte referente a leitura e a
motivacdo para a leitura. Seguidamente,
a nossa atencdo incide nos estudos sobre
praticas de leitura e motivacédo para a
leitura dos estudantes futuros profis-
sionais da Educacdo. Apresentamos,
depois, o estudo realizado, explicitando
o seu desenho de investigacdo e fazendo
a analise dos dados recolhidos. Por 1ulti-
mo, nas consideragoes finais, retiramos
ilacdes sobre o percurso levado a cabo
e 0 modo como podera ter contribuido
para iluminar alguns caminhos, no que
a compreensio das dimensdes da moti-
vagdo para a leitura desses estudantes
diz respeito.

Leitura e motivacao
para a leitura - breve
enquadramento teérico

Face a multiplicidade de praticas de
leitura em que todos nos envolvemos no
quotidiano, importa, cremos, revisitar
o conceito de leitura para podermos
reequacionar as facetas de que podera
revestir-se a motivagdo para a leitura.

A mudancga de paradigma de leitura
atualmente reconhecida na literatura de
especialidade (CARDOSO, 2015; MAN-
GEN, 2016) implica também, por parte
dos profissionais da Educacdo, uma
reflexdo sobre os seus desdobramentos.
Viana e Martins (2009) sublinham o rele-
vo atual da leitura em suporte digital, a
par da leitura com fins informativos, com
fins recreativos ou funcionais. Por seu
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turno, o Diccionario de nuevas formas de
lectura y escritura (MARTOS NUNEZ;
CAMPOS FERNANDEZ-FIGARES,
2013) da forte testemunho da multi-
plicidade de dimensdes que se podem
associar a leitura (por exemplo, a “leitura
na nuvem”, a “leitura fragmentaria”, a
“leitura social ou colaborativa”), apon-
tando para os desafios de uma reflexédo
apurada.

Parece-nos também relevante que de
tal reflexdo nédo esteja ausente a repre-
sentacéo que cada um de nés tem sobre a
leitura, espelhando-se possivelmente no
modo como a encaramos, em diferentes
contextos. A distinc¢édo entre “leituras
reais” (que ocorrem em contexto escolar,
tendo em consideracdo os documentos
curriculares em vigor) e as “leituras
invisiveis para a escola” parece-nos um
contributo importante para a reavaliacdo
da leitura enquanto pratica social, aspec-
to por vezes mais ausente do que seria
desejavel dos estudos sobre a mesma.
Como vincado por Butlen, entrevistado
por Bueno e Rezende (2015, p. 559):

Na representacdo comum, ler é ler a litera-

tura, ler livros de literatura essencialmente

em suportes de papel. Muitos adolescentes
néo se consideram verdadeiros leitores
porque apreciam pouco a literatura escolar

e pouco leem as obras recomendadas ou

impostas. No entanto, eles leem! Eles leem,

até mesmo muito mais do que os adultos
imaginam [...] Suas praticas de leitura mais
correntes séo invisiveis em classe e parecem
néo ter a menor importancia. No entanto,
eles leem, sobre muitos suportes, noticias,
jornais, revistas. Leem e escrevem abundan-
temente em multiplas telas. Alguns, em nu-

meros até significativos, até leem literatura,
s6 que néao é a desejada pela escola.

A necessidade de reajustamento entre
as praticas de leitura realizadas na Es-
cola e as que envolvem os estudantes no
seu quotidiano é igualmente sublinhada
por Salazar, Alvarez e David (20 14,p.18)
quando frisam que

[...]11as practicas de relacién con la lectura y

la escritura no pueden estar exclusivamente

circunscritas al &mbito escolar porque son

practicas sociales: se lee y se escribe en di-
versas situaciones de la vida.

No entender de Cardoso (2015), a
eventual desvalorizacdo social de tais
praticas pode dever-se a disting¢éo tra-
dicional entre o que o autor opta por
designar de “leitura formal” e “leitura
informal”. No primeiro caso, tal englo-
bara, na sua perspetiva, ler um livro ou
um jornal; no segundo caso, trata-se, por
exemplo, da leitura de posts, tweets ou
de um blogue.

Como refere Manguel (2015, p. 106),
“a leitura é uma arte que nunca pode
ser completamente realizada.” Face
aos novos cendarios de leitura e a sua
complexidade, importa refletir sobre a
motivacdo para a leitura igualmente
de forma ampla, de modo a indagar os
tracos em mobilidade nos quais se vai
reconstruindo no quotidiano.

Estudos recentes sobre a motivacéo
para a leitura sublinham a necessidade
de a encararmos enquanto constructo
multidimensional (SCHIEFELE et al.,
2012; WILLINGHAM, 2015), destacando
como importantes os seguintes aspetos:
a motivacdo intrinseca; a motivacéo
extrinseca; as predisposicdes para a

N

leitura. Relativamente a motivacao
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intrinseca, esta é entendida enquanto
vontade de ler porque a atividade em si é
encarada como satisfatoria e gratificante
(SCHAFFNER,; PHILIPP; SHIEFELE,
2016). A motivacdo extrinseca, podendo
surgir como complemento da primeira,
é alimentada por razdes externas, por
exemplo, o reconhecimento por parte
de outros (pais, professores, etc.), ou
eventuais incentivos recebidos (VIANA;
MARTINS, 2009). No que se refere as
predisposicdes para a leitura, estas
contemplam o modo como o leitor se per-
cepciona, sendo destacada a sua relacio
com o “comportamento leitor” (LOPES;
LEMOS, 2014; PARK, 2011).

Aspetos diretamente relacionados
com a interacéo entre o leitor, o texto
e contexto tém igualmente sido alvo de
atencdo na literatura de especialidade
pelo seu relevo no &mbito da motivagéo
para a leitura. Referimo-nos, sucin-
tamente, a seguir, a cada um desses
fatores.

No que respeita ao leitor, sdo refe-
ridas, por exemplo, as percepcgoes de
autoeficacia, em estreita relagdo com as
suas expectativas relativamente a poder
ser bem ou mal sucedido nas suas pra-
ticas de leitura (LOPES; LEMOS, 2014;
VIANA; MARTINS, 2009). O autoconcei-
to de competéncia em leitura é também
relevante & medida que diz respeito ao
modo como o leitor avalia a forma como
1é, representacdo que pode ser muitas
vezes resultante da interacéo do feed-
back que recebe na Escola ou no nicleo
familiar. O “comportamento leitor” sur-

ge também em estreita relagdo: com a
quantidade de leitura; com a utilizacdo
de estratégias de leitura. A quantidade
de leitura é, geralmente, um dos aspetos
focados em estudos cujo objetivo é tracar
o perfil de leitor da sociedade em geral
(por exemplo, SANTOS et al., 2007).
Relativamente as estratégias de leitu-
ra, tem sido amplamente reconhecida a
importancia do seu uso proficiente, por
parte do leitor, no sentido de tornar a
experiéncia da leitura qualitativamen-
te superior, sobretudo no que se refere
a utilizacdo apurada de estratégias de
desenvolvimento da compreenséo na lei-
tura (CARTWRIGHT, 2015; TENNENT,
2015).

O texto é também um importante
fator a ter em consideracéo, sendo con-
sensual o seu papel relevante no que
respeita a motivacdo para a leitura. Por
exemplo, a preferéncia por determinado
tipo/género textual pode ser determinan-
te na adesio do leitor ao texto (PHILIP,
2010). Por seu turno, a diversidade
textual, no que concerne ao seu acesso,
pode igualmente favorecer ou inibir o
comportamento do leitor (BOUCHAMA
et al., 2013).

Relativamente ao contexto, Escola e
familia sdo consensualmente encaradas
como responsaveis maiores no respeitan-
te a motivacdo para a leitura. As praticas
de literacia familiar tém sido crescen-
temente reconhecidas como relevantes
no que se refere ao desenvolvimento
precoce de habitos de leitura (MATA,
2012; RAMOS; SILVA, 2014) em Por-
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tugal, a Escola tem também procurado
implementar varias a¢es que valorizam
o envolvimento das familias através do
programa Ler+Escolas, desenvolvido
desde o jardim de infincia até ao ensino
secundario.

Importa, ainda, reconhecer, em con-
texto escolar ou extraescolar, o papel
que a biblioteca pode desempenhar no
que respeita a motivacéo para a leitura,
em articulacdo com a Escola e com a
familia, sendo um potencial adjuvante
no germinar de afetos pela leitura, sua
manutencéo e consolidacao.

Estudos sobre praticas de
leitura e motivagao para
a leitura dos estudantes

futuros profissionais
da Educacao

As praticas de leitura e motivacéo
para a leitura dos estudantes futuros
profissionais da Educacédo tém vindo
a receber alguma atencdo por parte
da academia, quer em nivel nacional
(Portugal), quer em nivel internacional,
permitindo-nos conhecer alguns perfis
de leitores que merecem reflexio. Nesta
secdo, apresentamos uma breve sintese
desses perfis.

No estudo realizado por Carvalho
(2002), foram objeto de atencédo as
praticas de leitura de 25 estudantes
de Pedagogia da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (Brasil), tendo sido
preferida uma abordagem de natureza

qualitativa, com recurso ao referencial
metodolégico da investigacdo-acéo.
A autora realca que, embora mais de
metade dos estudantes (14) se tenha
autoavaliado, enquanto leitor, de forma
positiva, eles declararam que o suporte
de leitura mais usado seria a fotocopia,
destacando, sobretudo, a leitura com
fins académicos no seu quotidiano. No
entender da autora, tal aponta para a
necessidade de aprofundar o perfil de
“leitor real” da universidade no d&mbito
de uma “pedagogia da leitura” mais
alargada.

Por seu turno, Alves (2007) investi-
gou o perfil de leitor de 77 estudantes
do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Par4a (Brasil) procurando
conhecer as suas praticas de leitura na
vida académica, os seus critérios de se-
lecdo dos textos, bem como o tempo que
consagravam a leitura. Importa destacar
que poucos estudantes declararam ler
“por divertimento” (4%), referindo ter,
sobretudo, intencédo de “melhorar os seus
conhecimentos gerais” (69%) e afirmando
dedicar mais de uma hora por dia a ler
“textos didaticos” no A&mbito do curso fre-
quentado (42%). A semelhanca do estudo
anterior, também neste caso é apontada
como vantajosa uma reflexdo sobre o
perfil de leitor dos estudantes que possa
incluir o papel ativo a desempenhar pelo
professor na sua reconstrucio.

Balga et al. (2009) realizaram um
estudo que contemplou as praticas de
leitura dos estudantes de 102 estu-
dantes (49 da Universidade de Evora
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— Portugal — e 53 da Escola Superior de
Educacgédo de Castelo Branco — Portugal)
que frequentavam o 1° e 2° ano do curso
do Ensino Basico (1° ciclo de estudos
de Bolonha), aos quais foi aplicado um
inquérito por questionario. Os estudan-
tes declararam ler mais textos com fins
informativos (89,7% e 90%, da universi-
dade e do politécnico, respetivamente).
Importa salientar que o “gosto pessoal” e
a “curiosidade” registaram percentagens
muito baixas (de 0% na universidade a
5,6% no politécnico). No que respeita aos
suportes de leitura, afirmaram preferir
os impressos (95,9% e 81,1%, da univer-
sidade e do politécnico, respetivamente).
Considerando Balcga et al (2009, p. 247)
que tal se enquadra numa representacio
especifica da leitura: “[...] para os alunos
‘leitura’ esta associado ao texto literario
que eles continuam a associar também
aos suportes tradicionais.” De referir
ainda que, relativamente as dimen-
soes da leitura, o aspeto “proporciona
prazer” merece relevo dado que 61,1%
dos estudantes o considerou “bastante
importante” e 58,4% “muito importante”.

Granado (2014) investigou os ha-
bitos de leitura e a motivacdo para a
leitura de 1.051 estudantes do curso de
Magistério em fase de concluséo da sua
formacdo nas Universidades de Cadiz,
Huelva e Sevilha (Espanha). Através de
um inquérito por questionario passado
aos estudantes, foi possivel recolher
dados que possibilitaram as seguintes
conclusoes: i) a leitura por prazer estaria
pouco presente no seu quotidiano, dado
indicarem ler “muitas vezes” (51%) ou

“com frequéncia” (33,2%), “os livros que
os professores os obrigavam a ler”; no
que respeita a novelas, teatro e poesia,
a percentagem descia para 18,9%; ii) a
maioria percepcionava-se como “leitor
ocasional” (37,9%) ou “leitor habitual”
(29,5%); iii) a internet seria encarada
como modo de acesso a leitura com fins
informativos (61,8% referiu fazé-lo “mui-
tas vezes”. A autora do estudo enfatiza
que uma relacdo “débil” com a leitura
podera ter repercussdes nas futuras
praticas docentes desses estudantes,
sublinhando que terdo muito dificultada
a missao de motivar para a leitura.
Yubero, Larranaga e Pires (2014)
realizaram um dos poucos estudos consa-
grados ao comportamento leitor e habitos
de leitura dos estudantes Portugueses
do ensino superior, tendo dedicado parte
dessa investigacdo a estudantes de cur-
sos de Educacdo, dado o seu futuro papel
na motivacdo para a leitura. Os dados
foram recolhidos através de um inqué-
rito por questiondrio, sendo a amostra
constituida por 420 estudantes de quatro
universidades (Minho, Tras os Montes e
Alto Douro, Evora e Algarve) e de trés
instituicdes de ensino politécnico (Caste-
lo Branco, Viseu e Portalegre). Os resul-
tados do estudo possibilitaram destacar
que: 21,2% dos estudantes afirmavam ler
diariamente; 11% indicavam que quase
nunca liam; 61,2% liam sobretudo para
se informar; 46% declaravam ler para
se atualizar; 42,4% afirmavam ler para
aprender (42,4%); 56,8% seriam leitores
ocasionais e 6,2%, leitores habituais.
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Os perfis de leitores delineados pelos
autores deste estudo também merecem
reflexdo. Assim, foram apontados trés
perfis: estudante do Ensino Superior
néo leitor; estudante do Ensino Superior
leitor e estudante do Ensino Superior
falso leitor. No primeiro caso, Yubero,
Larrafiaga e Pires (2014, p. 42) incluem
os estudantes cujos “[...] interesses
pessoais estdo afastados da leitura e a
motivacdo intrinseca é limitada perante
a leitura e a aprendizagem.” No segundo
caso, estariam os estudantes motivados
para a leitura, lendo por prazer; no
terceiro caso, enquadrar-se-iam os estu-
dantes que se manteriam numa “zona”
intermédia entre os leitores e os nio lei-
tores, desenvolvendo praticas de leitura
com fins informativos. Como sublinham
Yubero, Larranaga e Pires (2014, p. 43),

as crianc¢as que tenham de desenvolver os

habitos pela leitura com especialistas de

educacéo néo leitores, sem duvida, terdo
pela frente um futuro leitor muito incerto.

Da breve sintese realizada, é possivel
inferirmos algumas das dimensdes de
que se reveste a motivacéo para a leitura
dos estudantes futuros profissionais da
Educacéo, tendo ficado patente a neces-
sidade de lhe conceder atenc¢io no ensino
superior. Na secdo seguinte, procuramos
contribuir para a construcdo de um
itinerario possivel em prol de tal labor,
apresentando os resultados do estudo
levado a cabo.

Estudo realizado

Nesta secdo apresentamos o estudo
realizado e as opgdes metodolégicas que
o nortearam, explicitando-as.

Face ao objetivo inicialmente tracado,
consideramos adequada uma abordagem
de natureza qualitativa, tendo como re-
ferencial metodolégico o estudo de caso.
No ambito da abordagem qualitativa,
como frisam Bogdan e Biklen (1994,
p. 49), considera-se que “nada é trivial,
que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensio mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo”, existindo
um contacto mais aprofundado com os
participantes, facilitado, neste caso,
pela interacdo proporcionada em sala
de aula. Conhecer as dimensoes de que
se revestia a motivacdo para a leitura
dos estudantes implicava igualmente a
rejeicdo de pressupostos mecanicistas,
habitualmente associados ao paradigma
positivista (AMADO, 2013), dado tais di-
mensodes se enquadrarem num contexto
complexo, o qual, como sublinham Néri
de Souza, Néri de Souza e Costa (2014,
p. 126), ndo pode ser compreendido atra-
vés de uma “mera medi¢édo de variaveis
controladas.” Importou igualmente, tal
como é assumido pela investigacio qua-
litativa, privilegiar o carater especifico
do caso, (AMADO; FREIRE, 2013; MOR-
GADO, 2013), de modo a poder compre-
ender, de forma aprofundada, os aspectos
que caracterizavam a motivacéo para a
leitura dos estudantes.
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A opcéo pelo estudo de caso deveu-se
ao objetivo de focar a nossa atencgéo a es-
pecificidade da compreensio do objeto de
estudo em si mesmo (MORGADO, 2013),
concedendo-lhe atengdo detalhada, face a
sua complexidade. Entendemos que este
estudo de caso tem uma dimenséo des-
critiva, dado que o seu objetivo é caracte-
rizar as dimensodes da motivacéo para a
leitura dos estudantes, procurando por a
descoberto a sua riqueza. Adicionalmen-
te reveste-se de uma dimensao interpre-
tativa, uma vez que conjuga o modo como
os estudantes encaram a motivacio para
a leitura, suas perspetivas, procurando
indagar as possiveis repercussoes no seu
futuro publico.

Os instrumentos utilizados foram as
reflexdes individuais dos estudantes,
tendo sido privilegiada a técnica de
analise de contetido. Em primeiro lugar,
como defende Bardin (2004), realizamos
uma “leitura flutuante” que nos possibili-
tou o contacto com os sentidos implicitos
e explicitos dos enunciados dos estudan-
tes. Em segundo lugar, em didlogo com
o enquadramento teérico, procedemos
ao estabelecimento de categorias a
posteriori, que emergiram a partir da
anélise realizada. Consideramos rele-
vante conjugar uma orientacdo quanti-
tativa (andlise de ocorréncias e célculo
de percentagens) com uma componente
qualitativa, relacionada com a descricio
das caracteristicas, independentemente
do nimero de ocorréncias. Entendemos
que tal permitiria compreender melhor
as dimensodes da motivacéo para a leitu-
ra dos estudantes.

Participaram neste estudo 53 estu-
dantes do 3% ano do curso de Educacéo
Basica, inscritos na unidade curricular
de Iniciagdo a Leitura e a Escrita no
12 semestre do ano letivo 2012/2013. A
maioria era do sexo feminino (50, cor-
respondendo a 94%) e predominavam
estudantes de 20 e 21 anos (35,8% e
24,5%, respetivamente).

No médulo da unidade curricular
consagrado a leitura, os estudantes fo-
ram convidados a elaborar uma reflexdo
individual, no 4mbito do seu trabalho
auténomo, sobre a escolha de um album
narrativo/obra (impresso ou digital) que
constituiria a matéria-prima de uma
planificacdo de atividades de desenvol-
vimento da compreenséo na leitura na
Educacéo Pré-Escolar ou no 1% e 2° Ciclos
do Ensino Basico. Tal planificacéo seria
realizada em grupo (de trés a cinco ele-
mentos cada) e apresentada, oralmente,
em sala de aula, em prazo previamente
definido.

Assim, solicitamos aos estudantes
que, na sua reflexdo individual: referis-
sem qual o percurso que teriam reali-
zado, indicando as leituras que teriam
precedido a escolha do album/obra;
explicitassem as razdes que os teriam
levado a selecdo individual do album/
obra; apresentassem individualmente
os albuns/obras consultados durante o
seu processo de selecio.

Na Tabela 1, apresentamos os re-
sultados relativos a pesquisa realizada
pelos estudantes.
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Tabela 1 — Locais onde os estudantes referiram
ter realizado a pesquisa

Categorias Freg. %

Pesquisa na Internet 22 | 40,0%
Pesquisa em casa 12 1 21,8%
Pesgwsa na p|bl|0teca da instituigdo de 10| 182%
Ensino Superior frequentada
Pesquisa na biblioteca municipal da cida-
de sede da instituigdo de Ensino Superior 10 | 182%
frequentada
Pesquisa na biblioteca da escola bésica

. 11 1,8%
do local de residéncia
Total 55 | 100%

Fonte: elaborada pela autora.

Da analise da Tabela 1, é possivel
inferir que os estudantes favoreceram a
“Pesquisa na Internet” (22 ocorréncias,
correspondendo a 40%), seguindo-se
a “Pesquisa em casa” (12 ocorréncias,
correspondendo a 21,8%). Globalmente,
a pesquisa levada a cabo na biblioteca
também merece reparo, dado o seu so-
matorio (38,2%) ser quase idéntico ao da
pesquisa realizada na Internet.

No que respeita a “Pesquisa na In-
ternet”, ficou particularmente patente
que alguns estudantes, a semelhanca do
que é vincado na literatura de especia-
lidade (CARDOSO, 2015; CARR, 2012),
tinham dificuldades em estabelecer li-
nhas orientadoras de pesquisa que lhes
permitissem levar a bom porto a tarefa
a realizar, como ilustram os seguintes
enunciados: “[...] comecei a pesquisar
na internet varios sites que tivessem li-
vros para ver se chegava a alguma obra”
(E14); “[...] depois de muito pesquisar
na internet por muitos sites que tinham

livros, selecionei também algumas obras
para ler” (E19).

Outros estudantes manifestaram
preocupacdo em selecionar obras de qua-
lidade, tendo a sua pesquisa direcionada
para as listas do Plano Nacional de Lei-
tura. O Plano Nacional de Leitura (PNL)
foi implementado em Portugal em 2006,
pelo Ministério da Educacéo e Ciéncia,
tendo como objetivo principal a promocéo
da leitura, através da implementacéo
de um conjunto de praticas pedagégicas
com vista a fomentar o prazer de ler,
a par da criacdo de instrumentos para
o desenvolvimento da leitura (PLANO
NACIONAL DE LEITURA, 2013). O
enunciado que transcrevemos a seguir
ilustra a importéncia que alguns estu-
dantes atribuiram as listas de tal plano:
“Pesquisei na internet especificamente
nas listas de livros on-line do Plano
Nacional de Leitura que se encontram
previamente selecionadas. Estas foram
escolhidas por serem adequadas, estando
salvaguardada a sua qualidade” (E40).

A “Pesquisa em casa” ilumina-nos
sobre distintas dimensdes de que o afeto
pela leitura pode vestir-se, conciliando
memoria e abrigo morando nos seguintes
enunciados: “[...] decidi ver os muitos
livros que tinha ca por casa porque tenho
aqui os livros de que gosto e leio” (E48)/
“Refugiei-me ainda, umas horas em casa,
no meu escritério, com o objetivo de en-
contrar obras que lia quando era ainda
de tenra idade com as quais sonhava.
Acho que tenho boas memorias desse
tempo” (E49). A quantidade de livros
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em casa tem sido associada & motivacao
intrinseca para a leitura (SCHAFFNER;
PHILIPP; SCHIEFELE, 2016), bem
como a existéncia de praticas de literacia
familiar que podem propiciar o prazer na
leitura (PACHECO; MATA, 2013).

No que se refere a “Pesquisa na
biblioteca da instituicdo de ensino
superior frequentada”, a proximidade
destacada pelos estudantes como mais-
-valia no a&mbito da escolha do album/
obra podera ter implicita a sua falta de
entusiasmo pela leitura, face ao revelado
nos seguintes enunciados: “Fui procurar
obras na biblioteca da escola porque esta
mais préxima e permite pesquisar varios
livros” (E29) / “[pesquisei] na biblioteca
da Escola Superior de Educacédo de Viseu
porque estd mais a4 méo para escolher
um livro que me agrade” (E38). Embora
a proximidade possa ser importante no
acesso ao livro, o leitor que 1€ por prazer
encontra atualmente multiplos itinera-
rios de selecdo que lhe permitem conso-
lidar tal gosto. Silenciar tais itinerarios
é, pois, em nosso entender, um aspeto
que merece reflexio.

Os enunciados que associamos a cate-
goria “Pesquisa na biblioteca municipal
da cidade sede da instituicdo de ensino
superior frequentada” desvelaram-nos,
dessa feita, um entusiasmo reconhecido
como inesperado pelos estudantes, tal
como ilustrado nos seguintes enuncia-
dos: “Na biblioteca municipal pesquisei
muitos livros porque havia la coisas que
nem esperava, livros que ja nem me lem-
brava que 1i.” (£28) e “Fui a biblioteca
municipal de Viseu que me surpreendeu

porque pensava que tinha pouca coisa e
afinal tem muitos livros, estda tudo bem
organizado, convida a leitura!” (E35).

Seguidamente apresentamos os resul-
tados relativos as leituras que precede-
ram a escolha do album/obra por parte
dos estudantes:

Tabela 2 — Leituras que precederam a escolha
do album/obra

Categorias Freg. %
Leitura de albuns/obras do Plano 14 26,4%
Nacional de Leitura
Leitura de albuns/obras de autores 6 11,3%
portugueses
Leitura da(s) obra(s) favorita(s) na 6 11,3%
infancia
Selegdo de albuns/obras previamente 4 7,5%
conhecidos
Leitura das listas de obras indicadas 3 5,7%
nas Metas Curriculares de Portugués
Leitura de albuns/obras ditada pelo 3 5,7%
gosto pessoal
Tipos/géneros textuais mais apreciados 2 3,8%
Cidadania 6 11,3%
Nao respondeu 9 17,0%
Total 53 100%

Fonte: elaborada pela autora.

No dmbito das praticas de leitura
diversificada que emergem da Tabela 2,
destacam-se, sobretudo, duas dimensées
da motivacdo para a leitura revelada
pelos estudantes: a motivacéo intrinseca,
associada as categorias “Leitura da(s)
obra(s) favorita(s) na infancia”, “Lei-
tura de albuns/obras ditada pelo gosto
pessoal” e “Tipos/géneros textuais mais
apreciados”; a motivagdo extrinseca,
relacionada com as categorias “Leitura
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de albuns/obras do Plano Nacional de
Leitura”, “Leitura de 4lbuns/obras de au-
tores portugueses”, “Selecédo de albuns/
obras previamente conhecidos”, “Leitura
das listas de obras indicadas nas Metas
Curriculares de Portugués”. Passamos a
apresentar alguns exemplos ilustrativos
das duas dimensdes mencionadas.

No que respeita a “Leitura da(s)
obra(s) favorita(s) na infancia” (6 ocor-
réncias, correspondendo a 11,3%), os
enunciados dos estudantes refletem o seu
perfil de leitores, mostrando itinerarios
de leitura reconstruidos ao longo do tem-
Po, nos quais parecer fluir o prazer de ler:

Sobre as leituras que antecederam a escolha

do dlbum/obra, apenas li o que estava ja esco-

Ihido devido ao facto o ter lido imensas vezes

quando era crianca. A obra “Zuzu e zizi véo

ao parque” faz-me sempre lembrar os meus

tempos de criangca em que saia com as mi-

nhas amigas e faziamos um lanchinho juntas
fora de casa, traz memoérias agradaveis. (E1)

Para a escolha da obra individual, através
de uma retrospectiva escolhi reler 3 obras
que me eram predilectas enquanto crianca,
séo elas: o capuchinho vermelho, a pequena
sereia e o Pindquio. Achei que as criancas
também poderiam gostar delas, tal como
eu. (sic.) (E38)

A “Leitura de albuns/obras ditada
pelo gosto pessoal”, embora com poucas
ocorréncias (3, correspondendo a 5,7%),
revela-nos também que alguns estudan-
tes estariam intrinsecamente motivados
para a leitura, aspeto que emerge, por
exemplo, do seguinte enunciado: “Optei
por ler primeiro ‘Gabriela e a espreitade-
la’ de Jim Helmore e ‘O coelhinho branco’
de Anténio Torrado, porque as considero

divertidas, curiosas e viciantes, no senti-
do de eu nunca as cansar de ler.” (E9). A
dimenséo ludica que o estudante associa
a leitura, conciliando a curiosidade com
o deleite de reler, indicia a existéncia de
praticas de leitura com fins recreativos,
apontadas na literatura de especialidade
enquanto favorecedoras da consolidagdo
de habitos de leitura ao longo da vida
(PARLETTE; HOWARD, 2010; WIE-
SENDANGER; BRAUN; PERRY, 2009).
Relativamente aos “Tipos/géneros
textuais mais apreciados”, igualmente
com escasso numero de ocorréncias (2,
correspondendo a 3,8%), os enunciados
dos estudantes apontam também, quer
se trate de poesia, quer da narrativa,
para o apelo inscrito na leitura:
Nas leituras que fiz, restringi-me a livros
que tinham a vertente da poesia que prefiro
e gosto muito de ler. Selecionei alguns pri-
meiramente como por exemplo, “A charada
da bicharada” de Alice Vieira, “Poemas da
mentira e da verdade” e “A gata tareca e ou-

tros poemas levados da breca”, de Luisa Du-
cla Soares, o qual escolhi mais tarde. (E28)

As leituras antes da escolha do album/obra
foram “A histéria da menina Tuxa e da
bruxa trapalhona” de Maria Teresa Sena de
Vasconcelos e “A que sabe a lua”, tendo lido
os dois porque sdo narrativas e apelam-me
mais que a poesia, sempre gostei mais de
narrativas. (E47)

Nas categorias que associdmos a
dimensédo da motivacdo extrinseca para
a leitura (e que se sobrepdem, ligei-
ramente, as categorias englobadas na
motivacdo intrinseca para a leitura), en-
contramos diferentes modos de encarar a
leitura que podem ter repercussodes nas
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futuras praticas educativas desses estu-
dantes. Por exemplo, no que respeita a
categoria que mais sobressaiu — “Leitura
de albuns/obras do Plano Nacional de
Leitura” (14 ocorréncias, correspondendo
a 26,4%) - alguns estudantes vincaram,
sobretudo, a necessidade de realizar a
tarefa que tinham entre méos, tendo im-
plicitos, apenas, os objetivos do trabalho,
como ilustrado no enunciado seguinte:
Antes de escolher o dlbum/obra andei a ler
varias obras do Plano Nacional de Leitura
para ver qual seria a mais indicada para a
tarefa, ja que achei que seriam obras mais

adequadas para ir ao encontro dos objetivos
do trabalho, mas n&o li muitas. (E53)

Outros estudantes revelaram algum
cuidado na leitura realizada, tendo sido
possivel compreender a sua motivacio:

Depois da pesquisa, as leituras que fiz foram

das listas do Plano Nacional de Leitura, li

a sinopse de algumas obras, analisando a

histéria e as ilustracoes de cada uma até

escolher “O piquenique do Tomés” de Helena
Simas. (E10)

N

No que se refere a “Selecdo de al-
buns/obras previamente conhecidos” (4
ocorréncias, correspondendo a 7,5%), foi
possivel inferirmos a falta de motivacgédo
para a leitura de alguns estudantes,
aspeto que transparece nos enunciados
que a seguir transcrevemos: “N&o houve
leituras anteriores porque eu ja tinha
conhecimento da obra, pois no ano pas-
sado desenvolvi um projeto onde a obra
utilizada foi o macaco de rabo cortado.”
(sic.) (E21) / “[...] foi a obra para um
projeto, ndo houve necessidade de ler
mais nada.” (E42) / “[...] s6 pesquisei
por pesquisar na biblioteca digital [...]

era ja uma obra ja conhecida e utilizada
por mim noutro projeto” (E44).

A “Leitura das listas de obras indi-
cadas nas Metas Curriculares de Por-
tugués” (3 ocorréncias, correspondendo
a 5,7%) também nos revelou que alguns
estudantes teriam pouco interesse pela
leitura por prazer, como ilustrado nos
enunciados seguintes: “Nas leituras antes
da escolha do album/obra, dei uma vista
de olhos as listas de obras das Metas Cur-
riculares de Portugués” (E23); “Consultei
a lista das obras das Metas Curriculares
de Portugués relativas ao primeiro ciclo
por ser o que mais me atrai” (E33). A
auséncia de qualquer referéncia explicita
as obras propriamente ditas pode também
indiciar algum desinteresse pela realiza-
cdo da tarefa realizada.

Importa ainda realcar a categoria
“Cidadania” (6 ocorréncias, correspon-
dendo a 11,3%) dada a sua dimenséao
transversal, associada pelos estudantes
a aspetos educacionais com relevincia
na sociedade, tais como as repercussées
sociais do comportamento individual
de cada um e a educagdo para a saude,
sublinhados, por exemplo, nos seguintes
enunciados:

As leituras que antecederam a escolha

do livro foram “O nabo gigante” de Alexis

Tolstoi e “O pequeno livro do bom comporta-

mento” de Christine Coirault, uma vez que

podemos ensinar/educar as boas maneiras

e comportamentos as criancas para que es-

tas saibam comportar-se corretamente uns

com os outros em qualquer situagdo que se

possa surgir no mundo que nos rodeia, como
cidadaos responsaveis. (E20)
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Do meu ponto de vista pessoal, era impor-
tante que as leituras antes de escolher o
album fossem algo que deve chegar as crian-
cas relativamente ao seu comportamento
na sociedade, para saberem como agir como
cidadédos de responsabilidade. Li “O Nuno
escapa a gripe A” de Isabel Alcada e Ana
Maria Magalhaes, livro relacionado com a
gripe A pois pensei que criancas adquirem
conhecimentos sobre o que a gripe normal e
a gripe A, como se transmite a doencga, como
prevenir a gripe A, e o que fazer quando se
sentem os primeiros sintomas. (sic.) (DA39)

Seguidamente, apresentamos na Ta-
bela 3 os resultados da andlise dos enun-
ciados dos estudantes, no que respeita
as razodes que teriam ditado a escolha do
album/obra selecionado individualmente
ou a aceitacéo da escolha realizada pelo

grupo:

Tabela 3 — Razbes que teriam ditado a escolha do album/obra selecionado individualmente ou a
aceitacé@o da escolha realizada pelo grupo

Categorias Subcategorias Freq. % Total %

Tema do texto 12 21,1%
) Extensdo do texto 7 12,3%

Elementos textuais . 25 43,9%
Vocabulario 5 8,8%
Tipo/género textual 1 1,8%
llustracGes 19 33,3%

Elementos paratextuais Titulo 1 19,3% 32 56,1%
Tamanho da letra 2 3,5%

Total 57 100% 57 100%

Fonte: elaborada pela autora.

Da analise da Tabela 3, inferimos
que na escolha do album/obra os estu-
dantes concederam particular destaque
aos “Elementos Paratextuais” (com 32
ocorréncias, correspondendo a 56,1%), no
ambito das quais sobressaiu a categoria
“Ilustracdes” (19 ocorréncias, corres-
pondendo a 33,3%). Em segundo lugar,
merecem relevo os “Elementos textu-
ais” (25 ocorréncias, correspondendo a
43,9%), com énfase no “Tema do texto”
12 ocorréncias, correspondendo a 21,1%).

Passando a analise do primeiro aspeto
destacado, foi possivel compreendermos o

encantamento dos estudantes pelas ilus-
tracdes enquanto estimulo a leitura do
seu futuro publico, bem como enquanto
possivel contributo para o desenvolvi-
mento da imaginacdo das criancas, aspe-
tos expressos nos enunciados seguintes:

A ilustracéo presente em “Corre, corre ca-
bacinha” cria personagens com muita forca
e personalidade, acentuando a sua expres-
sividade, o que iria despertar atencio das
criangas para o mundo fantéstico. As ilus-
tracoes permitem que a crianga crie mais
entusiasmo na leitura, assim como retire
ilagGes sobre o que leu, isto porque normal-
mente estas sdo muito representativas do
texto que lhes surge incorporado. (E22)
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O l4pis do André é um livro muito ilustrado
também pode suscitar a imaginacédo da
crianca que ainda n#o sabe ler e pode criar
uma histéria através das imagens que séo
apresentadas, dai a minha preferéncia por
este livro. (E34)

Os aspetos sublinhados pelos estu-
dantes sdo corroborados na literatura de
especialidade, sendo reconhecido o papel
crescente da ilustragdo no incremento
do interesse pela leitura (OLIVEIRA;
LOPES, 2012; MAYOR, 2016), bem como
no que respeita ao fomento da imagina-
cdo das criancas. O relevo que alguns
estudantes lhes concederam podera,
possivelmente, vir a repercutir-se em
futuras praticas de leitura.

No 4mbito das subcategorias “Titulo”
(11 ocorréncias, correspondendo a 19,3%)
e “Tamanho da letra” (2 ocorréncias, cor-
respondendo a 3,5%), emergiu igualmen-
te a importéncia do papel de tais elemen-
tos paratextuais para a motivacéo para
a leitura do seu futuro publico, como
exemplificado nos seguintes enunciados:

A minha escolha recaiu sobre o livro ‘O

Dromedario’, pois achei o titulo muito mais

interessante que o do grupo [‘Camila apai-

xona-se’], é um titulo diferente do habitual,
sendo que este nome pode néo ser conhecido

pela maioria das criancas, despertando o

seu interesse, a sua curiosidade, podendo
motiva-las. (E5)

O tamanho de letra usado na obra ‘A cobra
marild’ é grande o que pode motivar as
criangas para a leitura para além dos outros
aspetos do livro.” (E3)

Como sublinha Lluch (2006, p. 218),
a partir da informacéo que os paratextos
Ihe proporcionam, “um leitor competente

em plena fase formativa pode realizar
hipéteses interpretativas sobre o texto
literario”, auxiliando a incrementar a
compreensio do texto, com a aprendiza-
gem adequada.

Relativamente aos “Elementos textu-
ais”, no Ambito da subcategoria “Tema do
texto”, o entusiasmo pelo modo como este
pode ser um estimulo a leitura, redupli-
cando o prazer de ler, ficou plasmado em
enunciados como aquele que passamos
a transcrever: “O tema de “O tesouro”
de Manuel Anténio Pina é estimulante
(li-o duas vezes) porque fala do valor da
liberdade como tesouro, tendo interesse
para as criancas perceberem a sua im-
portancia” (E15). Foi igualmente dada
importancia ao contributo do tema para
o desenvolvimento de diferentes modali-
dades de leitura, o que aponta para o seu
interesse por parte de alguns estudantes,
como ilustra o seguinte enunciado:

Achei que o tema era um bom elemento para

desenvolver uma atividade que motivasse o

publico-alvo a ler, porque acho que ‘A gata

tareca e outros poemas levados da breca’,
de Luisa Ducla Soares, teria temas muito
bons para trabalhar em grande grupo, na
escola, ou para leitura em familia, o que néo
acontecia com a obra escolhida pelo grupo

[A casa da mosca foscal], preferindo assim a
minha. (E28)

A relacéo leitura/escrita surgiu tam-
bém enquanto aspeto importante para
alguns estudantes que nela encontraram
um itinerario de partilha com o seu futu-
ro publico, ao sublinharem, por exemplo,
“Ao ler a histéria “Uma flor chamada
Maria” de Alves Redol achei o tema mui-
to interessante para as criancas, por isso
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a escolhi, porque o texto gira em torno
das letras do alfabeto” (E29) e “Entéo op-
tei pela obra ‘AEIOU — Histéria das cinco
vogais’, onde faz referéncia a formacéo
das vogais [...] apresenta de uma forma
engracada para aprender o ‘aeiou” (E45).

No que diz respeito aos enunciados
associados as subcategorias “Extensio
do texto” (7 ocorréncias, correspondendo
a 12,3%), “Vocabulario” (5 ocorréncias,
correspondendo a 8,8%) e “Tipo/género
textual” (1 ocorréncia, correspondendo
a 1,8%), estes refletem a preocupacio
dos estudantes em motivar as criancas
para a leitura, manifestando particular
atencdo, por exemplo: pela importancia
da selecdo de textos curtos: “A histéria
da arvore Elvira é uma obra que contém
um vasto leque de tematicas, como é o
caso das estacoes do ano e de tudo que
a natureza nos oferece. Estes temas séo
familiares as criancgas, dai a sua facil

compreensdo por parte destas” (E36);
pelo contributo do vocabulario para a
compreensdo da histéria: “O pequeno
livro do bom comportamento” é de facil
de leitura e as criancas do pré-escolar
compreendem assim melhor a histéria
porque o vocabulario facilita” (E20); pelo
carater invulgar do texto poético enquan-
to possivel “repositério de magia”. No
entender do estudante:
“Os animais fantdsticos” de José Jorge Le-
tria é uma obra onde aproxima o leitor pela
magia do texto poético através das palavras
e esse aspeto deve sempre ser destacado por-
que suscita interesse na leitura e adequa-se
a varias atividades. Por essa razéo preferi

a obra que escolhi a escolha do grupo. (sic.)
(E46)

O 1ltimo pardmetro da reflexdo dos
estudantes contemplava a apresentacéo
dos albuns/obras consultados individu-
almente. Na Tabela 4, apresentamos os
resultados da analise das suas respostas:

Tabela 4 — Apresentagao dos albuns/obras consultados individualmente

Categorias Subcategorias Freg. % Total. %
~ ) Tema 12 22,6%
Apresentagdo do resumo do dlbum/obra o 17 32,0%
Tipo/género textual 5 9,4%
- ) Autores portugueses 4 7,5%
Apresentacdo do autor(a) do dlbum/obra ) 8 15,0%
Autores estrangeiros 4 7,5%
o ) llustradores portugueses 2 3,8%
Apresentacdo do ilustrador(a) do &lbum/obra , 4 7,6%
llustradores estrangeiros 2 3,8%
N@o respondeu 24 45,3% 24 45,3%
Total 53 100% 53 100%

Fonte: elaborada pela autora.

Da analise da Tabela 4, o aspeto que
mais sobressai é o facto de 24 estudan-
tes (correspondendo a 45,3%) néo terem

apresentado os dalbuns/obras consultados
individualmente. Tal indicia que os estu-
dantes: nédo terao lido tais 4lbuns/obras,
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o que aponta porventura para a sua falta
de motivacdo para a leitura; teréo tido
dificuldades em realizar tal tarefa, por
esta ter implicito ndo s6 o dominio da
técnica do resumo, como também uma
reflexdo apurada sobre o conteddo do
album/obra, reflexdo que os estudantes
néo estariam habituados a realizar.

No ambito da categoria “Apresen-
tacdo do resumo do dlbum/obra”, o
“Tema” assumiu destaque, seguindo-se o
“Tipo/género textual”. No primeiro caso,
os estudantes valorizaram: a sua atua-
lidade para as criancas, acentuando-se
a dimensao de futuros profissionais da
Educacio; a sua relacdo com a leitura
e com a escrita; o seu carater apelativo
para os leitores em geral. Apresentamos,
seguidamente, enunciados ilustrativos
desses aspetos:

O livro fala-nos do piquenique que o Tom4s

e 0s seus amigos fizeram junto ao pequeno

lago. Todos brincavam menos o Joéo, que

néo queria pois tinha vergonha de nao saber
jogar a bola e achava-se desajeitado. Todos
ensinaram o amigo e divertiram-se. Brinca-
ram as escondidas, deram um passeio e até
descobriram uma casa de madeira no topo
de uma arvore. O tema abordado incute na
crianca a importéancia do grupo como fator de
socializagdo, entreajuda, o que é importante
e muito atual nos dias que correm. (E10)

“Uma Flor chamada Maria” é um livro em
que o autor joga com as palavras, num misto
de grande imaginacéo, que vai dar vida as
letras do alfabeto que Maria aprende na
escola e também com o Chim. Ao longo deste
livro encontra-se uma recriagéo do processo
de aprendizagem vivido na escola, préxi-
ma da realidade escolar atual, em que se
aprende a ler e a escrever, o que podera ser
importante para as criancgas se aperceberem
da importéncia destas atividades. (E27)

“A drvore generosa” de Shel Silverstein rela-
ta a histéria de um amor incondicional entre
uma arvore com caracteristicas humanas e
um menino dedicado e sonhador, transfor-
mado pelo tempo e talvez pela sociedade
num adulto egoista e distante, que apenas
regressa para junto da sua amiga, de modo
interesseiro, por razdes materiais. O tema
é muito atual, tornando-a muito apelativa
para leitores pequenos e grandes, adultos
em geral. (E18)

Os enunciados que associdamos a
subcategoria “Tipo/género textual” (5,
correspondendo a 9,4%) possibilitam-nos
compreender que alguns estudantes sen-
tem o apelo da luminosidade da poesia,
associada ao seu possivel carater ladico,
como inferimos do enunciado seguinte:

A obra “A gata tareca e outros poemas leva-
dos da breca” é uma coletdnea que é com-
posta por mais de duas dezenas de textos
poéticos, onde refletem algumas das mais
atraentes tendéncias da escrita de Luisa
Ducla Soares, bem como a vertente da poe-
sia, que é magia para o publico-alvo infantil.
Neste livro, a autora conta, em verso, a
histéria da Gata Tareca e outras histérias,

todas elas de forma divertida. (E28)

Outros estudantes frisaram, por
exemplo, a versatilidade do trava-
-linguas, enquanto fator acrescido de
motivacéo para a leitura no seu futuro
publico, como ilustrado no enunciado que
a seguir transcrevemos:

Na obra “Trava-linguas” de Luisa Costa
Gomes sdo apresentados conhecidos trava-
-linguas de tradi¢édo popular que cativam
as criancas por ser uma espécie de jogo de
palavras e sdo um 6ptimo exercicio para a
diccdo de palavras e para a introducédo de
rimas no vocabulario das criancas. Por vezes,
exercicios que para nés sdo um bicho-de-
-sete-cabecas, para a crianca séo auténticas
brincadeiras em que eles conseguem atingir a
perfeicdo com uma tremenda facilidade. (E34)
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A “Apresentacédo do autor(a) do album/
obra” e a “Apresentacio do ilustrador(a)
do album/obra” (com 8 e 4 ocorréncias,
correspondendo a 15% e a 7,6%, respe-
tivamente) foram igualmente opgoes
preferidas pelos estudantes no que
respeita a apresentacio do album/obra
que realizaram. No primeiro caso, quer
estejam em causa autores portugueses,
quer autores estrangeiros, ddo parco
testemunho da sua fruicdo da leitura, su-
blinhando, antes, o prestigio e o reconhe-
cimento de tais autores enquanto critério
fundamental de selecdo do album/obra:

“O rato que r6i” e “Da rua do contador para

rua do ouvidor” foram escritos por Anténio

Torrado. Escreveu muitas obras para crian-

cas, tendo-se distinguido quer no nosso pais,

quer no estrangeiro, sendo a narrativa da

sua preferéncia. Ganhou muitos prémios e

a sua obra é reconhecida como sendo muito
importante para as criancas. (E7)

No segundo caso, destacou-se a im-
portancia dos ilustradores do 4lbum/obra
selecionado, sendo referido, ainda que de
forma breve: o seu possivel contributo
para o incremento da compreenséo do
texto, aspeto que é vincado na litera-
tura de especialidade (RAMOS, 2007;
MAYOR, 2016); a utilizacao proficiente
da cor, fomentando o interesse pela his-
téria narrada. Apresentamos, seguida-
mente, dois exemplos ilustrativos:

Elsa Henriquez é a ilustradora do livro ‘O

dromedario’; é de nacionalidade argentina,

também é pintora, tendo ilustrado diversos
livros de Jacques Prévert. A ilustradora
contribui para que a cor invada o livro, per-
mitindo as criancas compreender a historia;

aqui a ilustradora tem um papel importan-
te, ndo é s6 ao autor. (E5)

Tim Warnes é o ilustrador de “Desculpa!” e
merece ser referido pelo seu trabalho nes-
te livro. E inglés, nascido em 1971, e tem
ilustrado numerosos livros para criancas.
Utilizando cores vivas para destacar o urso
e coelho, o ilustrador permite as criancas
visualizar melhor as personagens e ficarem
mais motivadas para a leitura. (E30)

Em ambos os casos, no comentario
realizado pelos estudantes, emerge, no
que respeita a motivacéo para a leitura,
a sua dimenséo de futuros profissionais
da Educacéo, sendo possivel inferir
que lhe concedem muita relevincia. No
entanto, dificilmente encontramos plas-
mados nesses enunciados a motivagdo
intrinseca para leitura, de cariz indivi-
dual, prépria de quem ama ler.

Consideracoes finais

O itinerario percorrido permitiu-nos
escutar as vozes dos estudantes que, eco-
ando nas suas reflexdes, possibilitaram-
-nos compreender algumas das dimen-
soes de que se revestia a sua motivagdo
para a leitura. Duas delas merecem-nos
particular reparo: a motivacio intrinseca
e a motivacdo extrinseca. Alguns estu-
dantes estariam intrinsecamente moti-
vados para a leitura, tendo prazer em
realizar tal pratica. No entanto, face a
formacéo frequentada, esperavamos ter
encontrado maior robustez no seu perfil
de leitores. Relativamente a motivacéo
extrinseca, as categorias “Leitura de
albuns/obras do Plano Nacional de Leitu-
ra”, “Leitura de albuns/obras de autores
portugueses”, “Selecao de albuns/obras
previamente conhecidos”, “Leitura das
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listas de obras indicadas nas Metas Cur-
riculares de Portugués” revelaram-nos
que os estudantes teriam encontrado
incentivos a leitura na realizac¢éo do tra-
balho no &mbito da unidade curricular,
aspeto que consideramos positivo, mas
niao seriam norteados pelo gosto pela
leitura enquanto atividade voluntaria.

Foi também possivel inferir a forte
implicacdo dos estudantes no seu futu-
ro labor de profissionais da Educacio,
na medida em que das suas reflexées
individuais emergiu a sua preocupagéo
em motivar o seu futuro publico para
a leitura. No entanto, para que tal se
concretize, cremos que os estudantes
terdo de desenvolver o seu gosto pela
leitura, de forma a criarem itinerarios
de partilha com o seu futuro publico
que favorecam a formacéo de leitores
auténomos e criticos.

Para concluir, pensamos que ha ne-
cessidade de criar programas de forma-
¢80, no ensino superior, que possibilitem
aos estudantes desenvolver o gosto pela
leitura, cabendo a todos partilhar a ca-
minhada solidaria que a Educagéo cons-
titui, de modo que possam ser criadas
trajetérias de motivacdo para a leitura
que se repercutam em leitores futuros.

Reader’s training in
higher education: paths
for reading motivation

Abstract

The focus of this study is reading
motivation in higher education, seen
as a multidimensional construct. The
study took place at a Polytechnic In-
stitute for Higher Education, located
in central Portugal, and participants
were enrolled in a first degree in Ba-
sic Education (3™ year). Data collec-
tion was gathered by means of an
essay carried out in the course of
students’ autonomous work. We took
a qualitative approach, based on a
case study framework. The results of
this study allowed us to understand
the need to plan training programs
intended to increase reading motiva-
tion of future professionals of educa-
tion, so that their future public might
benefit from it.

Keywords: Reader. Higher education.
Reading motivation. Training.
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Conhecimento metalinguistico em
uma perspectiva (meta)cognitiva —
letramento linguistico académico
da/o estudante universitaria/o

Fabiana Esteves Neves”

Resumo

Este artigo é um recorte da proposta
desenvolvida em tese de doutoramen-
to, defendida em 2015, que tem como
foco o letramento linguistico acadé-
mico de estudantes universitdrios,
na perspectiva da processualidade, a
luz de conceitos da (meta)cognigéo,
especialmente o gerenciamento me-
talinguistico. Investigamos a dificul-
dade que estudantes universitarias/
os apresentam de relacionar conceitos
e fendmenos, tanto na leitura quanto
na escrita de textos académicos. Nes-
se recorte, descrevemos os resultados
da aplicacdo de um roteiro de leitu-
ra, elaborado a partir de um artigo
tedrico, a estudantes de Teoria das
Relagdes Internacionais. Os resulta-
dos revelam o maior peso da cogni-
cdo definicional, no lugar da espera-
da cognicdo relacional, nas respostas
as questdes. Diante desse panorama,
propomos maior énfase a uma abor-
dagem metalinguistica do ensino de
leitura-escrita na universidade, a fim

de possibilitar a/ao estudante maior
agenciamento dos préprios saberes e
praticas linguisticos.

Palavras-chave: Conhecimento me-
talinguistico. Letramento linguistico
académico. Leitura-escrita académica.
Metacognic¢do. Ensino universitario.

Introducao

Este artigo é um recorte da proposta
desenvolvida em tese de doutoramento,
defendida em 2015. O foco da pesquisa
é o letramento de estudantes universita-
rios, na perspectiva da processualidade,
a luz de conceitos da (meta)cognicéo. Na
pesquisa, partimos da experiéncia com o
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ensino de leitura e producéo de textos na
graduacédo em Relac¢bes Internacionais
para investigar uma questao que vem
a tona néo s6 nessa darea, mas também
em diversas outras das ciéncias sociais
e humanas: entre professoras/es univer-
sitarias/os, € comum a percepgio de que
as/os estudantes, quando escrevem tra-
balhos académicos, tém dificuldade em
relacionar — e explicitar a relagéo entre
— conceitos e fenomenos. Essa dificulda-
de evidencia-se em respostas a questoes
discursivas, nas quais € solicitado que
se faca a andlise de um caso a luz de
conceitos e/ou aportes tedricos, ou que se
discorra sobre a fundamentacéo tedrica
subjacente a determinada abordagem
de um problema. Em geral, os relatos
de docentes sdo os de que as respostas
ou trazem os conceitos apenas (muitas
vezes copiados dos textos originais),
sem mencdo aos fendmenos em tela, ou
somente incorporam o jargdo da area,
mas néo aprofundam uma reflexéo sobre
o tépico, abordado de forma fragmentada
ou incompleta.

Relacionar conceitos e fenémenos,
expressando com clareza essa relacéo,
é a acdo cognitiva que esta no cerne do
pensamento cientifico, desenvolvido e
aprofundado por quem se propde a ler
e a escrever academicamente. Trata-se
do raciocinio fundamental, que é reque-
rido em todas as atividades académicas,
desde as menos aprofundadas, como res-
postas a questdes discursivas, resenhas,
artigos, até as mais complexas, como mo-
nografias, dissertacdes e teses. Em ter-

mos cognitivos, definimos esse raciocinio
como predominantemente uma cognigdo
relacional (GENTER; LOEWENSTEIN,
2002), segundo a qual a compreensio e a
estruturacio de abstragoes e conceitua-
¢oes sdo levadas a cabo ao se confrontar
e cotejar o proéprio conhecimento e os
fené6menos do mundo com os conteddos
lidos/estudados (GERHARDT, 2010).
Ocorre que, para observar as agoes
cognitivas da/o estudante universitaria/o
(especialmente nos seus primeiros perio-
dos na universidade), é preciso conside-
rar a histéria de seu aprendizado e de
suas experiéncias com a leitura e a es-
crita em sua vida escolar. Logo de inicio,
temos de levar em conta que, no ensino
fundamental e médio, apenas nas aulas
de lingua portuguesa, literatura e re-
dacdo as/os alunas/os tém (ou deveriam
ter) contato com o ensino sistematico da
leitura de textos em diversos géneros e
da producio escrita, embora precisem es-
crever pardgrafos, respostas discursivas,
resumos também em outras disciplinas?.
Em seguida, devemos observar al-
gumas caracteristicas do trabalho que
costuma ser feito naquelas disciplinas
voltadas para a lingua portuguesa, espe-
cialmente nos livros didaticos: em geral,
falta, nas metodologias, a fundamenta-
¢do nos conhecimentos prévios das/os
estudantes, a fim de prepara-las/os para
lidar com as inferéncias produzidas na
leitura, a partir do material linguistico
dos textos. Via de regra, as perguntas,
se ndo pedem a mera transcricdo de
trechos do texto, relacionam-se ao tema,
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e ndo a forma como a linguagem semio-
tiza os significados ali; ou sdo questdes
que nem requerem de fato a leitura do
texto para serem respondidas, ou ainda
pressupdem que os as/os alunas/os fardo
inferéncias especificas, sem considerar
de que lugar elas/es leem e significam o
texto (MARCUSCHI, 1996; BATISTA;
COSTA VAL, 2004; LERNER, 2004;
GERHARDT; SILVA, 2005; VARGAS,
2011, 2012a, 2012b; VARGAS et al.,
2011; GERHARDT, 2010, 2013).

Quanto a aprendizagem dos conte-
udos, sabemos que, no ensino publico e
privado no Brasil, ainda se privilegia a
apreensdo e mesmo a memorizacéo de
conceitos prontos, ainda que, as vezes,
disfarcadas em roupagens mais moder-
nas (sobre andlise de livros didaticos de
Histoéria, ver Botelho, 2010); tal enfoque
pde em primeiro plano o que chamamos
de cognicdo definicional tipicamente
escolar, isto é, a predominéncia de enun-
ciados de defini¢oes, categorizacoes e
conceitos como expressio do conteudo
ensinado/aprendido. Essa tendéncia se
manifesta nas avaliacdes das disciplinas
nao s6 da area de ciéncias humanas,
mas também na de ciéncias exatas e
biolégicas.

Considerando que esses dados fazem
parte da trajetéria pregressa da maioria
das/os universitarias/os, profissionais
responsaveis pelo planejamento e ensi-
no da escrita académica ndo podem se
preocupar apenas com a sistematizacédo
de géneros textuais académicos e com a
adequacdo/correcéo linguistica ao propor

cursos, conteddos e aulas. E primordial,
antes de tudo, repensar que concepg¢io
de aprendizagem se tem e de que modo
a pessoa aprende no ensino superior (que
conhecimento ela tem desse processo?
que nivel de dominio tem sobre ele?),
levando em conta o contexto de que par-
ticipou ao longo de sua vida escolar e do
qual participa na universidade.

Dessa forma, a pesquisa buscou
problematizar, em um enfoque (meta)
cognitivo, a dindmica que envolve a/o
estudante universitaria/o nas atividades
de leitura-escrita, tanto na construcéo
das respostas a questdes discursivas
quanto na leitura e no estudo de artigos
e livros académicos, base para a elabora-
cdo dos proprios textos. Essa proposta se
insere em uma perspectiva de letramen-
to linguistico, conforme postulado por
Dorit Ravid e Liliana Tolchinsky (2002),
que contempla nédo apenas os aspectos
contextuais e linguistico-discursivos do
letramento, mas também as questdes
meta, isto é, aquelas referentes ao ge-
renciamento das agdes (meta)cognitivas
pela pessoa que 1é/escreve. No presente
recorte, temos como objetivos: 1) a partir
da proposta das autoras, definir o que
chamaremos de letramento linguistico
académico, caracterizado, entre outros
aspectos, pelo reconhecimento de acoes
com a escrita nos textos académicos; 2)
apresentar uma parte dos resultados da
aplicacdo de um roteiro de leitura a estu-
dantes do 3° periodo do curso de Relagoes
Internacionais em um centro universita-
rio privado, na cidade de Niteréi, RdJ; 3)
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analisar esses resultados com vistas a
compor parte do perfil de letramento lin-
guistico académico dessas/es estudantes,
dedicando especial atencdo ao aspecto
metacognitivo/metalinguistico.

Assim, apresentamos, na se¢édo “Le-
tramento linguistico académico e suas
bases”, as abordagens que fundamentam
a proposta, especificamente, aquelas
referentes ao que consideramos ser o
letramento linguistico académico, cog-
nicdo, metacognicdo e conhecimento
metalinguistico. Em seguida, na secéo
“Observando as acdes com a escrita:
roteiro de leitura”, explicamos as estra-
tégias empregadas para levar a cabo
essa investigacdo junto a estudantes
universitarias/os. Na secio “As respostas
ao roteiro: resultados e andlise”, resu-
mimos alguns dos achados da pesquisa,
explicitando nossas percepcoes sobre o
cenario. Por fim, nas “Consideracoes fi-
nais”, apontamos os caminhos suscitados
pelo trabalho desenvolvido.

Letramento linguistico
académico e suas bases

O conceito de letramento linguis-
tico que fundamenta esta analise é
proposto por Ravid e Tolchinsky (2002),
nos seguintes termos:

um constituinte do conhecimento linguis-
tico caracterizado pela disponibilidade de
multiplos recursos linguisticos e pela habi-
lidade de acessar conscientemente o préprio
conhecimento linguistico e de observar a
linguagem sob diferentes perspectivas. (RA-
VID; TOLCHINSKY, 2002, p. 420, tradugdo
nossa).

O enfoque, caracterizado pelas auto-
ras como psicolinguistico, particulariza-
-se na escolha por considerar ndo apenas
os conhecimentos sobre a lingua/lingua-
gem e seus usos, mas também a possi-
bilidade (inerente a espécie humana)
de contemplar, reconhecer, administrar
e selecionar os préprios saberes sobre o
pensar e o fazer linguistico, em diferen-
tes situagoes. Optamos por esse enfoque
por possibilitar uma analise mais acura-
da do processamento (meta)cognitivo da
leitura e da escrita no contexto em ques-
tdo — a producéo do texto académico por
estudantes universitarias/os. Por isso,
antes de detalhar os demais conceitos, é
essencial definirmos o que consideramos
ser cognicdo, conceito do qual derivam
os demais pressupostos que sustentam
esta analise.

A abordagem cognitivista que adota-
mos considera a existéncia de dominios
de experiéncia especificos na cognicdo
humana (KARMILOFF-SMITH, 1992,
p. 6) — a percepgédo visual, a percepc¢io
auditiva, a linguagem verbal, entre
tantos outros; porém, tais dominios
ndo atuam isolados, ja que interagem
constitutivamente. Um exemplo é o em-
prego de estruturas ligadas a percep¢éo
(evidenciadas, na linguagem, por verbos
como “visualizar”, “tatear”, “perceber”),
para remeter a acoes de processamento
cognitivo. Além de interagir, esses do-
minios integram-se para a producio de
novos conhecimentos, no que Fauconnier
e Turner (2002) postulam como mescla-
gem conceptual.
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Considerando que o ensino-apren-
dizagem é aqui nosso objeto de pesqui-
sa, optamos pela visdo que relaciona
mesclagem conceptual e ensino — a ja
citada “cognigdo relacional” (GENTNER,;
LOEWENSTEIN, 2002). Os autores tém
como objetivo tracar o desenvolvimento
do pensamento abstrato relacional,
analisando o desenvolvimento cognitivo
da crianca e suas decorréncias para a
cognicdo do adulto. Em linhas gerais, o
artigo sugere que a base da capacidade
de aprendizagem na infincia é a habi-
lidade de comparar entidades concretas
para gerar abstracoes. Para Gentner
e Loewenstein (2002, p. 89), a compa-
racdo é um mecanismo complexo, “um
processo de alinhamento estrutural e
projecéo” que atua na estruturacéo do
conhecimento.

Esse pressuposto teérico é relevan-
te para esta pesquisa por contemplar
também a possibilidade de fazer compa-
ragdes por meio da linguagem, faculdade
capaz nfo s6 de expressar semelhancas
e diferencas entre entidades fisicas, mas
também de materializar as abstragoes
originadas dessas comparagdes. No trato
com o texto produzido por estudantes em
nivel universitario, sdo objeto de analise
as abstracées resultantes da comparagéo
entre conceitos, entidades e/ou fenéme-
nos; além disso, privilegiamos o aspecto
processual da cognicdo e levamos em
conta a trajetéria da/o estudante desde
a escola até a universidade, o que jus-
tifica a escolha do conceito de cognicédo

relacional conforme definido por Gentner
e Loewenstein (2002).

Desse modo, definida a concepgéao
de cognicdo adotada — primordialmente
processual e integrada aos estimulos do
entorno —, a partir dela podemos delinear
0 que entendemos por gerenciamento
metacognitivo. De acordo com Flavell
(1979, p. 906), trata-se do conhecimen-
to que cada pessoa é capaz de declarar
sobre a prépria cognicéo ou a dos outros,
além das vivéncias ligadas ao uso e ao
gerenciamento desse conhecimento. A
metacognicdo também é processual, ja
que abre a possibilidade de construgoes e
reconstrugdes recursivas na reflexdo so-
bre o préprio conhecimento. Além disso,
o fazer metacognitivo inclui comparar e
relacionar os préprios raciocinios, entre
si e com raciocinios externos.

Nesta pesquisa, demos atencéo es-
pecial ao campo do gerenciamento me-
tacognitivo que envolve “(1) atividades
de reflexdo sobre a linguagem e seu uso;
(2) a habilidade do individuo de moni-
torar intencionalmente e planejar seus
préprios métodos de processamento lin-
guistico (tanto na compreensdo quanto
na producéo).” (GOMBERT, 1992, p. 13).
E o gerenciamento metalinguistico,
definido como a cogni¢éo sobre a lingua-
gem, “uma parte altamente desenvolvida
das atividades metacognitivas.” (GOM-
BERT, 1992, p. 8). Buscamos observar
como se processa a administracédo dos
conhecimentos sobre a linguagem e dos
recursos e estratégias que possibilitam
a pessoa (aprender a) escrever acade-
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micamente. E a essa possibilidade de
gerenciamento que se refere o conceito
de letramento linguistico proposto por
Ravid e Tolchinsky (2002, p. 420) quan-
do menciona a “habilidade de acessar
conscientemente o préprio conhecimento
linguistico e de observar a linguagem sob
diferentes perspectivas.”

No ambito da pesquisa em foco, e do
recorte feito neste artigo, selecionamos
um aspecto do processo de gerenciamen-
to para observar em textos de estudan-
tes, aspecto que estd no fundamento da
relacdo entre conceito e fenémeno proé-
prios dos textos académicos. Essa relacéo
precisa ser percebida pela pessoa ja no
momento em que ela 1é esse material,
para que estruture a cognicdo relacional
desde os fundamentos da compreensio
do tema estudado até a produgéo textual
sobre tal tema. Consideramos que essa
relacfio se concretiza no texto por meio
das agées com a escrita, aqui propos-
tas a partir de Britton et al. (1975) e
Newell (2006), as quais consistem em
estratégias linguistico-discursivas des-
tinadas a atender ao que Britton et al.
(1975) chamam de “fung¢éo negociadora
da linguagem” (transactional),

a linguagem para fazer acontecer: informar

(dizer as pessoas aquilo de que precisam, ou

0 que querem saber, ou aquilo que conside-

ramos que elas devam saber), para aconse-

lhar, ou persuadir, ou instruir as pessoas.

Assim, esta fungéo serve, por exemplo, para

registrar fatos, compartilhar opinides, expli-

car e explorar ideias, construir teorias; para
gerir negdécios, administrar campanhas,

mudar a opinido publica. (BRITTON et al.,
1975, p. 88, traducéo nossa).

As acbes com a escrita que delimita-
mos para o texto académico, com base
nos autores citados, sdo as de reportar,
sumarizar, analisar e teorizar. A per-
cepcgdo e a apropriacdo dessas ag¢des cog-
nitivas pela/o estudante, na leitura e na
producdo do texto académico, compdem
o0 que consideramos ser o diferencial no
processo de aprendizagem da escrita no
contexto universitario: o gerenciamento
metacognitivo, mais especificamente
metalinguistico, pois diz respeito a per-
cepcdo e administracdo da linguagem
empregada para efetuar cada uma des-
sas a¢oes no texto.

A acdo de reportar consiste em
referir-se a acontecimentos ou textos de
terceiros, descrevendo ou narrando fatos
e fendmenos de modo seletivo, isto é, des-
tacando os aspectos mais relevantes para
o topico em discussdo no texto. Como
exemplo, trazemos trechos do artigo te-
6rico usado como base para a aplicacdo
do roteiro de leitura, intitulado “A teoria
neoliberal nas relag¢ées internacionais: o
tripé institucional e o papel do estado”
(CAMARGO; JUNQUEIRA, 2013):

Nesse campo multifacetado, autores como

Stephen Walt (1998) identificam a pre-

senca de trés grandes paradigmas ou

tradicoes de pesquisa — Realismo, Libe-
ralismo e Radicalismo — os quais, de acordo
com os momentos da politica internacional,
obtiveram maior ou menor adeséo dos aca-
démicos e tomadores de decisdo. Para Jack

Snyder (2004), muito além de inspirar

e informar os estudos académicos e as

decisoes politicas, a grande importan-

cia da pluralidade tedrica em Relacdes

Internacionais reside na capacidade
das teorias de contraporem-se umas as
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outras. Os desgastes temporais ou debili-
dades explicativas inerentes a cada teoria
propiciariam espacos para emersio de deba-
tes renovados e contrabalanceados, de modo
a impedir a superposicdo de uma teoria as
demais. Em suas palavras, “In lieu of a
good theory of change, the most prudent
course is to use the insights of each of the
three theoretical traditions as a check on
the irrational exuberance of the others.”.

Nao obstante o carater plural inerente as
teorias da disciplina, encontra-se, nos anos
1970 e 1980, o ponto de inflexdo primordial
para os novos debates que promoveram o de-
senvolvimento do Neoliberalismo. Nesse pe-
riodo unico para as andlises internacionais,
acontecimentos como a instalacao do
neoconservadorismo do ex-presidente
estadunidense Ronald Reagan e a re-
novacao das ameacas entre Estados
Unidos e Unido Soviética no contexto
da Guerra Fria instigaram o resgate dos
pressupostos realistas e abriram caminho
para uma nova leitura de mundo que ia de
encontro ao pensamento liberal. (SNYDER,
2004, p. 61, grifo nosso).

A acéo de sumarizar fornece orien-
tacoes sobre a estrutura do texto, por
meio da nomeacéo ou identificacdo de
cada parte e de sua funcéo?. Um exemplo
estd no final da introducdo do mesmo
artigo, em que séo sinalizados o objetivo
e a base teérica:

Tendo como base a explicagdo exposta e
levando em consideracéo a possibilidade
de haver cooperacédo entre os Estados, o
artigo ora apresentado objetiva enten-
der como estes atores séo interpretados no
universo do Neoliberalismo Institucional
das Relag¢des Internacionais. Para tanto,
a analise sera centralizada no que se
denomina nessa pesquisa de “Tripé Institu-
cional”, o qual se baseia nos conceitos de
Interdependéncia Complexa, Instituicoes e
Regimes Internacionais. (CAMARGO; JUN-
QUEIRA, 2013, grifo nosso).

Esse é um exemplo de expressdo ex-
plicita da acdo de sumarizar. Também
pode ocorrer a expressdo implicita, que
foca no tema desenvolvido e se manifesta
em sequéncias ou cadeias referenciais
(ALMEIDA, 2010, grifo nosso), por meio
das quais se percebe a estrutura do con-
tetdo (por exemplo, em uma ordenacgéo
geral-especifico ou especifico-geral). Esse
exemplo estd no primeiro paragrafo da
segunda secdo do artigo: parte-se da
conceituaciio mais geral das teorias para
areferéncia a fatos e autores especificos:

Conforme apresentado anteriormente, o Ne-

oliberalismo possui essa designagéo por-

que, além dos conceitos basicos da teoria
liberal, também assimila alguns pressu-
postos realistas (MARIANO, 1995). Essa
constatacéo vincula-se a um dos fatos que
transformou a teoria em um importante
meio para explicar o contexto interna-

cional do ultimo quarto do século XX.

Nesse periodo, consolidou-se o que o fil6sofo

hingaro Imre Lakatos (1974) denominou

de “anomalia” para referir aos processos
que as pesquisas cientificas e académicas
néo conseguiam explicar. Por conseguinte,
as premissas majoritariamente neor-
realistas foram vitimas de um ceticismo
crescente, que permitiu as perspectivas

neoliberais ganharem novo lugar de
destaque nas Relacoes Internacionais.

A acdo de analisar é responsavel por
criar e expressar relacoes logico-seméan-
ticas entre fenémenos (fatos, situacdes)
e proposicdes (conceitos, principios),
interpretando tais fenémenos a partir
dos conceitos reportados e sumarizados
e explicitando textualmente essa inter-
pretacdo. Como o artigo em foco revisa
e sistematiza teorias estabelecidas, pre-
dominam as descrigoes de analises dos
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estudiosos consagrados da area. O para-
grafo 19, que consta na segunda parte do
artigo, ilustra a acfio de analisar nesses
moldes, ja que se propoe a destrinchar
uma inferéncia comum em relacéo ao
conceito de interdependéncia complexa:

Um dos sensos vinculados de forma errénea
a IC [Interdependéncia Complexa] consiste
na consideracdo estrita dos beneficios as
partes envolvidas. Ao contrario dessa nogéo,
Keohane e Nye (1989) destacam o reconhe-
cimento obrigatério dos custos — de modo
especial as sensibilidades e vulnerabilidades
—uma vez que tais efeitos deletérios teriam
a capacidade de incidir diretamente na
manifestacédo da interdependéncia; ou seja,
a sensibilidade e vulnerabilidade conferem
uma nova légica as relagdes de poder e pas-
sam a considerar como mais fortes os atores
capazes de controlar os custos da interde-
pendéncia mutua. Assim, a interagdo entre
as diversas partes, com capacidades distin-
tas de mitigar os resultados nocivos, gera
assimetrias na forma como se relacionam,
tornando cada vez mais “complexa” a inter-
dependéncia entre si. Uma dessas considera-
¢oes é que grande parte dos neoliberais — e,
em especial, os autores da IC — enfatizam as
Instituicoes Internacionais ao reconhecer
nelas a possibilidade de reduzir as incerte-
zas e conduzir a cooperagdo (Fragmento do
resultado da aplicagdo do roteiro de leitura).

Por fim, a ac¢do de teorizar, ao propor
conceitos e generalizacdes sobre o tema,
estabelece um ponto de vista considera-
do o mais plausivel e pertinente pelo/a
autor/a e por seu grupo na comunidade
académica. Mesmo fundamentadas em
outras leituras, essas formulacdes nas-
cem de processo analitico e de posicio-
namento critico-ideolégico do/a préprio/a
autor/a. Por isso, a expresséo desses ra-
ciocinios muitas vezes consiste em frases
lapidares e representativas, que carre-

gam a marca da autoria. Por seu maior
grau de abstracdo, a acdo de analisar
costuma ser a mais importante, e mais
caracteristica, de textos académicos.
Citamos como exemplo o paragrafo 20
do artigo, continuacdo da sequéncia ana-
litica iniciada no paragrafo 19 (exemplo
da acdo de analisar): se no paragrafo 19
se contesta uma inferéncia inadequada
sobre o tema, no paragrafo 20 se propoe
uma conceituacio que ratifica e funda-
menta a postura assumida na anaélise
(trecho em negrito):
Em sua obra-prima After Hegemony: coop-
eration and discord in the world political
economy, Robert Keohane (1984) propde-se
a desenvolver uma teoria racionalista, de-
nominada de “Teoria Funcional”, por meio
da qual entende as Instituicées “/...] not
simply as formal organizations with head-
quarter buildings and specialized staffs, but
more broadly as recognized patterns of prac-
tice around which expectations converge” (p.
8). [traducdo: nao simplesmente como
organizacdes formais com quartéis-
-generais e equipes especializadas, mas,
mais amplamente, como padrées reco-
nhecidos de pradtica, em torno dos quais
convergem expectativas”]. Essas insti-
tuigches se tornam significantes por afetar o

comportamento dos Estados (Fragmento do
resultado da aplicacdo do roteiro de leitura).

Para interpretar um texto académico,
cognizando relacionalmente, é funda-
mental que o leitor perceba o papel de
cada uma dessas ac¢des no artigo e, mais
ainda, a hierarquizacéo entre os papéis:
a citacdo dos fatos e fen6menos néo esta
no texto por si s6, apenas para informar
o leitor desses acontecimentos, mas serve
como base, pano de fundo ou ilustracio
de uma analise mais geral, que coteja
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os itens reportados com conceitos ou
aportes tedricos, a fim de produzir uma
abstracéo sobre o tema em foco. Essa
percepc¢do compde o que estamos deno-
minando gerenciamento metalinguistico
e é o que consideramos possibilitar a
proficiéncia na escrita académica.
Postulamos que a habilidade de reco-
nhecer, explicar e gerenciar as agdes com
a escrita corresponde, em nivel acadé-
mico, a ja citada habilidade de “acessar
conscientemente o préprio conhecimento
linguistico e de observar a linguagem
sob diferentes perspectivas.” (RAVID;
TOLCHISNKY, 2002). Assim, propomos,
com essas quatro agdes, que o requisito
que identifica o letramento linguistico
académico e o particulariza diante do le-
tramento linguistico amplo é a énfase na
centralidade do gerenciamento metacog-
nitivo e metalinguistico. A base para esse
gerenciamento é a cognicéo, formada, no
contexto escolar e universitario, por um
componente definicional e um relacio-
nal. O gerenciamento da cognigcdo — a
metacognicdo — e especificamente do seu
aspecto linguistico, o saber metalinguis-
tico, é o salto qualitativo que permite o
desenvolvimento do letramento linguis-
tico académico, pois o gerenciamento
metalinguistico imprime qualidade a
cognicdo definicional e relacional; essa
qualidade traduz-se em apropriacio das
habilidades e dos saberes, o que envolve
consciéncia e agenciamento no processa-
mento cognitivo da leitura e da escrita.
Diante dessa proposta, recortamos da
pesquisa de 2015 o roteiro de leitura que
investiga o (re)conhecimento das acoes

com a escrita junto as/aos universitarias/
os. Na secéo a seguir, explicamos como
desenvolvemos metodologicamente essa
investigacao.

Observando as acoes
com a escrita:
roteiro de leitura

Com a orientacdo da professora da
disciplina Teoria das Relac¢6es Interna-
cionais I, escolhemos como alvo o artigo
“A teoria neoliberal nas relacoes inter-
nacionais: o tripé institucional e o papel
do estado”, de Alan Gabriel Camargo e
Cairo Gabriel Borges Junqueira, publi-
cado na revista académica independente
O Debatedouro. A escolha deveu-se tanto
a extensdo do artigo (apenas 4 paginas)
quanto & abordagem objetiva das princi-
pais perspectivas tedricas discutidas na
disciplina: as teorias de base liberal e as
teorias de base realista, que séo as pers-
pectivas basilares e mais consagradas no
campo das relacbes internacionais.

O roteiro compoe-se de oito pergun-
tas: sete abordam a estruturagéo do ar-
tigo, indagando sobre as caracteristicas
de determinados trechos ou paragrafos,
comparando e relacionando partes do
texto, com vistas a observar a percepcéo
e administracdo das a¢bes com a escrita;
a ultima pergunta destina-se a obter o
relato das/os estudantes sobre seu pro-
cessamento metacognitivo. Ndo h4, no
questiondrio entregue as/aos estudantes,
explicitacdo (nomeacdo) das acbes com
a escrita priorizadas em cada pergunta.
Por isso, segue a sintese:
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Questoes 1 e 2: énfase nas agoes de
reportar e sumarizar.

Questio 3: compreensio do objetivo do
artigo — acdo de sumarizar, como base
para a agédo de analisar.

Questao 4: énfase na acéo de reportar
empreendida pelos autores, que apre-
sentam uma andlise feita pelos teéricos
mencionados no artigo.

Questio 5: énfase nas acoes de reportar
e sumarizar.

Questio 6: énfase na acéo de analisar.
Questao 7: percepgdo das agoes de repor-
tar e sumarizar.

Questao 8: autoavaliacdo — foco nos
processos metacognitivos.

Percebe-se que ndo ha questées vol-
tadas para a acdo de teorizar, o que se
justifica pelo fato de o foco do artigo néo
ser a postulacdo de conceitos, mas a re-
visdo de abordagens tedricas.

A opg¢éo por aplicar o roteiro a estu-
dantes da disciplina Teoria das Relac¢des
Internacionais I deve-se as caracteristi-
cas do contetdo desse componente curri-
cular, focado nas teorias dominantes na
area — Liberalismo, Realismo Cléassico,
Marxismo, entre outras. Essa disciplina
faz parte do 3° periodo do curso, o que
ndo impede a presenca de estudantes
de outros semestres, repetentes ou em
atraso. Estima-se que a maioria das/os
alunas/os tenha entre 19 e 25 anos, dado
suficiente para os propésitos estabeleci-
dos nesta pesquisa, uma vez que, nessa
fase, as pessoas ja tém condigdes de ge-
renciar metacognitiva e metalinguistica-
mente a leitura e a escrita (GOMBERT,
1992; RAVID; TOLCHISNKY, 2002).

As duas turmas, matutina e no-
turna, foram visitadas em um dia de
aula da disciplina Teoria das Relacdes
Internacionais I; cada estudante re-
cebeu o artigo e o roteiro de leitura
impressos. Solicitamos que a atividade
fosse entregue uma semana depois, na
mesma aula; portanto, as/os alunas/
os responderam as questdes em casa.
Optamos por essa estratégia porque néo
era possivel ocupar a aula da disciplina
com uma atividade extra, mas também
porque, assim, pretendiamos que as/os
estudantes tivessem mais possibilidade
de administrar o tempo e o modo de rea-
lizacédo do trabalho. Pedimos que elas/
es respondessem a méo, também para
observar de que forma gerenciariam a
construcio do préprio texto. Ao todo, 30
estudantes entregaram o roteiro comple-
to. Na analise, elas/es sao identificadas/
0s por numeros entre parénteses, do (1)
a0 (30). Os ntimeros nio tém correspon-
déncia com qualquer identificacio das/os
alunas/os, como o numero de matricula
ou a ordem na chamada. Néo foi feita
nenhuma correcdo na ortografia ou na
estruturacio das respostas, quando da
digitacdo do material.

Quantificamos as respostas para ob-
ter uma visdo global da produgéo das/
os informantes, mas também as anali-
samos quanto ao seu contetddo e quanto
a pistas que pudessem fornecer para a
investigacdo sobre a leitura e a produ-
cdo de textos académicos de estudantes
universitarias/os.
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As respostas ao roteiro:
resultados e analise

Pela limitacdo de espaco, optamos
por apresentar neste artigo os resul-
tados e a andlise de apenas trés das
oito questoes. Selecionamos aquelas
que podem representar a interacéo das
acoes de reportar e sumarizar (questao
1) com a acdo de analisar (questiao 6),
o que configura a cognicdo relacional;
e aquela que sintetiza as percepcoes

Tabela 1 — Questao 1 - item “a”

das/os estudantes sobre sua propria
cognicdo (questao 8).

A questdo 1 remete-se a introducéo
do préprio roteiro, ao se referir ao ob-
jetivo do artigo. Pretendiamos, assim,
verificar se a/o estudante relacionaria
a sumarizacio (indicacédo do objetivo do
texto, no paragrafo 6) as informacoes
apresentadas antes dela, as reporta-
coes (paragrafos 1 a 5) e se detectaria
a expressdo linguistica dessa relacéo.
Quanto ao item “a”, detectamos cinco
perfis de respostas:

Questdo 1 — item “a”: “Identifique, na introdugdo do artigo (pdgina 2), que outras informagdes precedem e contribuem para a
construcdo do objetivo — concentre-se em mostrar a que parte do objetivo (palavra, expressdo) essas informagdes se

referem mais diretamente.”

Perfis de respostas

N° de respostas / porcentagem

|- Elencam informagdes e as relacionam com o objetivo do artigo.
I- Elencam informag@es e mencionam o objetivo do artigo, mas ndo os relacionam.

lll- | Apenas elencam informag@es, sem mencionar o objetivo do artigo.

IV- | Apenas elencam informag0es copiadas do artigo.
V- Interpretam inadequadamente a pergunta.

Total

9-30%
4-13,3%
10-33,3%
5-16,7%

2-6,7%
30-100%

Fonte: Autor (2015, p. 132)

Apenas 30% do total de ocorréncias
(perfil I) atendem a expectativa de res-
posta, isto €, observam a relacéo entre
as informacoes reportadas e a indicagdo
do objetivo do artigo (sumarizacio). As
demais respostas nio trazem evidén-
cia da cognicéo relacional, ja que néo
explicitam a conex&o entre as partes
mencionadas. Porém, cabe ressaltar

que, mesmo no perfil I, sdo poucas as
respostas que selecionam palavras e ex-
pressoes do objetivo do artigo, conforme
pedido no enunciado. O dnico exemplo
que explicita adequadamente essas pa-
lavras é a resposta da/o estudante (17),
na qual é retomada parte do enunciado
e é citada uma expressdo entre aspas
(trecho destacado):
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(17) a) Contribuem para a construgio do
objetivo as informagoes que dizem respeito
a disciplina como palco de debates, as diver-
sas formulagées intelectuais para fornecer
justificativas ou interpretacdes para o
mundo. No paragrafo 6, essas informacées
referem-se a expressdo “como estes atores sao
interpretados no universo do Neoliberalismo
Institucional das Relacgées Internacionais”.

Em outras respostas do perfil I, é
possivel identificar a inclusédo de pala-
vras do objetivo, aproximadas ao que se
esperaria para este item da questédo (que
seria a referéncia ao papel do Estado
no “Neoliberalismo Institucional das
Relagoes Internacionais”, seus antece-
dentes e sua constituic¢do); porém, as/os
estudantes néo sinalizam essa incluséo,
integrando as palavras a explicacéo
sobre os trechos extraidos (trechos des-
tacados), como fez (13):

(13) a) Contexto histérico, principais teorias

no Ambito de relagdes internacionais e uma

maior explanacéo da corrente tedrica liberal
sdo as principais informacdes que prece-
dem o objetivo/ foco do artigo, que é definir

conceitos e analisar o neoliberalismo. — A

qual todas as informacoes fazem referéncia
direta ou indiretamente.

Essa ocorréncia merece destaque,
uma vez que nao explicitar a citacéo
dos recursos linguisticos pedidos na
pergunta pode revelar uma distorgéo
no gerenciamento metalinguistico — o
desconhecimento de que, em qualquer
género académico (incluindo a resposta
a uma questédo), é necessario sumarizar,
isto é, sinalizar para o leitor que acoes
estdo sendo executadas em cada parte
do texto. Ao incluir a palavra pedida no
enunciado e ndo mostrar que a fez, a

resposta de (13) pode dar a entender que
ela/e néo soube identificar os elementos
pedidos no enunciado ou que néo sabe
como se organiza um texto académico.
As outras cinco respostas do perfil I
nao fazem nenhuma mencéo, direta ou
indireta, a palavras ou expressodes que
remetam ao objetivo do artigo — para
exemplificar, a resposta de (16):

(16) As informacoes presentes no inicio do
artigo fazem um aparato geral dos aconte-
cimentos histéricos para, por fim, explicar o
Neoliberalismo centrado no “tripé institucio-
nal” que incluem: Interdependéncia comple-
xa, Instituicées e Regimes Internacionais.
A construcdo do objetivo se dd na explicacéo
da disciplina de RI que tenta fornecer justi-
ficativas ou interpretacdes para o mundo,
abordando seus atores e suas dindmicas
na presenca de 3 grandes paradigmas:
Realismo, Liberalismo e Radicalismo; e na
capacidade dessas teorias de contraporem-
-se. Esses debates séo renovados, contraba-
lanceados e promovem o desenvolvimento
do Neorealismo, que reafirma a légica de
competicdo pelo poder entre os Estados
dentro de uma estrutura internacional
andrquica; e do Neolibrealismo, que passa a
demonstrar, assim como o neorealismo, que
a ordem mundial é andrquica e o Estado é o
principal ator. A diferenca da Teoria liberal
estd na crenca na possibilidade de haver
cooperacédo entre os Estados.

Ainda que fagca uma explicacdo deta-
lhada das informacgdes que precedem o
objetivo, a resposta néo indica palavras
e expressdes presentes no paragrafo
que contém o objetivo. Reforcando o
que ja dissemos sobre a resposta de
(13), uma possivel explicagcdo para essa
caracteristica seria o desconhecimento
sobre como atender estritamente aos co-
mandos de uma questio, especialmente
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quando esses comandos direcionam a
atencdo para a linguagem com a qual
um texto é elaborado. Acrescente-se a
isso a provavel pouca experiéncia das/os
estudantes com exercicios que explorem
a formulagéo linguistica dos textos, seja
em disciplinas de lingua portuguesa, seja
em outras disciplinas.

Nos outros 70% das respostas (grupos
IT a V), néo se estabelece relacédo entre
as partes do texto. No grupo II, embora
haja mencéo ao objetivo e citacdo das
informacdes, ndo ha conexéo explicita,
como se vé na resposta de (9):

(9) O objetivo é entender como os atores sdo

interpretados pelo pensamento neoliberalis-

ta institucional das relacdes Internacionais.

E noinicio o autor deixa claro que existem 3

paradigmas dentro das relagdes internacio-
nais: Realismo, Liberalismo e Radicalismo.

O perfil III destaca-se pelo grande
numero de ocorréncias e revela, assim
como o perfil IV, a desconsideracédo da
palavra “objetivo” e a tendéncia a apenas
listar informacoes extraidas do artigo,
privilegiando a cognigdo definicional.
Das 10 respostas do perfil III, extraimos
as de (3) e de (23):

(3) a) As informacdes sdo: a presenca de trés
tradicoes de pesquisa, liberalismo, realismo
e radicalismo, a interdependéncia e coopera-
¢do0, o tripé institucional.

(23) a) Ao introduzir o artigo, como uma
forma de situar o leitor com relagéo ao tema
abordado, o autor apresenta um pano de
fundo das Rela¢des Internacionais como
disciplina, mencionando seus trés gran-
des paradigmas e mostrando como suas
existéncias criam uma pluridade teérica
e impedem a superposicdo de teorias, que
acabam se renovando. Além disso, introduz

a ideia do neoliberalismo como uma res-
posta ao neorrealismo das décadas de 70 e
80. Neste ponto, o autor ndo s6 menciona
que o neoliberalismo adequou-se as novas
tendéncias da época, como introduz Nye e
Keohane como os autores que participaram
da releitura das antigas premissas e anexa-
ram certos pressupostos do neorrealismo de
Waltz na teoria neoliberal.

Das cinco respostas do perfil 1V, se-
lecionamos as de (29) e de (25), que se
diferenciam das anteriores por conter
trechos copiados integralmente do arti-
go, como as demais desse perfil (partes
tracejadas — os colchetes indicam que
do paragrafo do artigo foram extraidos
os trechos):

(29) a) As diversas formulacgées intelectuais
estiveram presentes no nascimento da disci-
plina de Relagdes internacionais e acompa-
nharam seu desenvolvimento na tentativa de
fornecer justificativas ou interpretacoes para
o mundo, seus atores e dinG@micas, contri-
buindo, assim, para a renovag@o constante
dessa ciéncia. [pardgrafo 1]

(25) a) Relagdes interestatais [pardgrafo
33]J/... As indicagdes de um mundo possivel-
mente interconectado e favordvel a estabili-
dade associativa [pardgrafo 4]/ As antigas
premissas acerca da interdependéncia e
cooperacoes globais [pardgrafo 5]/... A possi-
bilidade de haver cooperagdo entre os Esta-
dos... [pardgrafo 6] / posturas cooperativas
[pardgrafo 8]

Quanto ao item “b”, sdo trés os perfis
de respostas:
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Tabela 2 — Questao 1 - item “b”

Questdo 1 —item “b”: “Por que essas informagdes sdo apresentadas nesse lugar, isto €, antes da definicdo do objetivo?”

Perfis de respostas

N® de respostas / porcentagem

|- Apresentam razoes especificas, referentes ao artigo.

I- Apresentam raz0es genéricas, referentes a qualquer texto.

- N@o respondem ao que foi perguntado.
Total

11-36,7%
17-56,7%

2-6,6%
30-100%

Fonte: Autor (2015, p. 137)

De modo geral, quase 95% das/os
estudantes (perfis I e II) demonstraram
ter percebido a func¢édo contextualiza-
dora e preparatéria das informacdes
posicionadas antes da apresentacgdo do
objetivo, no artigo. Podemos considerar,
entdo, que haja alguma percepcéo, nos
dois grupos, das acdes de reportar e de
sumarizar presentes na introducéo do
artigo. Porém, as respostas reunidas no
perfil II, mais numerosas, parecem se
ancorar mais em conhecimentos prévios
generalizados sobre a organizacdo de um
texto do que propriamente na leitura
do artigo em questéo, pois ndo incluem
referéncias especificas a forma como as
tematicas desenvolvidas na introducéo
se relacionam a constituicéo do objetivo.

Trazemos um exemplo do perfil I — a/o
estudante (20) concentra-se no campo
de conhecimento (“as Relagdes Interna-
cionais”) e se refere as particularidades
da pesquisa académica (“paradigmas e
métodos do objeto de estudo”):

(20) b) A justificativa para a posicéo de tais

informacgées ser antes do entendimento de

fato do objetivo é simplesmente que o artigo
deseja apresentar uma nova perspectiva,
sob um novo prisma, fazendo-se necesséaria
uma breve explicacéo dos paradigmas e mé-

todos do objeto de estudo, que no caso seriam
as Relagoes Internacionais.

Do perfil II, mencionamos a resposta
de (2), a titulo de comparacéo:

(2) b) Porque a ideia vem antes do objetivo

ser cumprido ou feito, sabendo essas infor-

macdes antes, podemos ter um entendimen-
to melhor do objetivo.

E possivel perceber que a resposta
de (2) néo revela uma cognicdo que en-
xergue relacionalmente os conteddos do
texto propriamente ditos, embora possa
vislumbrar essa relacio.

Sintetizando as conclusées sobre as
respostas aos itens “a” e “b” da questéo
1, observamos que parece haver algum
conhecimento sobre a ocorréncia, no arti-
go, das acoes de reportar e de sumarizar.
Porém, damos relevo a ndo incluséo, em
muitas respostas, de itens pedidos pelos
comandos correspondentes a observacio
das estratégias linguisticas emprega-
das no artigo. Em linhas gerais, as/os
estudantes concentram-se no contetdo
tematico do texto, com o qual estdo mais
acostumados a lidar, ou em seus conhe-
cimentos prévios sobre a organizacéo de
um texto, e ndo levam em conta o que,
de fato, a questdo pede. Interpretamos
essa situacéo como pouco gerenciamento
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metalinguistico no trabalho com o par
pergunta-resposta, conjugado a leitura
do artigo.

Dessas evidéncias, generalizamos
que a/o estudante parece conceber como
“responder a uma pergunta” apenas ex-
trair partes do texto, sem necessidade de
fazer mencdo ao motivo de essas partes
terem sido escolhidas e sem explicitar as
conexdes entre elas. Em um roteiro que
foi aplicado como forma de investigar a
percepcio das/os alunas/os, sem correcéo
a partir de um gabarito nem atribuicdo
de nota, esperavamos que elas/es en-
contrassem espaco para se expor e fazer
tentativas; entretanto, verificamos uma
tendéncia a repetir o protocolo escolar
de resposta a questées que pedem a

Tabela 3 — Questao 6

transcri¢do de partes de um texto, o que
revela pouca atuacdo da pessoa no ge-
renciamento de seu olhar para a palavra
escrita, seja a que esta sendo lida, seja a
que esta sendo produzida.

Na questéao 6, esperdavamos que as/os
estudantes reconhecessem o tratamento
diverso que é dado ao mesmo topico em
duas partes do artigo: nos paragrafos
15 a 18 (aos quais o enunciado alude ao
remeter a questdo 4), é apresentada a de-
finicdo de Interdependéncia Complexa,
que reporta informacgoes de estudiosos
consagrados; no paragrafo 19 (transcrito
e comentado na fundamentacio tedrica
deste artigo), o conceito é problematiza-
do, o que corresponde a acdo de analisar.
Encontramos quatro perfis de respostas.

Questdo 6 — “Retome as informagdes que vocé reuniu no item “b” da questdo 4: elas comp@em a definicdo de um elemento do
texto. Compare-as com as informagdes dadas no pardgrafo 19 sobre 0 mesmo elemento: essas informagdes também

comp@em uma definicdo? Explique”.

Perfis de respostas

N° de respostas / porcentagem

|- Negam que as informagGes componham uma definigdo.
I- Afirmam que as informagOes compdem uma definigdo.

- N3o esclarecem se as informages compdem, ou ndo, uma definicdo.

V- N@o respondeu.
Total

6-20%
17-56,7%
6-20%
1-33%
30-100%

Fonte: Autor (2015, p. 223)

Os resultados deixam a impresséo de
que apenas 20% perceberam a diferenca
entre as acdes de reportar e de analisar
nos paragrafos. Porém, é preciso ob-
servar o conteddo das respostas para
ter uma visdo mais precisa. Por um

lado, ainda que as respostas do perfil I
neguem haver uma defini¢do no para-
grafo 19, quatro das seis respostas néo
demonstram com clareza a percepg¢do da
acéo de analisar (os trechos que emba-
sam essa andlise estdo destacados):
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(6) Nio, o paragrafo 19 traz mais informa-
¢oes sobre o conceito de interdependéncia
complexa.

(10) Nao, o autor néo define a interdepen-
déncia, ele apenas comenta de uma maior
dificuldade e novas légicas.

(12) Nao, elas ndo compdem uma definicao,
o autor comenta sobre novas légicas, ndo a
define.

(22) Nao, sdo apenas comentdrios sobre
novas légicas.

Inferimos que essas/es estudantes
percebem apenas o acréscimo de infor-
macoes, ou seja, a diferenca quantitativa,
e ndo a qualitativa, entre os paragrafos;
em termos de acoes com a escrita, néo
parecem notar que ha distinc¢ao.

Por outro lado, no perfil II, embora as
respostas afirmem que o paragrafo 19
também define a Interdependéncia Com-
plexa, as explicages contém palavras e
expressoes que parecem revelar alguma
compreensio do debate apresentado no
paragrafo 19 (trechos destacados):

(9) Sim, porém neste paragrafo o autor de-

fine a IC de uma forma mais relativa, pois
ela depende da vulnerabilidade dos Estados.

(13) Sim, o paragrafo 19 desenvolve mais
profundamente a defini¢do de interdepen-
déncia complexa. Porém, diferentemente do
paragrafo 11, este define, exemplifica, dia-
loga e traz o conceito para o contexto prdtico
de relagdes internacionais, além de citar os
autores principais da corrente teérica neoli-
beral, Nye e Keohane.

(20) No paragrafo 19, de fato é feita uma de-
finicdo, visto que sdo mostradas ndo apenas
pontos positivos da Interdependéncia Com-
plexa, mas que esta situagdo inevitavelmente
causa desequilibrios, que seriam parte da

natureza neoliberal. Portanto, é razodvel
pensar que este pardgrafo complemente
aqueles que faziam a explicagcdo do tema.

(21) Sim, o paragrafo 19 mostra em que
consiste a interdependéncia complexa, de
forma mais aprofundada.

(26) Sim. No parégrafo 19, o autor procura
desenvolver seu argumento do tripe consti-
tucional através do debate da interdepen-
déncia complexa, na qual o autor discorre
neste paragrafo.

Por meio da expresséo “de uma forma
mais relativa”, a/o estudante (9) sugere
certa diferenca qualitativa entre as in-
formagbes comparadas. Assim como no
exemplo de (14), comentado anterior-
mente, (13) e (21) falam de “aprofunda-
mento” da definicdo de interdependéncia
complexa, o que também implica um
diferencial no papel dessa informagéo no
artigo. A resposta de (26) refere-se ao ato
de “desenvolver” o argumento por meio
de “debate”, que implica confronto de
ideias. Por fim, tanto na resposta de (13)
quanto na de (20), a presenca de con-
juncoes adversativas (“porém” e “mas”,
respectivamente) apds a afirmativa de
que ha uma defini¢cdo no paragrafo 19
revela a mudancga de perspectiva sobre
essa definicdo; de fato, a segunda parte
de ambas as respostas ensaia a percep-
cdo de que ha diferentes hierarquias
entre as informacaes.

Ainda no perfil II, é essencial des-
tacar trés respostas que suscitam uma
reflexdo importante: que significado as/
os estudantes atribuem ao substantivo
“definicdo” no contexto universitario de
ensino-aprendizagem?
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(5) Sim, ja que no paragrafo 19 o autor ex-
poe a opinido de Keohane e Nye.

(7) As informactes dadas no paragrafo 19
compdem uma defini¢do, ja que exemplifica
o conceito da interdependéncia complexa
entre os Estados.

(11) Sim, pois no paragrafo 19 é desenvol-
vido o conceito de Interdependéncia Com-
plexa.

Aresposta de (5) justifica a existéncia
de uma definicdo pela presenca da “opi-
nido” de dois tedricos da area, ou seja,
pelo fundamento tedrico. Ja a/o estudan-
te (11) se refere ao desenvolvimento do
conceito, sem mais esclarecimentos. Na
resposta de (7), a justificativa é dada
pela presenca de um exemplo, que faz
remissdo a aplicacdo pratica do conceito.
Além disso, pode-se depreender outro
significado atribuido ao verbo “compor”,
diferentemente daquele pretendido: na
pergunta “essas informacgdes também
compdéem uma definicdo?”, indaga-se se
as informacoes detectadas na pergunta
anterior, juntas, formam uma definicéo;
porém, é possivel que a/o estudante (7)
tenha interpretado “compor”, nesse con-
texto, como “integrar, fazer parte de” algo
que ja existe. Portanto, as informacé6es
completariam a defini¢éo que j4 foi dada,
ainda que essas mesmas informacoes
néao fossem definigoes.

Tanto no perfil IT (8 das 17 respostas)
quanto no perfil III, confirma-se uma
tendéncia presente ao longo de todo o
roteiro, para além das questdes aqui
apresentadas: a de recorrer ao contetudo
proposicional do artigo para explicar sua

estrutura. Como exemplo, segue a res-

posta de (17), na qual estdo destacados

os conceitos copiados do artigo:
(17) As informacgées do paragrafo 19 tam-
bém compdem uma defini¢do acerca das
instituicdes para o neoliberalismo. Ela tem
a capacidade de reduzir as incertezas e con-
duzir a cooperag¢do. Assim como o trecho do
item b, no qual diz que as instituicées podem
ajudar na cooperagao.

Do perfil ITI, citamos o exemplo de (24):

(24) Esta referéncia é em relacédo aos Es-
tados que diz que “assim, a interagdo entre
as diversas partes, com capacidades distin-
tas de mitigar os resultados nocivos, gera
assimetrias na forma como se relacionam
tornando cada vez + “complexa” a interde-
pendéncia entre si.”

Como concluséo a respeito da ques-
tdo 6, podemos sintetizar destacando
a discrepancia evidente entre a forma
como as/os estudantes percebem as acoes
com a escrita e o relato que fazem dessa
percepcdo: um grupo afirma que os dois
paragrafos desenvolvem diferentes acoes
com a escrita, mas nédo as explica; outro
diz que as agdes sdo as mesmas, mas
aponta diferencas. N&o parece haver pro-
va mais contundente sobre a dificuldade
de gerenciar metalinguisticamente a lei-
tura e a observacio da estrutura textual,
ou seja, de identificar e descrever o que
se esta fazendo ao ler e escrever textos
académicos.

Uma provavel causa para essa dis-
crepancia pode ser a interpretacdo
imprecisa dos enunciados da questéo,
conforme ja assinalado. No entanto, para
investigar o processo de compreenséo dos
enunciados pelas/os estudantes, ndo bas-
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ta considerar os significados comumente
atribuidos aos termos empregados nas
questdes, pois essa compreensao esta
situada em um contexto maior — néo s6
do curso e da instituicdo nos quais as/
os alunas/os estdo matriculados, mas
também da experiéncia escolar que
viveram, com seus livros didéaticos, exer-
cicios e provas. Especificando, no caso
da questdo 6: é preciso refletir sobre o
que essas/es estudantes entendem como
“definicdo”, uma vez que, como se vé em
suas respostas, elas/es, de fato, parecem
perceber que h4 alguma diferenca entre
definir e analisar.

Mais ainda, a reflexdo deve apontar
para um aspecto bastante caracteristico
do letramento linguistico académico,
que é o compartilhamento do jargéo
especifico da 4rea — jargdo que nao se
restringe ao da disciplina Teoria das

Tabela 4 — Questao 8

Relagées Internacionais, mas que inclui
as palavras e, sobretudo, as construcées
sintatico-seméanticas comumente em-
pregadas, no contexto académico, para
estruturar questoes e orientar leituras
ou producbes escritas. Pensar se esta
claro para a/o estudante aquilo que o/a
professor/a pretende com o emprego
desta ou daquela palavra implica pensar
também se esta claro para o/a préprio/a
professor/a o significado que é atribuido
a tal termo desde os primeiros periodos
da/o estudante no nivel superior.

Para finalizar a apresentacéo e anali-
se dos resultados, trazemos as respostas
a questdo 8, que indaga explicitamente
sobre as percepgoes da/o estudante
acerca do processo de resolucdo do ro-
teiro. Foram identificados cinco perfis
de respostas.

Questdo 8 — “Por fim, releia a introducdo a esta atividade, na qual € apresentado seu objetivo. Apds ter lido o artigo e res-
pondido as perguntas, vocé acha que conseguiu atingir o objetivo da atividade? Explique sua resposta da forma

mais detalhada possivel.”

Perfis de respostas

N° de respostas / porcentagem

|- Abordam seus proprios processos de compreensdo.
I- Comentam o artigo.

- Debatem o tema.

[V- Focam o roteiro.

V- N@o respondem a questdo.

Total

4-13,3%
10-33,3%
9-30%
5-16,6%
2-6,6%
30-100%

Fonte: Autor (2015, p. 252)

Como se vé no perfil I, uma porcenta-
gem pequena das respostas parece focar
no proéprio processamento da leitura e
da escrita. A/o estudante (2) explica seu

trabalho recorrendo as perspectivas sob
as quais o realizou e até a sua disposicéo
afetiva. Ao justificar uma possivel falha
na resolucdo do roteiro, a/o estudante se
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refere a sua relacdo com o conteido do
artigo, e ndo com o tipo de pergunta, ou
com o0s propésitos do roteiro:

(2) Creio que sim, pois abordei diversos an-
gulos do neoliberalismo, da interdependén-
cia e fiz com muito carinho, se caso, eu néo
tenha conseguido me expressar bem, é por-
que esse ainda é um assunto novo pra mim.

As outras trés respostas, além de fa-
zerem uma avaliacdo do processo pessoal
de leitura e aproveitamento do artigo,
trazem em comum a percepg¢io de que o
correto seria ter a compreensdo comple-
ta do artigo (ainda que a introdugéo do
roteiro alerte para néo focar a atencédo
nos pormenores):

(18) Apesar de ter sido um estudo dirigido
por perguntas estreitamente direcionado,
creio que perdi partes do desenvolvimento do
texto. Me apeguei apenas as questoes propos-
tas e ao invés de uma leitura critica, foi feita
uma geral, sem cuidado com os detalhes.

(27) Acredito que néo alcancei o objetivo to-
tal, pois mesmo respondendo a todas as ques-
tdes ndo ficou claro alguns trechos do artigo.

(15) Em relacdo & suma maioria das
questoes, porém ao definir elementos, senti
certa dificuldade de localizar e explicar de-
talhadamente. A anélise de cada paragrafo
e seus termos é de grande importincia, mas
a dificuldade também em relacionar cada
paragrafo com as questoes e relacionar com
outras questdes. Mesmo sendo um artigo
com o tema conhecido na disciplina de Re-
lagbes Internacionais, a andlise completa é
mais complicada pela quantidade de infor-
macoes e questoes a serem debatidas.

Essa preocupacdo com o entendimen-
to de todo o artigo, independentemente
do valor de cada informacéo, denota uma
concepcdo de aprendizagem semelhante

a da cognicdo definicional tipicamente
escolar, voltada para a memorizagéo de
grande ntimero de dados.

Um grupo maior de estudantes (perfis
II, IIT e IV) avaliou seu desempenho na
atividade focando na estrutura do artigo,
na complexidade do tema ou na organi-
zacéo do roteiro, e ndo nos préprios pro-
cessos metacognitivos e metalinguisticos
de resolugdo das questoes. Os exemplos
ilustram cada um dos trés perfis, res-
pectivamente:

(19) Sim, o que facilitou bastante foi a divi-
sd@o do artigo, que facilitou bastante para o
leitor ao explicar inicialmente os elementos
tratados ressaltando o conceito de teoria
neoliberal para que o mesmo néo se per-
desse na leitura. O autor do artigo consegue
conduzir o raciocinio do leitor de maneira
gradativa, de modo que o objetivo seja alcan-
cado na conclusao.

(16) Sim, acredito ter conseguido atingir o
objetivo da atividade, principalmente ao en-
tender as perspectivas do neoliberalismo e a
importéancia de Keohane para fundamentar
tal teoria. O objetivo do artigo era entender
como os atores sdo interpretados no uni-
verso do neoliberalismo e no decorrer da
leitura ficou claro que, embora o Estado seja
considerado o ator principal, os outros atores
tornam o mundo internacional mais diverso
e podem ter acdes que afetam os paises.

(14) Sim, pois o direcionamento dado pela
atividade ajuda em uma melhor compreensdo
do texto e seu propdésito. Ao apontar o objetivo
e direcionar as perguntas de maneira clara e
objetiva, é possivel compreender a nogao de
tripé institucional e sua definicéo. Portanto,
o objetivo desta atividade foi alcancado.

Quanto ao conteido das respostas a
questio 8, a impressio das/os estudantes
sobre a atividade reflete especialmente a

Revista do Programa de Pés-Graduagado em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 473-495 - jul./dez. 2016




énfase no contetido notada em muitas das
respostas: da mesma forma que privilegia
a observacgédo das informacgoes e dos con-
ceitos ao responder as questdes, a maior
parte das/os estudantes se concentra em
fatores externos (o contetudo, o artigo, o
roteiro) ao avaliar o préprio processa-
mento metacognitivo e metalinguistico
da atividade. Para a maioria delas/es,
importa mais o que estd “fora” e é men-
suravel — quantidade de informacoes,
qualidade do artigo —, e ndo o que esta
“dentro” e implica autoconhecimento.

Consideracoes finais

Pelos resultados aqui compilados,
procuramos mostrar que, como efeito das
experiéncias com a linguagem vividas na
escola, as/os estudantes tendem a apre-
sentar a cognicao escolar definicio-
nal como principal forma de raciocinio
paralidar com a leitura e a escrita acadé-
micas. Por extensio, podemos perceber
que a restricdo a essa cognicdo escolar
é fator que limita o desenvolvimento do
letramento linguistico académico, uma
vez que ndo foram percebidas, de modo
satisfatorio, as diferencas entre as acoes
com a escrita. Consequentemente, o
desenvolvimento da pessoa em termos
de letramento linguistico académico
relaciona-se estreitamente ao aprendi-
zado e aprimoramento do gerenciamento
metacognitivo e metalinguistico das suas
acoes linguisticas académicas.

Podemos dizer, dessa forma, que o
maior entrave ndo parece ser a capaci-

dade cognitiva em si, mas a dificuldade
no gerenciamento metacognitivo e meta-
linguistico no contexto de ensino-apren-
dizagem. Como a/o estudante pouco de-
senvolveu o dominio consciente de seus
processos cognitivos, especificamente
linguisticos, a capacidade de cognicao
relacional acaba sendo subaproveitada
e pode também nfo se desenvolver em
grau compativel com a fase da vida.

A tendéncia da/o estudante a preferir
(e até copiar) definicdes e conceituacoes,
como vimos, relaciona-se a dificuldade
que ela/e tem de ocupar o “lugar cogniti-
vo” de produtor/a de textos escritos, para
além do lugar de “aluna/o que responde a
questoes” — e é avaliada/o, recebe notas,
é “aprovada/o” ou “reprovada/o”. Apren-
der a ser pessoa que aprende (SINHA,
1999), no caso do contexto universitario/
académico, é (ou precisa passar a ser)
aprender a se perceber (meta)cognitiva-
mente como alguém que pode dizer sobre
o que 1é e estuda (nas limitacées de cada
fase da vida universitaria); alguém que
pode e deve se posicionar por meio de
discurso polifénico e intertextual, mas
organizado a partir dos préprios recur-
sos de gerenciamento metalinguistico.
Sobretudo, é aprender a ser um inte-
grante do “simpdésio universal” que é o
espaco de interlocugdo académica, o que
implica necessariamente ver a/o outra/o
como interlocutor/a, e ndo apenas como
professor/a que avalia, atribui notas,
“aprova” ou “reprova”.

No entanto, também como se viu,
é imprescindivel que esse espaco de
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interlocucédo inclua a/o universitario/a
como estudante, conforme vem sendo
chamada/o nesta pesquisa, e ndo me-
ramente como aluna/o. Incluir, nesse
caso, comporta dois significados fun-
damentais: o primeiro é o de percebé-
-la/o como pessoa que cogniza, capaz
também de elaborar seu dizer, e néo
apenas de repetir o que foi dito, a partir
da consideracdo de seus conhecimentos
prévios escolares e néo escolares, de suas
vivéncias, pontos fortes e dificuldades.
O segundo significado é o de prover a
orientacdo necessdria e sistematizada,
para que a pessoa se aproprie de suas
proprias capacidades (meta)cognitivas
e metalinguisticas.

Assumir que a universidade precisa
prover essa orientacdo implica, como
ponto de partida, problematizar o trato
com a linguagem no ensino universitario.
A compreenséio dos enunciados das ques-
toes, tomada como consensual, privilegia
o dizer da instituicdo e do/a professor/a,
ou abre espaco para as possibilidades
de compreenséo e acdo da/o estudante?
Reforcamos aqui a importancia de um
projeto de reflexdo metalinguistica no
Ensino Superior, que contemple e inclua
as (meta)cognicdes das/os estudantes e
das/os professoras/es. Em ultima analise,
todas as aulas precisam se tornar aulas
de leitura-escrita e de reflexdo metalin-
guistica. E imprescindivel ampliar o foco
das atividades de ensino-aprendizagem,
que normalmente privilegiam o acimulo
de informacgoes, para o estudo de como
esses conteudos se relacionam entre

si e com os conhecimentos prévios das
pessoas, em termos conceptuais e lin-
guisticos. Mais ainda, é imperativo que
esse seja um fundamento constitutivo
da concepcgéo e da pratica pedagdgicas.
A partir dessas reflexées, € inevitavel
questionar a prépria formulagdo das ati-
vidades pedagdgicas no ensino superior,
especialmente a elaboracdo de questoes
em exercicios e provas (e no préprio rotei-
ro aplicado). Néo seria esse procedimento
“escolar” um dos entraves mais visiveis
e contundentes para o desenvolvimento
da autonomia da/o estudante em seus
processos (meta)cognitivos? De forma
mais direta, é por meio de questionarios
e provas que, de fato, pode-se construir
e avaliar a formacéo de pessoas que cog-
nizam como adultas (e até de possiveis
pesquisadoras)? Esperamos (e continua-
mos investigando para) que essas per-
guntas fomentem a abertura para novas
estratégias e concepgdes no processo de
ensino-aprendizagem na universidade.

Metalinguistic knowledge in

a (meta)cognitive approach —

academic linguistic literacy of
undergraduate students

Abstract

This article is a shortened version of
the my doctoral dissertation (2015)
which focused on the academic lin-
guistic literacy of undergraduate stu-
dents, in the perspective of processing
and on the light of concepts of (meta)
cognition, specially metalinguistic
management. In this paper we de-
scribe the results of the application
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of reading scripts, elaborated from
a theoretical article, to students of
the International Relation’s Theories.
The difficulties undergraduate stu-
dents present when relating concepts
and phenomena, both on reading and
writing of academic texts, were in-
vestigated and these findings review
a larger weight on the definitional
cognition, instead of the so expected
relational cognition, in relation to
the answers to the questions asked.
Therefore, we propose that a greater
emphasis should be given to a meta-
linguistic approach to the teaching
of reading and writing in academic
settings in order to make it possible
for undergraduate students to have
a higher level of agency of their own
knowledge and linguistic practices.

Keywords: Metalinguistic knowledge.
Academic linguistic literacy. Academic
reading and writing. Metacognition.
Higher education.

Notas

O ensino de leitura e produgao textual em todas
as disciplinas do curriculo escolar faz parte da
proposta de “escrita para a aprendizagem”,
referida por Newell (2006).

E fato que os textos académicos das ciéncias
sociais nem sempre apresentam a sumarizacdo
explicita. Sobre isso, ver Neves (2015, p. 61).
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Formacao da competéncia leitora

no ensino superior: uma pratica

de leitura analitico-reflexiva da
coeréncia textual em artigo cientifico

Rodrigo Albuquerque”

Resumo

O ensino superior demanda, em suas
praticas cotidianas, atividades de lei-
tura e de escrita de géneros textuais
académicos. Nosso objetivo, com este
trabalho, consiste em trazer a tona a
andlise textual, realizada por estudan-
tes de graduacéo, por meio da aplica-
cdo de conceitos tedricos relativos a
coeréncia textual na leitura analitico-
-reflexiva de um artigo cientifico, em
busca pela formagdo da competéncia
leitora. Para tanto, esta pesquisa se
inscreve na agenda dos estudos so-
ciointeracionais, em interface com a
Cognigcdo Social e com a Linguistica
do Texto, e se situa, metodologica-
mente, na Analise de Discurso. A par-
tir de pratica textual que reuniu seis
questodes relativas a coeréncia textual,
aplicamos os conceitos teéricos na ana-
lise do artigo cientifico, de modo a ne-
gociarmos os sentidos percebidos pelos
colaboradores, com media¢do do pro-
fessor, no que diz respeito a coeréncia
global e aos eixos linguistico-discursi-

vos que a compdem, a saber: coerén-
cias sintatica, seméantica, pragmatica,
tematica, genérica e estilistica.

Palavras-chave: Competéncia leitora.
Pratica de leitura. Coeréncia textual.
Artigo cientifico. Ensino superior.

Introducao

Por serem géneros textuais bastante
circulares na cena universitaria, os ar-
tigos cientificos e as resenhas sédo, com
frequéncia, lidos logo que o estudante
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ingressa no ensino superior. Em primei-
ro momento, essa experiéncia se da no
plano da leitura, assim como mencionei,
proporcionando ao discente um olhar
analitico e reflexivo, de modo que ele
possa, progressivamente, inserir-se nas
praticas sociais evocadas por tais géne-
ros, tdo naturalizadas no universo aca-
démico. E por meio dessas leituras! que
o estudante vai, gradativamente, tendo
acesso a semioses evocadas por ambos
os géneros: interlocutores legitimados,
registro linguistico especifico e debate
alinhado com as necessidades genéricas.

Nesse sentido, o contato com o artigo
cientifico aciona, ao menos, um pesqui-
sador (autor) e um estudante (leitor), em
exercicio dialégico, visto que ambos, em
tese, estdo motivados para suas respec-
tivas agoes. Ao mesmo tempo, o género
prevé linguagem formal, na maior parte
do tempo, a fim de estabelecer certa
assimetria interacional (o pesquisador
se projeta como uma autoridade e o
estudante, como aprendiz), assim como
exposicio/argumentacio acerca de uma
descoberta cientifica. Notamos, entéo,
que o estudante tem acesso ndo apenas
as informacoes fisicamente impressas
em um papel, mas ao funcionamento de
um género, que s6 pode ser percebido
socialmente.

Ao ler artigos cientificos, naturalmen-
te disponiveis nos espagos académicos,
o discente amadurece, cada vez mais,
sua competéncia metagenérica (KOCH;
ELIAS, 2012), diante das experiéncias
socioculturais de leitura (assim como

de escrita) no género em questdo. As
atividades de leitura (e de escrita) sdo
capazes de propiciar ao leitor (e ao autor)
a formacdo de esquemas mentais rela-
tivos ao género, em razdo de permitir o
contato desse sujeito com a real/natural
condicao de producdo do género. Essa
aquisicdo de competéncia metagenérica,
arraigada as vivéncias socioculturais, se
da pelo produto entre as leituras cotex-
tuais (de carater mais linguistico) e as
contextuais (de cardater mais sociointera-
cional e sociocognitivo). Ou seja, nossas
experiéncias (leitura/conhecimento de
mundo) ampliam o nosso olhar para o
texto fisico (leitura da palavra?).

A maturagio dessa competéncia (e
desse olhar) colabora para que o discen-
te, a partir de sua insercdo em tais pra-
ticas sociais, reconheca legitimamente o
artigo cientifico como texto, por ativar,
de fato, uma rede de sentidos partilhada
entre ele e o pesquisador e estabeleca,
por conseguinte, coeréncia. O texto, as-
sim como estabelece Marcuschi (2008,
p. 61), constitui tanto de “aspecto orga-
nizacional interno quanto de funciona-
mento sob o ponto de vista enunciativo.”

Com base nessa reflexdo do autor
(MARCUSCHI, 2008), assumo a inexis-
téncia de textos incoerentes, uma vez
que ninguém escreve algo para nio fazer
sentido (a ndo ser em movimentos lite-
rarios muito especificos, que podem ter
outra referéncia quanto a sentido). O que
parece acontecer, assim como esclarece
Antunes (2009, p. 78), sdo julgamentos
de incoeréncia da parte do leitor em re-
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lacdo ao autor do texto, reflexo, a meu
ver, de uma dissintonia entre esses inte-
ragentes, seja por falta de conhecimento
de mundo do leitor para ativar dada rede
de sentidos, seja por distanciamento
entre intencionalidade do autor e sua
expressdo material no texto.

Nossas primeiras palavras ja trazem
pista de nossas escolhas teérico-metodo-
légicas. Ancoro, assim, esta investigacéo
na agenda da Sociolinguistica Interacio-
nal, em interface com a Cognicéo Social
e com a Linguistica Textual, orientada
metodologicamente pela Analise de Dis-
curso. Em sintonia com nossas conside-
racdes iniciais, almejo, neste trabalho,
trazer a tona a andlise textual, realizada
por estudantes de graduacéo do primeiro
semestre de Letras, matriculados na
disciplina “Pratica de Textos”, no que
concerne a formacdo da competéncia lei-
tora, por meio da aplica¢éo de conceitos
tedricos relativos a coeréncia textual na
leitura analitico-reflexiva de um artigo
cientifico. Em alinhamento com esse
objetivo, situo as seguintes questoes de
pesquisa: a leitura e o debate de con-
ceitos tedricos relacionados a coeréncia
textual colaboram com a formacéo da
competéncia leitora do estudante de
graduacdo?; o académico, em pratica de
leitura analitico-reflexiva do artigo cien-
tifico, é capaz de sinalizar compreenséo
no que concerne a coeréncia global e
aos eixos linguistico-discursivos que a
compdem?

Esta pesquisa se pauta na necessi-
dade de propiciarmos ao estudante de

graduacdo, em exercicio de leitura de
um artigo, a oportunidade de ampliar a
sua competéncia leitora frente a anali-
se e a reflexdo do texto. A medida que
o discente vai se familiarizando com a
leitura do género, ele consegue, paulati-
namente, ter acesso as relacoes de sen-
tido construidas pelo autor, legitimadas
pela propria regulacdo genérica, assim
como construir suas proprias relagoes
de sentido.

Para atender a4 demanda gerada por
nosso objetivo, por nossas questoes de
pesquisa e por nossa justificativa, irei,
nas etapas seguintes, trazer reflexées
tedricas concernentes a formacdo da
competéncia leitora; apresentar os pro-
cedimentos metodolégicos; analisar os
posicionamentos dos estudantes frente
as praticas de leitura analitico-reflexiva;
tracar palavras finais, visando a colabo-
rar com estudos futuros.

Fundamentacao teérica

Em nosso trabalho, considero salutar
contemplarmos, ao menos, trés concei-
tos-chave para fundamentar nossa ana-
lise, que serdo divididos nas seguintes
subsecdes: (a) a nocdo genérico-textual
do artigo cientifico; (b) a concepcéo de
coeréncia textual; (c) a formacéo da com-
peténcia leitora em perspectiva analitica
e reflexiva. Esse caminho tedrico nos faz,
logo no inicio desta sec¢éo, compreender
que as condic¢des de coeréncia textual
estabelecidas no artigo cientifico podem
ampliar tanto a nossa leitura do género
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sob andlise quanto a nossa competéncia
leitora. Para tanto, elenco, como prin-
cipais referéncias na constituicdo deste
trabalho: Van Dijk e Kintsch (1983),
Miller (1984), Bakhtin (1997), Koch e
Elias (2008, 2012), Marcuschi (2008) e
Antunes (2009).

a) Anocao genérico-textual do artigo
cientifico

Antes de tratarmos especificamen-
te do artigo cientifico, julgo relevante
situarmos, de modo breve, a concepg¢éo
bakhtiniana de géneros textuais, a qual
nos afiliamos. Para Bakhtin (1997), os
géneros sdo considerados forma-padréo
relativamente estavel, compostos por
plano composicional, conteddo tematico
e estilo. Percebemos, nesse postulado, a
existéncia de dois componentes impor-
tantes: um estéatico e outro dinidmico,
pois, ao mesmo tempo que os géneros
sdo considerados forma-padrao (co-
gnitivamente previsivel) e retine plano
composicional (estrutura) e conteudo
tematico (tema) [carater estatico], eles
também apresentam relativa estabili-
dade (cognitivamente possivel) e estilo
(marcas dos sujeitos, a partir de suas ne-
cessidades/escolhas) [carater dindmico].

Fiorin (2016), em discussido em tor-
no dos postulados de Bakhtin, reitera
que a tonica das contribuicoes tedricas
deve incidir no carater da relativa esta-
bilidade, por indicar a imprecisdo das
caracteristicas e das fronteiras gené-
ricas, e ndo na normatividade. Desejo,

neste trabalho, focalizar as contribuices
bakhtinianas dindmicas, por tratarem
da proépria evolugdo do género (ele pode
apresentar, no tempo, variacoes em sua
manifestacdo) e das escolhas subjetivas.
Ou seja, os géneros, em nossa concepgao,
constituem nossa marca autoral e legiti-
ma, regulada por artefatos socioculturais
historicamente situados. Em sintonia
com Miller (1984), entendo que as ati-
vidades de leitura, inscritas no debate
de géneros, devam oferecer espaco para
uma analise que transcenda aspectos
formais, ancorando-se, assim, em refle-
x40 sociopragmatica.

Os géneros, desse modo, devem ser
considerados muito mais flexiveis, plas-
ticos e moldaveis do que rigidos, enges-
sados e imut4veis, pois, segundo Faraco
(2009), as agdoes humanas sdo igualmen-
te dindmicas. Destaco, assim, que razoes
histéricas (emergéncia, estabilidade e
mudanga genéricas) e impressdes par-
ticulares do sujeito em efetivo exercicio
de interlocugdo com o outro motivam a
dinamicidade dos géneros textuais. Em
suma, Antunes (2009, p. 55) esclarece
que cada variacdo de texto corresponde
a uma resposta subjetiva as condicoes
concretas de producgéo e circulacéo dis-
cursivas.

Essa perspectiva acerca dos géneros
é plenamente compativel com a génese
do artigo cientifico. A esse respeito, Hart-
mann e Santarosa (2011, p. 203-204)
nos convidam a pensar em dois sujeitos,
residentes em locais distantes, que se
interessam pela aplicacdo médica de
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elementos quimicos. Na situagéo hipoté-
tica, esses sujeitos vivem em uma época
em que a unica forma de comunicagio
a distancia é a carta manuscrita. Ao
descobrir que dado elemento pode ser
aplicado no tratamento de uma doenga,
um desses pesquisadores deseja comuni-
car o fato ao seu colega, almejando, com
a producdo da carta: informar o colega
sobre sua descoberta, possibilitar que o
colega teste o experimento e promover
a continuidade dos estudos acerca do
elemento. Para tanto, o investigador
necessita relatar, com detalhes, todos
os procedimentos adotados, para que o
outro sujeito possa acatar os resultados
como validos e iniciar seus estudos para
ampliar seus conhecimentos relaciona-
dos a esse fenémeno, ou refutar os re-
sultados, elencando argumentos validos
para tal acéo e sugerindo novas formas
de lidar com o fenémeno em estudo.
Em sintese, a necessidade de relatar
procedimentos de pesquisa, mostrar
resultados e sustenta-los, para que pos-
sam ser validados ou refutados por seu
interlocutor constitui a demanda social
propiciada pelo género artigo cientifico,
que coloca em cena interagentes interes-
sados no avanco da discusséo académica
em torno de determinada tematica. Para
que esse género funcione adequadamen-
te, o sujeito-autor deve alinhar tipolo-
gias textuais que colaborem com essa
necessidade: relatar procedimentos (se-
quéncia narrativa), mostrar resultados
(sequéncia expositiva) e sustentar resul-
tados (sequéncia argumentativa). Essas

sequéncias tipolégicas (ou tipologias) sdo
formadas por ferramentas linguistico-
-discursivas especificas, a fim de que o
sujeito-leitor perceba o procedimento de-
sejado pelo sujeito-autor, que selecionou
tais ferramentas. Percebo que géneros,
tipologias e ferramentas n&o apenas se
inter-relacionam, mas um acarreta o
outro, gerando o texto (Figura 1).

Figura 1 — Metafora do funil na materializagao
dos textos

Ferramentas linguistico-discursivas

Tipologias textuais

Geéneros textuais

Texto

Fonte: o autor

A Figura 1 articula quatro niveis
linguisticos em efeito cascata. As ferra-
mentas linguistico-discursivas disponi-
veis para o usudrio da lingua moldam a
construcdo das tipologias textuais, que
se organizam de modo a formar o género
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textual (expectativa, cognitivo, abstrato),
que regulara a producgédo do texto (mate-
rial, social, concreto). Com essa repre-
sentacdo, podemos perceber a distingdo
entre género textual e texto. Quando
Jodo escreve um artigo cientifico (texto),
ele ativa seu enquadre mental relativo
ao género, com base em seu funciona-
mento, em seus interlocutores e em sua
acdo discursiva (género). Assim, artigo
cientifico estd para género, assim como
artigo cientifico de Jodo esta para texto.

Quando lemos um artigo cientifico
(texto gerado a partir das expectativas
genéricas), lancamos méo, na tarefa de
relatar os procedimentos adotados, de
verbos dindmicos (significativos), que ca-
racterizam as agoes realizadas durante a
investigacfo; assim como, de acordo com
Koch e Elias (2012, p. 63), “advérbios
temporais, locativos e causais.” Tais
ferramentas acabam colaborando para
a formacéo da sequéncia tipolégica nar-
rativa, cuja identidade principal consiste
em trazer uma “sucessio temporal/cau-
sal de eventos (KOCH; ELIAS, 2012, p.
63). Usar esses verbos e esses advérbios
constroem a tipologia narrativa, deman-
dada socialmente pelo género artigo cien-
tifico em decorréncia da necessidade de
relatar os procedimentos adotados pelo
pesquisador.

As sequéncias expositivas e argu-
mentativas recrutam, respectivamente,
sintagmas nominais, que se articulam na
formacédo de conceitos. Segundo Koch e
Elias (2012), ordenadores ideolégicos de
argumentos e contra-argumentos, ele-

mentos modalizadores, verbos introduto-
res de opinido e orientadores argumenta-
tivos, na expressdo de posicionamentos.
A exposicdo atende a demanda genérica
de apresentar conceitos relacionados a
tematica em desenvolvimento no artigo
cientifico, enquanto a argumentacéo se
volta para sustentar as ideias apresen-
tadas pelo autor do artigo. Ambas as
tipologias estdo articuladas, dado que os
conceitos sdo apresentados (exposicdo) e
servem para fundamentar os resultados
encontrados na investigac¢do (argumen-
tacdo).

No momento da leitura, ndo percebe-
mos com consciéncia esses quatro eixos,
visto que eles se articulam naturalmen-
te. Entretanto, tratar das ferramentas
linguistico-discursivas na construcéo
das tipologias, com base nas expecta-
tivas genéricas (género) utilizadas pelo
sujeito-autor em seu artigo (texto), é
muito mais que transitar pela metalin-
guagem, é dar visibilidade as funcgées
textuais implicitas no texto, captadas
por um leitor letrado nessa pratica social
e em constante formacéo de sua compe-
téncia leitora.

b) A concepgédo de coeréncia textual

Partindo da premissa de Saloméao
(1999, p. 71) de que “fazer sentido (ou
interpretar) é necessariamente uma
operacéo social”, ndo podemos imaginar
que a coeréncia textual?® se constitua ex-
clusivamente na materialidade do texto.
Ela se estabelece pelo uso da lingua so-
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cialmente instruido e pelo conhecimento
constituido em certas culturas e épocas,
fruto da relacdo entre a intencionali-
dade do autor, os conhecimentos e as
experiéncias do leitor e o préprio texto
(KOCH; ELIAS, 2008, 2012). O leitor
ganha, entéo, total importancia no esta-
belecimento da coeréncia, o que acarreta
certa subjetividade nessa avaliacgéo, pois
um texto pode ser coerente para um
leitor e ndo ser para outro, a depender,
provavelmente, dos conhecimentos de
mundo desses sujeitos.

Amparado no principio de interpre-
tabilidade, estabelecido por Charolles
(1983), citado por Koch e Elias (2008),
compreendemos que texto coerente sera
sempre aquele em que os interlocutores
conseguem estabelecer sentido. O que
nio veicularia sentido néo poderia, as-
sim, ser considerado texto (poderia ser
uma figura, um conjunto de palavras,
ou qualquer outra denominacéo, porém
néo seria texto). Fazendo a transposicéo
dessas reflexdes para o género em estu-
do, imaginamos que o artigo possa ser
mais texto para um graduando do que
para um sujeito distanciado do universo
académico. Ambos serdo capazes de ler
o texto, visto que séo alfabetizados, po-
rém serdo leituras distintas: o primeiro
ativara mais conhecimento de mundo
e, portanto, conseguira atribuir muito
mais sentido ao texto do que o segundo.
No entanto, se este ingressa no ensino
superior e comeca a ter contato com
artigos cientificos, ele, gradativamente,
conseguira ativar mais sentido do que

antes, o que significa que, de certo modo,
passara do status de ndo texto (ou algo
préximo a isso) para texto.

Além das consideracdes acerca da
coeréncia global, destaco, com base em
Van Dijk e Kintsch (1983), ampliados
por Koch e Elias (2012), que o sentido
se estabelece nido apenas daquilo que
reconhecemos em termos de informacéo,
visto haver outras esferas da linguagem
que estabelecem sentido de modo distin-
to. H4, nesse sentido, diversos tipos de
coeréncia, a saber: sintatica, seméantica,
pragmatica, tematica, genérica e esti-
listica.

Ao lermos Van Dijk e Kintsch (1983)
e Koch e Elias (2008), deparamo-nos
com os conceitos que se seguem. A coe-
réncia sintatica relaciona-se com o uso
adequado das estruturas linguisticas; a
seméintica, com a rede de sentidos*, res-
peitando o principio da néo contradicéo;
a pragmatica, com a congruéncia entre
ato de fala e seu enunciador; a temaética,
com o tema esperado em dada producéo,
que deve ser relevante; a genérica, com
as condictes de producgdo do género tex-
tual; a estilistica, com o uso da variedade
de lingua adequada (formal/informal).

Trago alguns exemplos para ilustrar
esses tipos de coeréncia. Ao lermos “Jodo
matou José com sua arma”, deparamo-
-nos com uma incoeréncia sintatica,
visto que o pronome “sua” possui trés
referentes em potencial (ambiguidade):
Jodo, José e a pessoa com quem se fala.
A estrutura linguistica esta inadequada,
o que sinaliza para o produtor do texto
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uma necessidade de reescrita, a fim de
que o leitor possa ativar o referente
pretendido. De igual modo, notamos in-
coeréncia sintatica em “Tenho 25 anos,
portanto sou botafoguense”, pelo fato de
a conjuncéo portanto nio ter estabelecido
uma relacdo adequada entre a idade e a
escolha do time (uma concluséo), refor-
cando, em principio, um uso inadequado
de estruturas linguisticas. Todavia, se
estivéssemos lendo uma reportagem cuja
tonica fosse que os botafoguenses sédo
torcedores jovens e, ao final, o repérter
utilizasse o enunciado que apresentei,
poderiamos atribuir coeréncia sintatica,
uma vez que o texto colaboraria para um
efeito de sentido adequado.

No caso de “Minha irm& é uma
jovem-velha”, estariamos diante de uma
incoeréncia semantica, por nio ter
havido respeito ao principio da ndo con-
tradicéo, isto é, se é verdade que minha
irmé é jovem, logo néo é verdadeiro que
ela é velha. A esfera seméntica acusaria
incoeréncia, posto que opera nas relacoes
literais (e néo figuradas) e percebe que
0 uso de um adjetivo, nesse segmento,
invalidaria o emprego do outro. No en-
tanto, a pragmatica nido consideraria o
enunciado incoerente e ativaria duas
possibilidades de leitura (a depender do
texto no qual esse enunciado se insere):
minha irma é jovem biologicamente, mas
velha, psicologicamente; ou o inverso.

Enunciados do tipo “Eu vos declaro
marido e mulher!” e “Recolha todas as
suas coisas, Ricardo!” podem denotar
coeréncia ou incoeréncia pragmatica.

‘”

Essa avaliagdo dependera do interlocu-
tor, que pode ser (i)legitimo para tal ato
de fala. O primeiro exemplo seria coeren-
te se fosse proferido por um lider religio-
so, porém incoerente se fosse enunciado
por um médico. Se, no segundo exemplo,
0 irm&o mais novo fosse o locutor, pro-
vavelmente seria motivo de risos, dado
que ele ndo é um interagente legitimo
para tal ato de fala, ao contrario da mae
ou do pai do interlocutor. Um professor
assinando um atestado médico; uma mé-
dica assinando uma petigédo inicial e um
psicélogo assinando um relatério de obra
seriam casos também de incoeréncia
pragmatica, uma vez que esses sujeitos
néo podem ser considerados legitimos
para proferirem (na escrita e na fala)
essas acoes.

Se um amigo dissesse “Oi, tudo
bem?” e o outro respondesse “Moro em
Taguatinga”, provavelmente soaria bem
estranho. O que motivaria essa avalia-
cdo seria a incoeréncia tematica do
interlocutor, haja vista que o local de
moradia nfo seria relevante para o tema
que estaria em desenvolvimento. Socio-
culturalmente, essa pergunta exigiria,
inclusive, uma resposta como “Tudo, e
vocé?” e, dificilmente, inspiraria o in-
terlocutor a narrar todos os problemas
que motivariam seu descontentamento,
caso nao estivesse tudo bem. Porém, a
incoeréncia tematica poderia abrir espa-
¢o para a coeréncia, se o conhecimento de
mundo partilhado entre os interagentes
fosse de que Taguatinga seria um 6timo/
péssimo lugar para se viver e funcio-
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nasse, em resposta a pergunta, como
“Moro em Taguatinga [que é um 6timo/
péssimo lugar para se viver (entéo estou
bem/mal)]”.

Provavelmente estranhariamos um
bilhete de oito paginas, um artigo cien-
tifico com a secdo “Modo de preparar”
e um carddpio sem produtos a serem
vendidos, em decorréncia da incoerén-
cia genérica. As proéprias condigdes
do género impedem que ativemos uma
expectativa dessa natureza, pois ja
sabemos (e aprendemos socialmente)
que um bilhete deve ser breve, que um
artigo cientifico veicula debates oriun-
dos do universo académico e que um
cardapio traz informacoes relacionadas
aos alimentos comercializados. De igual
modo, ndo achamos coerente que alguém
conte piadas em um velédrio, dado que o
funcionamento desse evento discursivo
néo prevé tal comportamento, mas ava-
liamos coeréncia no uso de abreviacoes
em uma conversa de WhatsApp, pela
proépria previsdo genérica (o que inclui
a relacdo entre os sujeitos).

A incoeréncia estilistica seria de-
flagrada ao produzirmos um artigo cien-
tifico repleto de girias ou ao escrevermos
um bilhete para o nosso melhor amigo
com escolhas lexicais muito formais.
Os sujeitos devem, a partir do contexto
em que se inserem e da relacdo com o
outro, ajustar a linguagem para alcan-
car seus propésitos. Assim, é incoerente
que lancemos méo de formalidade em
situacées que demandam informalidade,
pois tal decisdo pode distanciar demais

interlocutores que deveriam estar pro-
ximos. Um bilhete formal, nesse caso,
pode causar tanto estranhamento para
o leitor que ele pode achar que fez algo
para o amigo que tenha lhe causado
chateacdo, o que justificaria a “frieza”
do texto. Seria igualmente incoerente
um texto informal em situagoes formais,
por causa da consequente aproximacio
inadequada (os interlocutores deveriam
estar mais distantes). Tratar o chefe com
informalidades, a depender da situacéo,
pode ser considerado inadequado, por
ser esperado, devido a questées hierar-
quicas, maior distanciamento (a intimi-
dade, nesse caso, poderia ser altamente
ameacadora).

E claro que, em exercicio de leitu-
ra, ndo ficamos analisando se o autor
infringiu alguma dessas coeréncias,
porém, em caso de infracdo, notamos
que algo néo se encaixou bem no texto.
Ao lermos um dialogo do tipo “Oi, tudo
bem! Tudo!”, avaliamos que ele é coeren-
te, pois conseguimos ativar os sentidos
pretendidos (coeréncia global), além de
ter estrutura linguistica adequada (coe-
réncia sintatica), ndo haver contradicéo
(coeréncia semantica), colocar em cena
interagentes legitimos para tal ato (coe-
réncia pragmatica), ter sido respeitado
o tema em desenvolvimento (coeréncia
tematica), estar em consonincia com
0 género conversa informal (coeréncia
genérica) e ter utilizado um registro de
linguagem adequado ao contexto (coe-
réncia estilistica).
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¢) Aformacdo da competéncia leitora
em perspectiva analitica e reflexiva

Logo no inicio deste artigo, assumi
que minha concepgéo de leitura se anco-
ra no conceito de competéncia metagené-
rica, por compreender que as multiplas
experiéncias leitoras (ativas, reflexivas
e analiticas) dos sujeitos sdo capazes
de promover enquadres mentais para
o género textual vivenciado. O carater
dessa leitura é fundamental para a
formacédo dessa competéncia, visto que,
quando estamos diante de uma concep-
cdo de leitura centrada exclusivamente
na decodificacdo e na lista de regras
de caracteristicas (estruturais) encon-
tradas no género, nédo internalizamos/
incorporamos esses enquadres mentais
(a experiéncia social aconteceu de forma
muito limitada). Essa internalizacéo/
incorporacdo s6 ocorre quando imergi-
mos na cena genérica, de modo a lermos
analitica e reflexivamente, com vistas
a amadurecer nossa competéncia me-
tagenérica (o que prevé, de igual modo,
familiaridade com o uso das ferramentas
linguistico-discursivas e com a composi-
cdo das sequéncias tipoldgicas).

Desse modo, a formagéo leitora anali-
tica e reflexiva prevé um sujeito inserido
em praticas sociais que o possibilitem
a adquirir esse olhar. Em outras pala-
vras, ele necessita ter acesso, de alguma
maneira, a uma diversidade genérico-
-textual cuja base tipolégica seja exposi-
tiva e argumentativa, seja na leitura de
reportagens, artigos cientificos, criticas

literarias, resenhas de livros, filmes e
artigos; seja na participacéo de debates.
Podemos perceber, nesses exemplos, uma
previsdo genérica dialdgica, o que possi-
bilita ao leitor (ativo, analitico e reflexi-
vo) a réplica: ele pode se tornar escritor
de uma carta de leitor, de outra critica
literaria, de uma resenha do artigo etc.

Compactuo, assim, com Lajolo (1982,
p.- 59) de que o leitor ndo adivinha os
sentidos do texto, mas se torna capaz
de “atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos
significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pre-
tendia”, podendo entregar-se a leitura ou
rebelar-se contra ela. A coeréncia, entéo,
associa-se fortemente a essa concepcéo,
visto ser rede de sentidos negociada
entre leitor, autor e préprio texto. Essa
relagdo, assim como apresenta Antunes
(2009), transcende o componente verbal,
incluindo aspectos cognitivos e situacio-
nais, o que nos faz ativar, por formacao,
enquadres de coeréncia global e local
(nas esferas sintatica, seméantica, prag-
matica, tematica, genérica e estilistica).

Procedimentos
metodologicos

Inicialmente, pensei em adotar o gru-
po focal como método etnografico para a
geracdo dos dados desta pesquisa. En-
tretanto, constatei que a pratica adotada
em sala de aula nédo se alinhava a pers-
pectiva dos grupos focais, uma vez que
nédo busquei langar um tema para que os
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participantes, motivados pela conducgéo
de um tépico guia, pudessem discutir a
questéo lancada. Propus, em consonin-
cia com o material da disciplina “Pratica
de Textos”, ministrada por mim, que os
estudantes pudessem responder a Pra-
tica de Texto 3 em casa e trouxessem
suas andlises para a discussio em sala
de aula. Desse modo, estavamos diante
de um questiondario que, similarmente
ao tépico guia, possibilitaria tratarmos
de assuntos afins, mas, diferentemente
deste, nosso objetivo consistia em es-
gotar aquele instrumento, em razio da
prépria demanda da disciplina (era uma
atividade a ser realizada), o que néo
seria necessario no caso do grupo focal
(as questoes poderiam ser excluidas,
caso os dados esperados ja tivessem sido
gerados).

Essa caracteristica da investigacédo
me fez optar por utilizar a Andlise de
Discurso, como metodologia, por se vol-
tar, nas palavras de Gill (2002, p. 247),
“para uma preocupacido com o discurso
em si mesmo”, de modo a se interessar
nos textos quanto ao contetdo e a pré-
pria organizacdo textual. A Analise de
Discurso preocupa-se com tépicos que
envolvem processos produtivos e inter-
pretativos (FAIRCLOUGH, 2001), o que
me fez elegé-la como metodologia, a fim
de ter acesso as impressoes dos estu-
dantes acerca das reflexdes teéricas no
momento da andlise do texto e conduzir
a mediacédo conforme as necessidades
da turma.

Apoés a escolha metodolégica que ti-
vesse maior sintonia com a nossa pratica
pedagodgica e com a natureza de nossos
dados, planejamos as etapas da pesquisa
e iniciamos a geracéo de dados. Primei-
ramente, eu, como professor da discipli-
na, ministrei uma aula teérica, motivada
pelo texto “Coeréncia: um principio de in-
terpretabilidade”, de Koch e Elias (2008),
para tratarmos de conceitos de texto, tex-
tualidade e coeréncia textual, e dos eixos
linguistico-discursivos que atuavam nas
condicoes de coeréncia textual. Ao final
desse momento, solicitei aos estudantes
que lessem o artigo cientifico “A pedago-
gia da variacdo linguistica é possivel?”,
de Cyranka (2015), e respondessem a
Pratica Textual 3, cujas questodes, apre-
sentadas a seguir, oportunizavam a
analise e a reflexdo quanto as condi¢ées
de coeréncia estabelecidas no texto em
questdo, com base nas contribui¢ées do
texto tedrico.
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Aula 2: Conceito de texto (coeréncia textual)

Pratica Textual 3

Ainda com base no texto 1, utilizado na aula passada, vamos aplicar a leitura

desse texto no artigo “A pedagogia da variagio linguistica é possivel?” (texto 2).

. (pagina: 31) O uso da primeira pessoa, notado, por exemplo, no primeiro
paragrafo na linha 5, ratifica a incoeréncia genérica na escolha dessa
pessoa do discurso? Qual o possivel efeito desse recurso?

. (pagina: 32) Comente se ha, no primeiro paragrafo, coeréncia pragmatica
no que ¢ citado por Labov ([1972] 2008). Antes de responder, observe a
referéncia: LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sio Paulo:
Parabola, [1972] 2008.

. (pagina: 35) O uso da expressio “rurbana”, no terceiro paragrafo, revela-
se incoerente do ponto de vista genérico (artigo cientifico) e estilistico
(formal)? Comente sobre o uso dessas expressoes.

. (pagina: 37) Avalie a coeréncia sintatica com relagio a0 uso da virgula na
primeira linha do terceiro parigrafo. E possivel retird-la? Comente a
respeito.

. (pagina: 47) A escolha dos termos “monitoragio da linguagem”™ e
“distanciamento”, expostos no primeiro paragrafo, foi coerente do
ponto de vista tematico? Justifique sua resposta.

. (pagina: 48) No ultimo parigrafo, a conjuncio “mas” (linha 3)
estabeleceu coeréncia ou incoeréncia semantica no parigrafo em

questio? Comente.

A aula seguinte havia sido destina-
da ao debate, propiciado pela Pratica
Textual 3, com vistas a ampliar, na in-
teracdo face a face, a leitura realizada
individualmente em casa e a oferecer
espaco para outras percepg¢oes quanto ao
tépico investigado: a coeréncia textual
no artigo cientifico sob analise. Como
dindmica, optei por fazer a leitura da
questdo e analisar, no artigo, o segmento

que havia sido solicitado no comando. Os
estudantes deveriam realizar registros
no caderno, ampliando a leitura feita
por eles, e verbalizar suas anélises, fun-
damentadas pelo texto “Coeréncia: um
principio de interpretabilidade”. Essa
aula foi registrada por meio de gravacio
em audio, com a anuéncia prévia de
todos os colaboradores, a fim de que eu
pudesse analisar as contribui¢des dos
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participantes de pesquisa neste artigo
na préxima secéo, designada para esse
fim. Utilizarei pseudénimos para fazer
referéncia aos estudantes colaborado-
res, que serdo utilizados na préxima
sec¢dlo, com o intuito de preservar suas
identidades.

Apesar de termos um grupo relati-
vamente grande em sala de aula, as co-
laboragdes centralizavam-se em alguns
estudantes; outros, por mais que fossem
incentivados a participar, decidiam néo
verbalizar suas visoes (e essa decisio foi,
obviamente, respeitada). O niimero apa-
rentemente pequeno néo seria problema
para a andlise dos relatos dos colabora-
dores, uma vez que, segundo Barbour
(2009, p. 88), as pesquisas em ciéncias
sociais voltam-se mais para “explorar a

a) Questio 1 (Pratica Textual 3)

fundo os significados dos participantes e
os modos pelos quais as perspectivas séo
socialmente construidas.”

Resultados e analise

Nesta secédo, trarei as seis ques-
tées propostas na Pratica Textual 3,
bem como as respostas dadas pelos
estudantes e mediadas por mim. Farei
referéncia apenas aos estudantes que
manifestaram verbalmente suas ana-
lises, posto que alguns permaneceram
apenas fazendo o registro por escrito da
discussdo por nés gerada. A ténica de
nossa andlise incide na leitura analitico-
-reflexiva dos participantes em relacdo
ao estabelecimento da coeréncia textual
no artigo cientifico.

1. (p:igina: 31) O uso da primeira pessoa, notado, por exemplo, no primeiro

parégrafo na linha 5, ratifica a incoeréncia genérica na escolha dessa

pessoa do discurso? Qual o possivel efeito desse recurso?

Jodo, estudante e colaborador do
estudo, comentou que seria incoerente
utilizar a primeira pessoa do discurso no
segmento “Que pedagogia estamos ado-
tando quando nossos alunos se sentem
incapazes de falar e de escrever ao longo
de toda a sua vida escolar?” (CYRANKA,
2015, p. 31), por estarmos diante de um
texto formal, que deveria evitar o uso da
primeira pessoa, com o intuito de néo
mostrar envolvimento da autora do artigo

com a natureza da informacdo. Marcos,
estudante e colaborador do estudo, com-
plementou que, na educacdo basica, era
orientado de que deveria produzir seus
textos na terceira pessoa para nio fragi-
lizar os argumentos utilizados. Apés essa
explicacdo, Suzana, estudante e colabo-
radora do estudo, destacou que a autora
do texto deve ter optado por esse recurso
para envolver o leitor em sua pergunta,
como se inserisse o leitor na reflexdo.
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Propus uma questéo para refletirmos:
sera que a fragilidade do argumento es-
taria na pessoa do discurso ou na selecéo
do verbo? Antes que alguém colaborasse,
pedi aos estudantes que analisassem
qual das seguintes estruturas teria mais
forca: “suspeita-se” e “destaco”. Unani-
memente, os discentes apontaram para
a segunda estrutura, o que desconstruia,
ja de inicio, que a terceira pessoa, por si
s6, fortaleceria o argumento. Retornei o
debate para a pratica textual, questio-
nando se haveria incoeréncia genérica
quanto a pessoa do discurso. Marisa,
estudante e colaboradora do estudo, fez
referéncia as suas leituras de artigo na
area de direito: quase todos os artigos
usavam a terceira pessoa. Aproveitei a
resposta de Marisa para esclarecer que,
a depender da area do conhecimento, a
escrita podia ser em terceira pessoa ou
em primeira. Em periédicos de lingua-
gem, por exemplo, havia uma tendéncia
em escrevermos na primeira pessoa em
areas relacionadas ao discurso e na ter-
ceira pessoa em areas relacionadas ao
estudo gramatical.

Exemplifiquei que Street (2015), no “I
Coléquio de Linguistica Aplicada Critica

b) Questao 2 (Pratica Textual 3)

e Sociolinguistica Educacional”, narrou
uma experiéncia de recusa de seu artigo
em dado periédico em razdo de sua es-
colha por escrever na primeira pessoa.
Ele, no entanto, recusou-se a acatar essa
determinacéo, por questoes estilisticas e,
mais tarde, tornou-se o editor-chefe do
periédico. Sua primeira providéncia foi
inserir, nas normas de publicacdo, que
o autor deveria escrever na pessoa do
discurso em que se sentisse confortavel.

Em suma, esse topico relativo a
coeréncia genérica desconstruiu um
tabu, verbalizado por José, Marcos e
Marisa, mas presente na experiéncia
dos estudantes em geral de que textos
formais devem estar escritos na terceira
pessoa do discurso, em uma tentativa
(em véo) de neutralidade da informacao.
Essa escolha deve ser realizada com base
no nivel de projecdo que o sujeito-autor
almeja ter no texto: se deseja estar mais
distanciado das informacgdes (usa-se a
terceira pessoa) ou se deseja estar mais
préximo das informacgdes e assumir,
com isso, a responsabilidade pelos seus
atos de fala (usamos a primeira pessoa,
inclusive, do singular).

(pagina: 32) Comente se ha, no primeiro paragrafo, coeréncia pragmatica

no que é citado por Labov ([1972] 2008). Antes de responder, observe a

referéncia: LABOV,
Parabola. [1972] 2008.

W.

Padrdes sociolinguisticos.

Sao Paulo:
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Introduzi o tépico seguinte indagan-
do os estudantes se eles se recordavam
do conceito de coeréncia pragmatica.
Sofia, estudante e colaboradora do es-
tudo, relembrou o exemplo citado por
mim, da incoeréncia de um atestado
médico portar a assinatura de um pro-
fessor de linguistica, e sintetizou que o
linguista néo seria um sujeito legitimo
para assinar tal texto. Concordei com a
estudante e complementei que o ato de
fala ndo é compativel, pois o texto, de
certo modo, perde um pouco da validade
(da textualidade), em decorréncia dessa
inadequacio. O local de trabalho desse
paciente dificilmente validaria esse do-
cumento (alids, reiterei, ele sequer seria
um documento).

Conduzi, na sequéncia, os estudantes
para a leitura da questdo e os convidei
para buscarmos o trecho no texto sob
analise, que consistia no seguinte: “De
fato, é com Labov ([1972]2008) que a
contraparte social da linguagem, isto
é, os valores culturais da comunidade
do falante, passam a fazer parte dessas
reflexdes.” (CYRANKA, 2015, p. 32).
Apoés esse momento, perguntei se havia
alguém que conhecia esse autor e, assim
como previ, obtive resposta negativa de
todos. Com base nesse dado, pedi a eles
que analisassem se o pensamento estava
em sintonia com a tematica do artigo e
justificassem suas visdes. César, estu-
dante e colaborador do estudo, reiterou
que o aspecto social parecia ter relacio
com o titulo do artigo, cuja ténica era a

variacéo linguistica, e lembrou ter es-
tudado a variagdo (linguistica) social no
Ensino Médio. Concordei com as ideias
de César e passei o turno para Marisa,
que relacionou comunidade do falante
(que provavelmente seria ampla) com
a predisposicdo a variacdo linguistica.
Ou seja, o pensamento, para esses dois
colaboradores, estava em alinhamento
com o tema em desenvolvimento.

Afirmei que Labov parecia estar bem
situado quanto a essa discussio, o que
justificaria a inser¢éo desse pensamento
no artigo, e questionei, em seguida, se
ele era legitimo para aquele ato de fala.
Juntamente com o aceno positivo de ca-
beca de alguns alunos, Jodo, em tom de
brincadeira, disse que ele era entendedor
do assunto. Pedi aos discentes que obser-
vassem a referéncia da obra, na prépria
questdo, e confirmassem ou refutassem
a conclusio que haviamos tido. Fabricio
comentou que a obra de Labov tinha
tudo a ver com o debate e essa ja seria
uma pista de que ele era legitimo para
aquele debate. Encerrei nossa conversa
em torno dessa questéo sintetizando que
o pensamento e o titulo da obra em con-
sonancia com o debate eram pistas favo-
raveis para essa conclusio, informando
que Labov era o pai da sociolinguistica
quantitativa, o que néo deixava davida
da coeréncia pragmatica do ato de fala
desse estudioso da linguagem.
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¢) Questio 3 (Pratica Textual 3)

3. (p:igina: 35) O uso da expressiao “rurbana”, no terceiro parégmfo_ revela-

se incoerente do ponto de vista genérico (artigo cientifico) e estilistico

(formal)? Comente sobre o uso dessas expressoes.

O debate sobre essa questio foi bas-
tante breve. Solicitei a algum discente
que lesse o comando e logo fomos ao
segmento para analisarmos o uso da
expressao “rurbana”: “Os alunos das
escolas publicas brasileiras, em geral,
sdo falantes de uma variedade interme-
didria entre a fala rural e a urbana, a
que Bortoni-Ricardo (2004: 52) chamou
de variedade rurbana.” (CYRANKA,
2015, p. 35). Ao propor que pensassemos
sobre o termo, sondei se eles achavam
a expresséo informal demais para ser
usada em um artigo cientifico.

Karina logo sinalizou negativamente,
pois se uma autora empregou o termo,

d) Questao 4 (Pratica Textual 3)

ele deveria ser da area. Concordei com a
discente e complementei que “rurbana”
era, de fato, um termo técnico, muito
usado na literatura que discute a varia-
cao linguistica. Marcos, em acréscimo a
esse comentario, chamou a atencéo para
a nota de rodapé (presente na pagina 35
do artigo), que trazia a definicéo técnica
do termo, o que nos fazia crer que a ex-
pressao era coerente para o género artigo
cientifico e o estilo formal era muito bem-
-vindo nesse caso. Sintetizei, por fim, que
termos técnicos sdo, evidentemente, for-
mais e, por conseguinte, sdo compativeis
com o género artigo cientifico.

4. (pagina: 37) Avalie a coeréncia sintatica com relagao ao uso da virgula na

prmeira linha do terceiro parégrafo. E possi\'el retira-la? Comente a

respeito.

Apés a leitura da questédo, abrimos o
artigo na pagina 37 e analisamos o seguin-
te trecho: “Eles séo usudrios da variedade
rurbana, que apresenta tracos graduais e
tracos descontinuos.” (CYRANKA, 2015,
p- 37). Jodo afirmou que o trecho apés a
virgula funcionaria como um aposto, o
que nos impediria de retirar a virgula.

Questionei, entéo, se o texto era coerente
sintaticamente e ele sinalizou positiva-
mente. Apdés esse momento, informei
que, de modo mais funcional, poderiamos
considerar que o segmento era explicativo,
porém, sintaticamente, ndo estdvamos
diante de uma oracédo apositiva, mas de
uma oracéo adjetiva explicativa.
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Prosseguindo com a explicacéo,
escrevi o segmento em analise sem a
virgula e perguntei a turma se havia
mudanca quanto ao sentido. Diante de
um silenciamento geral, esclareci que,
sem a virgula, teriamos uma oracéo ad-
jetiva restritiva, o que pressuporia uma
escolha realizada diante de categorias
de variedade rurbana (com outras espé-
cies de tracos). Continuei exemplifican-
do que seria como se houvesse variedade
rurbana com tragos graduais e descon-
tinuos; variedade rurbana com tracos
permanentes e duradouros entre outros,

e) Questio 5 (Pratica Textual 3)

e eu escolhesse o primeiro grupo (dentro
de um conjunto de possibilidades). Ja o
caso que analisavamos fornecia apenas
uma explicacdo adicional, assim como
o aposto, e informava que toda varie-
dade rurbana apresentava tais tracos
(graduais e descontinuos). Suzana
indagou se essa andlise ndo esbarra-
va também na avaliacdo da coeréncia
semantica, e eu acenei positivamente,
complementando que, como a andlise
incidia na ordem da significagéo, o eixo
seméintico estava colaborando para tal
constatacéao.

5. (pagina: 47) A escolha dos termos “monitoracio da linguagem”™ e

“distanciamento”, expostos no primeiro parégmfo‘ foi coerente do

ponto de vista tematico? Justifique sua resposta.

Em sequéncia a nossa pratica textual,
buscamos checar se a selecéo lexical das
expressoes “monitoracdo da linguagem”
e “distanciamento” no artigo cientifico
conferia ao texto manutencio tematica.
Pedi a Suzana que fizesse a leitura do
seguinte trecho a ser analisado: “Ao
longo das atividades, os alunos v&o natu-
ralmente incorporando certo vocabulario
especifico da reflexdo linguistica: uso
formal, grau de escolarizacéo, monitora-
cdo da linguagem, distanciamento etc.”
(CYRANKA, 2015, p. 47).

Ap6s algum tempo de siléncio (decidi
néo propor uma questéo introduzindo o
debate), Fabricio comenta que os termos

estéo bons para o texto, ndo notou estra-
nhamento. Concordando com o colega,
Karina reforca que ambos os termos
estdo em sintonia com a discussdo que a
autora trouxe ao texto. Com base nessas
duas visoes, lancei a turma a seguinte
reflexdo: que recurso cotextual colabo-
rava para que julgassemos ter havido
coeréncia tematica?

Marisa, com riso no rosto, estranhou
meu questionamento e destacou ter tido
a impressdo de que Karina ja havia
contemplado essa reflexdo. Concordei
parcialmente, esclarecendo que a sele-
cdo lexical que precedia esse paragrafo,
sem duvida, deixava-nos alinhado a
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discussao. Reforcei, no entanto, que gos-
taria de voltar o olhar para o trecho sob
andlise. Apés releitura, Sofia destacou
que a expressio “reflexdo linguistica”
anuncia uma cadeia de tépicos que
se alinham com a linguagem. Marcos
percebeu, logo depois, que o sentido
dos itens posteriores (uso formal, grau
de escolarizacdo, monitoracédo da lin-
guagem, distanciamento) é reforcado
pela expressdo mencionada por Sofia.
Em acordo com ambos os estudantes,
acrescentei que alguns dos itens citados
por Marcos eram sim reforcados, mas
a outros era dado o real significado.
“Monitoracdo da linguagem”, prosse-
gui, havia sido reforcada, dado que a
locucdo adjetiva (da linguagem) ja es-
tava caracterizando bem a expressio;

f) Questio 6 (Pratica Textual 3)

ja “distanciamento” havia recebido seu
sentido justamente por se ancorar a
informacbes cotextuais.

Considerei relevante destacar que
nossa perspectiva (textual, e néo fras-
tica) era reveladora por si s6. A expressédo
“monitoracdo da linguagem”, mesmo
analisada fora do texto, ndo constituia
referente vago, diferentemente de “dis-
tanciamento”, que guardava em si uma
potencial vagueza. Acrescentei, ainda,
que, se empregassemos o segundo de
modo isolado, néo seria incomum fazer-
mos diversas associagdes, como o dis-
tanciamento fisico, por exemplo, porém
o cotexto e o contexto eram eficazes na
recuperacio do referente, que colaborava
para a coeréncia do tema em desenvol-
vimento.

6. (pagina: 48) No ultimo paragrafo, a conjuncao “mas” (linha 3)

estabeleceu coeréncia ou incoeréncia semantica no parégxafo em

questio? Comente.

Para finalizar a nossa pratica textual,
relembrei aos estudantes (e colaboradores
do estudo) de que a coeréncia seméantica
era construida com base no principio da
néo contradicdo (cf. Van Dijk e Kintsch,
1983). Em seguida, Karina leu o enuncia-
do e convidei-os para que analisdssemos
a conjuncdo “mas” no artigo cientifico. O
trecho era o seguinte: “Dados etnograficos
recolhidos mostram tratar-se de alunos
oriundos de classe média baixa, mas

4

falantes da variedade urbana comum’
(CYRANKA, 2015, p. 48). Apés esse
momento, questionei se a conjuncdo em
analise era a geradora de contradicéo.
Jodo compreendeu que a conjuncéo
articularia duas ideias em contradicéo,
dado que eram ideias opostas e, por essa
razdo, geraria uma contradig¢do no texto.
César, por sua vez, discordou do colega,
ao destacar que os segmentos conectados
pelo “mas” estavam sim em oposicio,
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mas néo significava haver contradi¢cdo no
texto. Balancei a cabeca positivamente e
orientei que os estudantes voltassem a
atencdo para o contetudo expresso antes
e ap6s a conjungdo. Ao relermos o perio-
do, reformulei a pergunta no sentido de
avaliarmos se o conteudo da primeira
invalidaria o da segunda, ou vice-versa.
A resposta foi negativa.

Ainda nessa analise, trouxe outro
questionamento: estdvamos diante
de uma oposicdo de ideias ou de uma
contradicéo? Destaquei ser comum nos
textos a articulacdo de ideias opostas
funcionando como uma espécie de quebra
de expectativa. Pedi que avaliassem os
seguintes enunciados como contradicio
ou oposicdo: (a) Fernando é alto, mas
néo alcanca a lampada sem escada; (b)
Fernando é alto, mas é baixinho. Suzana,
ratificada pelos colegas com sinal posi-
tivo de cabeca, avaliou que o primeiro
seria oposicdo de ideia, ja que uma infor-
macdo nédo anularia a outra, mas havia
quebra de expectativa, pois era esperado
que Fernando alcancasse a lampada;
enquanto o segundo seria contradigéo,
pois, se era verdade que Fernando era
alto, ndo poderia ser igualmente valido
que ele fosse baixinho.

Retomando o nosso trecho sob analise,
conclui que a conjuncgéo estabelecia oposi-
cdo de ideias, uma vez que a expectativa
era de que alunos oriundos da classe média
baixa nédo fossem falantes da variedade
urbana comum, mas o dado, contrariando
essa expectativa, mostrou que o fato de
serem oriundos da classe média baixa néo

anularia a informacéo de que eram falan-
tes da variedade urbana comum (embora
talvez esperdssemos que esse registro
linguistico néo pertencesse a esse publico,
mas a falantes, por exemplo, provenientes
de classe média alta). Nao haveria, nesse
sentido, incoeréncia seméntica, visto que o
trecho néo feria o principio da néo contra-
dicdo, o que conferia a ele coeréncia nessa
esfera da linguagem.

Conclusao

Antes de tudo, destaco que a formacéo
da competéncia leitora no ensino supe-
rior constitui um processo continuo, e
néo se estabelece apenas em uma pratica
textual, como a que propusemos na dis-
ciplina “Pratica de Textos”. Entretanto,
trouxe para a andlise uma atividade
relacionada a composicdo da coeréncia
textual, que possibilitaria, a partir de lei-
tura analitico-reflexiva, criar consciéncia
acerca dos fatores que naturalmente
integram um texto.

A partir da leitura do texto teérico,
que versava sobre coeréncia textual, e da
leitura do texto pratico, que possibilitava
a analise das condic¢des de coeréncia es-
tabelecidas no texto, foi possivel atingir o
nosso objetivo de pesquisa a medida que
os estudantes conseguiam, em conjunto
com o professor, aplicar as reflexdes
tedricas nos segmentos analisados. Os
proéprios estudantes buscavam ajustar as
analises inadequadas e, em caso de falta
de visibilidade, contavam com o auxilio
do professor, a fim de se alinharem com
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o principio de interpretabilidade estabe-
lecido na triade autor-texto-leitor.

Em resposta as questoes de pesquisa
inicialmente propostas, assumo que, so-
mente a partir da leitura e do debate de
conceitos tedricos, conseguimos prosse-
guir com a analise dos segmentos e isso,
de algum modo, ampliou a competéncia
leitora dos estudantes, uma vez que,
segundo relatos dos colaboradores, eles
nédo haviam tido consciéncia de que esses
aspectos estariam em jogo no momento
da leitura do artigo cientifico (e de textos
em geral). Ademais, as respostas dos
estudantes, mediadas por eles mesmos
e pelo professor, sinalizaram haver com-
preensio quanto a coeréncia, em linhas
gerais, como principio de interpretabili-
dade, e aos eixos linguistico-discursivos
que a compdem, a saber: as coeréncias
sintatica, seméantica, pragmatica, tema-
tica, genérica e estilistica.

Almejo, em suma, que as reflexdes
lancadas neste artigo possam incentivar
outras investigacées relativas a leitura
analitico-reflexiva, voltadas para outras
praticas de linguagem, como o uso de
ferramentas de coesdo sequencial, a
constituicdo da progressdo referencial
ou mesmo as condi¢gdes de producio de
géneros textuais académicos. A partir
dessa agdo, acabamos por trazer ao dis-
cente a consciéncia de que a atividade de
leitura transcende a mera decodificacéo,
mas envolve andlise e reflexdo das ma-
nifestacées linguistico-discursivas em
uso, situadas em praticas inscritas no
universo do ensino superior.

Reading competence formation
in higher education: a
practical analytical-reflective
reading of textual coherence
in scientific article

Abstract

The higher education demands, in
their daily practices, reading and
writing activities and in academic
genres. Our goal with this work is
to bring out the textual analysis
performed by graduate students,
through the application of theoreti-
cal concepts relating to textual co-
herence in analytical and reflective
reading of a scientific paper, seek-
ing the formation of reading compe-
tence. Therefore, this research is in-
scribed on the agenda of sociointer-
acional studies, interfaced with the
Social Cognition and the Linguistic
of Text, and lies, methodologically,
in Discourse Analysis. From textual
practice with six questions relating
to textual coherence, we apply the
theoretical concepts in the analysis
of the article, in order to negotiate
the senses perceived by collabora-
tors, with mediation of the teacher,
in relation to the overall coherence
and linguistic-discursives axes that
compose it, namely syntactical, se-
mantics, pragmatics, thematic, ge-

neric and stylistic coherence.

Keywords: Competence reading. Prac-
tice of reading. Textual coherence.
Scientific article. Higher education.
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Notas

Ao mencionarmos o termo leitura, nao fazemos
referéncia ao ato de decodificar. Assumimos,
assim, o carater ativo, protagonista, analitico
e reflexivo, inerente ao olhar universitario.
Afiliamo-nos a terminologia freiriana de leitura
de mundo e de leitura da palavra, com base no
pressuposto de que a leitura de mundo precede
a leitura da palavra (FREIRE, 1989).

Ao fazermos mencgéo a coeréncia textual, es-
tamos automaticamente tratando do conceito
de texto. Em outras palavras, tudo aquilo que
conseguimos estabelecer sentido é considerado
texto; ao passo que aquilo que néo estabelece-
mos sentido é um temporario nio texto, que
demandara ou a ampliacdo do conhecimento
de mundo do leitor, ou a reedicéo do texto por
parte do escritor, para que possa, entdo, atingir
o status de texto.

Apesar de Koch e Elias (2008) definirem a
coeréncia semantica com o estabelecimento
das relagoes de sentidos, compreendemos que
a andlise, no nivel semantico, volta-se para as
relacdes de significado, ficando, para a esfera
pragmatica, a constituicdo do sentido, negocia-
dos pelos interagentes.

1

2

3

4
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O ensino de Literaturas de Lingua
Inglesa na universidade: uma
reflexdo avaliativa

Charles Albugquerque Ponte"
José Carlos Felix™

Resumo

Partindo do conceito adorniano de se-
miformacédo [halbbildung], este artigo
se propde a fomentar uma discussdo
reflexiva acerca dos trés métodos
mais comuns para a organizagdo cur-
ricular e o ensino de Literaturas de
Lingua Inglesa no ensino superior
brasileiro: o histérico, o baseado em
géneros literdrios e o tematico. Esta
é uma pesquisa originada no empi-
rismo, a partir dos anos de experi-
éncia de ensino de seus autores, em
diversas IES do pais, e examina qua-
lidades de cada um dos métodos, bem
como seus deletérios e dificuldades de
implementacéo. A intencdo aqui néo é
a de vaticinar um dos métodos como
ideal, mas equaliza-los para que se
possa direcionar uma escolha infor-
mada aos Cursos de Letras em pro-
cesso de reformular seus curriculos.

Palavras-chave: Literaturas de Lingua
Inglesa. Ensino de graduagdo. Métod-
os e abordagens de ensino.

Introducao

A proposta deste artigo é a de avaliar
trés direcionamentos pedagégicos bas-
tante comuns de ensino de Literaturas
de Lingua Inglesa (LLI) em cursos de
Letras de todo o pais, o historicista, o ba-
seado em géneros literarios e o tematico.
A génese aqui foi predominantemente
empirica, pautada na experiéncia dos
dois pesquisadores de mais de uma dé-
cada de docéncia superior, em seis cursos
de Letras com especializacdo em Lingua
Inglesa e suas respectivas literaturas, si-
tuados em quatro estados e duas regioes
do pais diferentes.
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Por essa natureza empirica, deve-se
salientar que, fossem outros cursos em
outras instituicées, possivelmente as
consideragdes aqui apresentadas seriam
diferentes; portanto, decidimos comecar
com o apanhado das experiéncias consi-
deradas para esse trabalho, com periodos
e métodos seguidos. Charles Albuquer-
que Ponte comecou sua carreira em
Fortaleza, sendo professor substituto de
LLI na Universidade Estadual do Ceara
(UECE), entre 2000 e 2002, e na Univer-
sidade Federal do Ceara (UFC), entre
maio e novembro de 2004, lecionando na
Faculdade Integrada da Grande Fortale-
za (FGF), entre fevereiro e novembro de
2004, quando passou a integrar o quadro
efetivo da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), em Pau dos
Ferros, RN, atividade que exerce até o
presente. Por sua vez, José Carlos Felix
ocupou o cargo de professor substituto de
LLI na Faculdade Estadual de Ciéncias e
Letras de Campo Mourédo (FECILCAM),
PR, por trés anos, entre 2000 e 2001 e
entre 2004 e 2005; desde marco de 2005,
passou ao quadro efetivo da Universi-
dade do Estado da Bahia (UNEB), no
Campus de Jacobina, participando das
discussoes acerca da reformulacido dos
curriculos dos cursos de Letras dessa
instituicdo.

Durante os periodos mencionados, as
disciplinas de LLI estruturavam-se da
seguinte forma: na FGF, na FECILCAM
e na UERN, a partir de uma abordagem
historicista; na UFC, as disciplinas de
Literatura Norte-Americana sdo mi-

nistradas historicamente, enquanto as
de Literatura Inglesa, por género (uma
para prosa e outra para drama e poesia);
na UECE, havia uma disciplina para o
panorama histdrico e trés para géneros
(prosa, drama, poesia); na UNEB, a or-
ganizacdo da area é tematica (descrita
com mais detalhes a seguir), com excegdo
do Campus I, onde o curriculo divide os
conteidos das disciplinas por géneros
(conto, drama, poesia, romance).

O fio norteador deste artigo é a obra
do tedrico aleméo Theodor Adorno, parti-
cularmente nos escritos e reflexdes acer-
ca das contradigGes presentes na area de
educacio, quando a aparente formacéo
de um sujeito torna-se seu oposto, uma
semiformacédo utilitarista (ADORNO,
2010a). No entanto, ndo adianta buscar
um absoluto radical cuja aplicacdo seria
impossivel para determinados contex-
tos, notadamente boa parte do interior
do pais, onde os recursos materiais e
humanos sio por vezes escassos, para
nao dizer inexistentes. Por isso, tencio-
nando um equilibrio entre a teoria que
fundamenta nossa discussio e o contex-
to em que ela se aplica, a metodologia
considera alguns aspectos importantes
na avaliacdo de cada abordagem elen-
cada. Primeiramente, discutiremos duas
questoes intrinsecamente relacionadas
ao conceito adorniano de formacao: a) se
ha um contato real e imediato entre os
objetos estudados e os sujeitos destina-
dos ao aprendizado; b) quais diretrizes
pedagégicas devem conter uma proposta
curricular para o ensino de literatura
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capaz de deixar um traco marcante e
profundo na formacéo dos alunos, tanto
para sua vida pessoal quanto para o
futuro profissional; ¢) por fim, na pos-
sibilidade de implementag¢do do modelo
em questdo, que tipo de investimento
em material humano e did4tico precisa
ser feito para que o modelo atinja suas
potencialidades.

A semiformacao
adorniana e o
paradoxo da educacao

A modernidade trouxe, sem duvida,
diversos avancgos para a humanidade
como um todo, especialmente em termos
materiais e de conforto. Nesse dmbito,
uma das melhorias mais propagande-
adas pela ideologia dominante é a da
educacdo universal, posto que ela, pelo
menos em teoria, promove uma apro-
ximacdo entre as classes em termos
de igualdade de condigoes de disputa
entre posi¢oes no mercado de trabalho,
independentemente da origem social dos
sujeitos. Todavia, a despeito das discre-
péAncias notérias de um contexto educa-
cional que incorpora, reflete e adensa as
desigualdades entre classes sociais, em
termos praticos, essa formacio termi-
nou por desembocar em seu inverso, a
chamada semiformacéo [halbbildung].
Isso acontece porque a potencialidade
de uma formacédo efetiva e de bases
s6lidas, bem como de seu antipoda ja
existiam em uma forma primitiva no
modelo aristocrata, mas estabelecem-se

definitivamente com a ascensédo da bur-
guesia e do sistema capitalista, a partir
da dialética de resoluc¢éo do antagonismo
social (ADORNO, 2010a, p. 11); cria-se,
assim, uma tensdo entre a autonomia
do sujeito e o controle do capitalismo
enquanto sistema’.

Segundo Adorno (2010a, p. 10), essa
tenséo entre os dois polos ganha forca a
partir do momento em que a cultura se
converte em um valor e os bens culturais
passam a ser apenas bens, fazendo a
consciéncia humana sofrer um proces-
so de dissociacdo de valores, em que o
progresso espiritual e/ou cultural e o
processo material tornam-se sinénimos,
de modo que os individuos sejam inca-
pazes de perceber uma disting¢éo entre
ambos. A consequéncia primeira dessa
modificacéo afeta direta e profundamen-
te a maneira pela qual os seres humanos
travam suas relagdes com a cultura, pois
a quantidade de objetos apreendidos (ou
acumulados, no vocabulario capitalista)
passa a importar mais que a qualidade
da experiéncia advinda do contato com
as obras.

Assim, nessa conjuntura, o dese-
quilibrio dessas forcas, impulsionando
uma ideologia quantitativa, causou
uma universalizagdo ndo de formacéo,
mas antes de semiformacédo, baseada
no utilitarismo e tendo como principal
caracteristica a instrumentalizacédo dos
recursos culturais e o reconhecimento
cego das obras. Sem duvida, diversos
fatores, como a expanséo do capitalismo
para o inconsciente das pessoas e a con-
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sequente rizomatizacio do pensamento
centrado na metafisica (JAMESON,
1991) contribuiram significativamente
para a guinada extrema que a formacéo
tomou, atingindo indistintamente todas
as classes quase a ponto de a perdermos
de vista pela auséncia de seu oposto.

Adorno parte da premissa de direcio-
namento freudiano de que o conjunto da
sociedade seria um espelho do conjunto
de seus individuos, ou, em termos mais
claros, quanto mais lucidos, racionais
e livres os seres de uma determinada
sociedade sdo, assim se tornara a socie-
dade como um todo. No entanto, sem a
perspectiva de uma formacédo de bases
sélidas, surge uma coletividade a fazer
presséo social para que as pessoas en-
trem nesse circulo vicioso, baseada em
uma légica de reduzir tudo aquilo que
“poderia ir além da autopreservacio
em nada mais que a vida vivida na luta
violenta pela sobrevivéncia.” (HULLOT-
-KENTOR, 2010, p. 12). Isso porque as
pessoas acreditam que, ao conhecer su-
perficialmente uma grande quantidade
de produtos culturais, provam uma for-
macdo mais completa e agregam valor a
si mesmas, podendo cobrar mais por sua
for¢a de trabalho?.

Essa imagem construida para ou-
trem, nascida de uma fal4cia de se tomar
a apreensio da cultura como um fato
passivo e simples, tem consequéncias ne-
fastas em longo prazo, como a opressora
obrigatoriedade de se manter atualizado
a qualquer custo, perscrutada por per-
guntas ofensivas, como “vocé néo conhe-

ce iss0?”, e que no limite cumpre somente
a funcfo de aumentar o consumo de toda
sorte de mercadoria cultural e néo de for-
mar os seres. O circulo vicioso inicia-se
mais uma vez, pois, sem uma formacéo
adequada, as préprias relacées interpes-
soais tornaram-se alienadas, de maneira
que os didlogos perdem sua forca apés
segundos e os assuntos precisam variar
freneticamente para mascarar sua des-
conexio (isso explicaria a sintomatica
mudanca de comportamento em que, a
cada dia, um numero cada vez maior de
pessoas sente-se mais confortavel com
interacdes na internet, um meio onde a
atencdo é distribuida entre a conversa,
as noticias, videos, ete., dissimulando
o desconforto do siléncio ou da falta de
raccord entre as falas).

Como, nesse contexto, o mero re-
conhecimento dos produtos culturais
é dado por certo e ndo ha estimulo a
sua apreensio subjetiva de forma mais
profunda, o que termina por acontecer é
a identificacdo das pessoas semiforma-
das em torno de uma “insdnia” comum
(ADORNO, 2010a, p. 34). Isoladas e
reagindo com ressentimento a qualquer
forma de escape desse labirinto, elas
alegam para isso, com delirios de perse-
guicdo, que as tentativas de abrir outros
caminhos culturais seriam sempre opres-
soras e hegemonicas. Esse quadro é, em
parte, o que Adorno e Horkheimer (1985)
chamaram de esquematismo kantiano,
visto aqui ndo como uma elaboracio li-
teral, mas antes metaférica, da obra de
Kant, ja que as tensoes das duas teorias
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confrontadas se mostram insoliveis. O
principio do conceito, entdo, considera
que ha certa organizacdo na manufatu-
ra dos produtos culturais, com o expe-
diente de homogeneizar as pessoas em
um estado regredido, infantilizado, néo
permitindo que os individuos avancem
ou experimentem estruturas diferentes,
mais complexas (ADORNO, 1987, 2001).

Nesse sentido, o conceito de industria
cultural de Adorno e Horkheimer (1985)
age em paralelo com o de semiforma-
cdo para o controle das mentes, ja que
seu produto final “é a audiéncia, néo
os programas.” (RAMOS, 2008, p. 81).
Inddstria cultural e semiformacgdo, em
areas da vida que se sobrepdem, agem a
partir da simplificacdo e homogeneizagéo
dos objetos em vez de sua diferenciacéo,
aleijando o processamento dos saberes,
de maneira a ndo haver um contato
elaborado entre sujeito e objeto, a par-
tir da experiéncia prépria de cada um
(ADORNO, 2003, p. 26), de maneira que
o semiformado transforma “o mediato
em imediato” (ADORNO, 2010a, p. 36)
e pensa satisfatéria uma apreenséo par-
cialmente entendida ou experienciada do
saber, definicéo per se da semiformacao.

Esse processo remete a explosio da
experiéncia propagada por Walter Ben-
jamin (1994), em “O narrador”, na qual
a apreensio socializada das histérias
contadas ao redor do fogo e persona-
lizadas de acordo com as tradi¢des da
comunidade passa a ser mediada pela
industria editorial, cambiando para
histérias construidas e consumidas

individualmente a partir do conceito
de génio [wit], sem espago para adapta-
¢oes subjetivas ou mesmo socializagoes.
Tal mediacéo pode ser constatada, por
exemplo, na incapacidade de as pessoas
lembrarem sequer se conhecem certo fil-
me ou livro, alardeando essa falha como
“ma memoria” (ADORNO, 2010a, p. 33).

Por isso, de acordo com Adorno
(20104, p. 9), um dos maiores erros em
relacdo a cultura é sua sacralizacio, ja
que ela distancia sujeito e objeto, impe-
dindo sua apropriacéo subjetiva e, logo,
contribuindo indiscriminadamente para
a semiformacéo. Ao contrario, os passos
mais aconselhados para lidarmos com os
objetos culturais seguem necessariamen-
te uma politica constante e socialmente
reflexiva, ja que essa naturalizacéo e
passividade quase sempre implicam
em uma apreensido fundamentalmente
acumulativa e néo critica.

Essa vigilancia ativa ajuda a evitar
que haja uma alteracdo dos sentidos
propagada pela semiformacdo (ADOR-
NO, 2010a, p. 25), permitindo, assim,
que a cultura assuma plenamente seu
“contetido de verdade e [...] suas rela-
¢bes vivas com o sujeito vivo, o qual, de
certo modo, corresponde a sua defini¢do”
(ADORNO, 2010a, p. 19), libertando,
portanto, o sujeito do utilitarismo narci-
sista, no qual a falsa imagem percebida
pelo outro alimenta seu autoerotismo,
permitindo uma apropriacdo dos obje-
tos pelos sujeitos, em uma relacdo na
qual um modifica o outro e vice-versa.
Por fim, o resultado da formacéo seria
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um sujeito autdnomo e livre em relagéo
a cultura, de forma que ele pudesse
aprecia-la subjetivamente em toda sua
complexidade, sem necessitar de prestar
contas da experiéncia advinda do contato
com as obras, ou ainda quantifica-la, ou
mesmo transforma-la em moeda de troca
para uso em suas relacoes superficiais
cotidianas.

No campo do ensino de literatura,
podem-se tirar algumas licées especi-
ficas da discusséao feita por Adorno, em
especial no que concerne a abordagem
dos textos literarios. Considerando que
o “lugar geométrico” da formacéo é a
linguagem (ADORNO, 2010b, p. 67), a
maior diretriz para o estudo literario é
a de alocar o texto como pedra funda-
mental do estudo, sem mediadores ou
parcialidades. Para isso, deve-se tomar
cuidado para que a obra literaria seja
estudada em sua totalidade, tanto es-
trutural quanto social, escapando assim
de interpretacdes limitadas baseadas em
partes isoladas ou desconexas do texto.
Dessa forma, ao advogar pela interpreta-
¢do simultaneamente textual e social da
obra, Adorno contribui para a critica so-
ciolégica que se consolidaria a partir da
década de 1930, lado a lado com nomes
como Lukécs e Benjamin, influenciando
depois Antonio Candido, Angel Rama,
Raymond Williams e Fredric Jameson,
dentre outros.

Dessa diretriz primeira, podemos
adaptar um exemplo utilizado por Ador-
no, examinando dados de um estudo no
qual as pessoas que iam a uma sala de

concerto reagiam com mais entendimen-
to que outro grupo a ouvir o mesmo con-
certo pelo radio. Ha, é claro, que conside-
rar um elemento nédo aplicavel ao ensino
de literatura, a presenca ou auséncia de
uma dimensio visual nessa experiéncia,
mas, no todo, a argumentacido de um
contato direto e total com a experiéncia,
sem mediadores ou fracionamento da
atencdo do sujeito, é bastante salutar
para a apreenséao de qualquer saber, seja
este artistico, seja de outra natureza. Em
consequéncia, Adorno (2010b, p. 30) con-
dena, para o estudo de filosofia, “as intro-
ducdes histdricas e as interpretacdes que
afastam do contato direto com as obras
e seus fundamentos.” Considerando
que as obras literarias, ao contrario das
obras filoséficas, néo séo em si teoria ou
histéria, de forma geral, esse direciona-
mento ndo pode ser tomado tédo a risca,
mas serve para determinar o lugar da
histéria literaria e da critica nos estu-
dos literarios. Dessa forma, confirma-se
como pilar a interacdo direta entre su-
jeito e texto sem mediadores, tendo por
objetivo primeiro saber literatura e nio
saber sobre literatura.

O método histérico

Dentre os trés principais métodos de
ensino de literatura de lingua inglesa
nos cursos de Letras nas universidades
no pais, a abordagem que denominare-
mos aqui de “método histérico” é, sem
duvida, a mais popular e facilmente

identificada nos ementarios dos cursos
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de graduacio®. Baseada no argumento
de que a literatura caminha, parale-
lamente a histéria, por uma linha de
periodos unicos e diferenciados entre si,
essa abordagem segue o direcionamento
da estilistica ao dividir os periodos em
estilos de época e delimitar cada um
deles formal e historicamente, apresen-
tando-se como uma alternativa critica
a leituras moralistas ou biograficas da
obra literaria. Baseada no argumento
de que abordagens interpretativas da
época negligenciavam dados histéricos
ou sociais — elementos fundamentais no
processo de leitura e significacdo do texto
—, nessa hermenéutica a vinculagédo do
texto literario ao contexto de producéo
tornou-se um elemento central.
Ainflexdo de uma perspectiva histoéri-
ca resultou em mudancas significativas
no ensino da literatura. Dentre elas, a
mais notavel foi a de modular o estudo/
ensino de literatura a partir de uma
noc¢éo de continuidade histérica, confe-
rindo assim uma sensacéo evolutiva ao
estudo das obras alocadas em momentos
sucessivos e partilhando caracteristicas
estéticas afins. Ou seja, tanto as vicis-
situdes histéricas e estéticas quanto a
producéo literaria delas advindas sédo
estudadas tendo como base fatos que
elucidam a maneira pela qual as mudan-
cas da mais variada ordem na sociedade
afetam e resultam em diferentes formas
de expressio artistica e literaria. Nesse
sentido, ao explorar as obras em rela-
cdo ao contexto sécio-histérico em que
foram produzidas, o método em questéo

permite que os alunos reconhecam e
compreendam a insercdo social de uma
obra literaria e ndo a vejam como um
mero objeto desvinculado inteiramente
de uma conjuntura contextual. Isso vale
especialmente para obras cujas marcas
histdricas convertem-se em dados essen-
ciais na estrutura do texto, ocorrendo
simultaneamente em diversos niveis:
mesmo em um nivel superficial, é prati-
camente impossivel para o professor de
literatura inglesa falar de The Canter-
bury Tales sem discutir e fornecer aos
alunos um breve esboc¢o da estrutura
social de classe na Inglaterra medieval
que cada personagem representa nos
contos de Geoffrey Chaucer; em outro,
mais profundo, pode-se também tirar
diversas conclusdes examinando o poema
“Terra devastada”, de T. S. Eliot, a luz
das profundas transformacgées sociais
das primeiras décadas do século XX.
Outra consideravel vantagem do
método histérico é sua viabilidade em
contextos de ensino desprovidos tanto
de recursos humanos quanto de varie-
dade material. O primeiro caso ainda é
um problema enfrentado nos cursos de
graduacdo em Letras com Habilitacdo
em Lingua Inglesa, particularmente em
universidades e faculdades espalhadas
pelo interior do Brasil. Com poucos pro-
gramas de pés-graduacio stricto sensu
em LLI, a rigor, nos cursos de graduacéo,
tais disciplinas séo frequentemente mi-
nistradas por professores com formacéo
apenas em lingua inglesa e/ou linguisti-
ca e cuja experiéncia com literatura se
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resume a algumas disciplinas cursadas
em sua primeira formagdo universitaria,
que tendem a servir de modelo para suas
proprias praticas. Dito de outro modo,
pelo fato de serem fluentes no idioma,
juntamente com a falta de docentes
com formacdo especifica em literatura
inglesa, tais professores sdo forcados
a aventurar-se nessa seara por vezes
contra sua vontade, tendo apenas como
principal ferramenta o conhecimento
linguistico, porém, com pouca, ou ne-
nhuma, familiaridade com protocolos
de interpretacéio literaria. Em contextos
como esse, o método histérico desponta
como a pratica pedagdégica mais viavel,
para néo dizer o Unico meio em que a
literatura pode ser ensinada.

Ademais, nesses contextos, o tipo de
material didatico, quando disponivel,
possui também um papel consideravel
ao eleger o método histérico como opgéo
pedagégica. Tanto por razdes econdémicas
quanto pela prépria orientacdo assina-
lada nos ementarios das disciplinas de
LLI, é muito comum que a aquisi¢ao de
livros de literatura priorize compéndios
que fornecam grandes panoramas litera-
rios com excertos das principais obras de
diferentes autores de diversos periodos*
em detrimento de volumes das obras
completas de determinado escritor, poeta
ou dramaturgo®. Embora a diversidade
desses compéndios e antologias seja
imensa, sua organizacdo de conteudo
segue, via de regra, 0 mesmo principio
estruturador: autores sdo alocados em
seus respectivos periodos histéricos;

estes, por sua vez, sdo organizados de
maneira linear e evolutiva, iniciando
com a literatura medieval em literatura
inglesa e as literaturas de viagem na
norte-americana, como podemos verifi-
car nas duas populares antologias da
editora W. W. Norton (ABRAMS, 2000;
BAYM, 2003). Cada secéo é iniciada com
um panorama dos principais fatos histo6-
ricos e uma introducéo as caracteristicas
estéticas do periodo em questdo (e.g.
romantismo, modernismo, etc.); os textos
dos autores também séo prefaciados por
breves dados biograficos que procuram
situar sua producéo literaria no contexto
do movimento estético em questio, além
de uma listagem ou enumeracéo de suas
obras mais significativas.

Outra caracteristica marcante da
estruturacéo dessas antologias é a divi-
sdo classica entre volumes dedicados a
literatura inglesa e a norte-americana.
Naturalmente, esses néo sido os Unicos
compéndios literdrios, posto que, nas
ultimas décadas, tanto a emergéncia de
abordagens de ensino orientadas pela
nocdo de géneros textuais (antologias
de contos, poesias e teatro em lingua
inglesa) ou em grandes temas literarios
(antologias de poemas de amor, de ficcio
cientifica, teatro moderno, etc.) quanto a
ascenséio dos estudos pés-coloniais, que
questionou a natureza imperialista con-
tida em uma compreenséo de literatura
pautada exclusivamente em uma divisdo
geografica, fizeram com que a variedade
na oferta dessas antologias aumentas-
se consideravelmente. Ndo obstante,
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mesmo diante das recentes mudancas,
o foco central de tais compéndios ainda
continua sendo no binarismo contido na
divisdo geografica e nacionalista entre
Inglaterra® e Estados Unidos.

A despeito das vantagens enumera-
das, o ensino de literatura pautado em
uma perspectiva histérica apresenta
uma série de problemas e questdes que
carecem um exame mais detido. Primei-
ramente, por mais didatica e acessivel
que a aproximacéo entre texto literario
e seu contexto histérico pareca ser, na
pratica, a vinculacdo de duas grandes
areas do conhecimento como literatura
e histéria acaba sempre sendo reduzida
a generalizagoes deformantes por varias
razodes. Nio sendo o professor de litera-
tura um especialista em histéria, via de
regra, ele recorre a informacdes contidas
em grandes panoramas histéricos que re-
duzem um periodo ou evento histérico a
uma série de assertivas limitadas, forne-
cendo uma perspectiva univoca e fechada
acerca de um determinado assunto, com
um “crescimento calmo, imperceptivel,
natural, ‘organico” (LUKACS, 2011,
p- 42). Com efeito, se, por um lado, a
utilizacdo do contexto histérico como
ferramenta interpretativa par excellence
confere ao texto literario um sentido
inequivoco, tangivel e quase sempre in-
contestavel, desobrigando assim aquele
professor menos preparado a lidar com os
meandros, imprecisdes e ambiguidades
de sentido endémico a todo e qualquer
texto; por outro, o emprego do dado
histérico (e é a isso que ele acaba sendo

reduzido) apenas como um elemento
aprioristicamente dotado de um sentido
ausente no texto literario retira dele sua
propria historicidade. Ou seja, ao abordar
apenas o texto literario dentro de uma
circunscricdo sécio-historica, perde-se
uma oportunidade preciosa de interpre-
tar a prépria informacéo histérica como
produto de uma determinada contingén-
cia, dotado de um sentido n&o téo estavel
e, portanto, passivel de ressignificacéo.
Uma segunda questdo decorrente
do paralelo entre literatura e histéria
diz respeito as préprias limitacoes in-
terpretativas contidas nesse método.
Diferentes textos demandam diferentes
aparatos interpretativos, e uma mesma
obra literaria pode ser lida, relida e
interpretada de diversas maneiras e
de acordo com determinada abordagem
que a ela se aplica (psicanalise, des-
construcgédo, feminismo, marxismo, etc.).
Além disso, a prépria situagdo do texto
literario fica sempre a mercé do tipo de
abordagem teérica que se utiliza para
interpretd-lo. O que observamos em
nossa experiéncia académica ao longo
desses anos, tanto na condic¢éo de alunos
de curso de graduacio e pés-graduacio
quanto como professores de LLI em
diversos cursos de graduacdo, é que,
quanto mais potente em termos de sig-
nificacéo e sentido for o aparato tedrico/
interpretativo, menor ser4 a necessida-
de de se explorar o texto literario. No
caso do método histérico em particular,
nota-se que, nas aulas, ele funciona
como uma espécie de antessala, “uma
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anteciAmara de sentido” pela qual se
deve obrigatoriamente passar antes de
se chegar ao quarto principal, o texto,
servindo portanto de mediador entre
este e o aprendiz. Todavia, na pratica
de sala de aula, dedica-se tanto tempo
na enumeracio e discussdo de dados
histéricos e de aspectos estéticos de de-
terminada escola literaria que, quando
finalmente chega-se a obra literaria,
ha muito pouco para se fazer a néo ser
identificar no texto onde ou, na melhor
das hipéteses, de que forma tais carac-
teristicas encontram-se expressas, ou,
negativamente, escapam ao seu contex-
to. Em suma, na 4nsia em assegurar um
sentido estavel no momento de encontro
com o texto, o aluno é sobrecarregado de
antema&o por um turbilh&o de dados his-
toricos e caracteristicas estéticas que,
ao se deparar com o texto, ha pouco ou
quase nada para se explorar em termos
de sentido. Por exemplo, a exploragdo
dos fatos histéricos que possibilitaram
literariamente o periodo elisabetano,
um dos mais importantes na formacao
de toda a literatura inglesa, com aten-
cdo especial para as contradigdes e in-
definig¢bes politico-religiosas arraigadas
naquela sociedade, impede, ou pelo me-
nos dificulta, que Hamlet seja lido sob
qualquer outra perspectiva, chegando
a limitar a visdo dos elementos litera-
rios potenciais de ser interpretados, de
modo que diversos aspectos da obra que
poderiam complexificar a leitura sio
simplesmente desconsiderados como
ruidos.

Outro aspecto desfavoravel do mé-
todo histérico no ensino de LLI diz
respeito ao seu proéprio telos dentro de
uma estrutura curricular que visa, so-
bretudo, a formacéo de professores de
Lingua Inglesa. Nesse sentido, ao longo
de nossa carreira académica, tornou-se
bastante comum ouvirmos as reclama-
¢coes de alunos que veem pouco, ou ne-
nhum sentido pratico entre os contetidos
literarios contidos na grade curricular
e os conhecimentos que eles de fato
irdo utilizar em sua pratica docente —
a grande maioria como professores de
Lingua Inglesa tanto na rede publica/
privada de ensino quanto nos cursos de
idioma. No caso de cursos de licencia-
tura, seja apenas de Lingua Inglesa ou
dupla habilitacdo, a separacéo entre os
departamentos de lingua e literatura
em muitos cursos de Letras faz com
que o ensino de ambas coexistam como
universos paralelos que raramente se
encontram e, quando esse esbarrio é
necessario, travam uma luta de poder,
os professores de Lingua/Linguistica
apontando a inutilidade da literatura
para a vida pratica e os de literatura
clamando uma falta de profundidade e/
ou senso estético de seus colegas para
poderem apreciar a beleza da litera-
tura’. Dessa forma, nota-se que, nas
aulas de lingua, professores altamente
fluentes ignoram quase completamente
qualquer texto literario como elemento
integrante de qualquer producéo lin-
guistica do mesmo modo que, nas aulas
de literatura orientadas pelo método
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histérico, o tratamento da linguagem,
quando ocorre, é, a rigor, desvinculado
dos conhecimentos da estrutura da lin-
gua. Essa cisdo, atrelada a quase inexis-
téncia de incentivo para o uso das LLI
tanto nos curriculos de Ensino Basico
quanto nos cursos de idioma em geral,
finda por adensar ainda mais a certeza
dos graduandos e futuros professores da
pouca utilidade do estudo da literatura
na sua formacgdo académica. No méxi-
mo, sua justificativa da-se com bases
em um discurso arnoldiano e altamente
problematico de que a literatura, assim
como as demais artes, tem como funcéo
primordial a elevacdo do espirito e logo
ajuda a nos tornarmos seres humanos
melhores.

A organizacédo e distribuicéo dos
conteddos literarios de maneira linear e
em consonincia com uma linha do tempo
cronoldgica caracterizam-se como mais
um obstaculo oriundo do método histéri-
co. A rigor, os conteddos sugeridos pelos
ementarios e programas de disciplina
excedem a carga horaria destinada as
disciplinas de LLI. A titulo de ilustracgéo
desse descompasso, tomemos o caso do
curriculo do curso de Letras (Lingua
Inglesa e Respectivas Literaturas) da
Universidade do Estado do Rio Grande,
cujas disciplinas da drea seguem uma
estruturacio pautada por essa aborda-
gem. A carga horaria em sala de aula
destinada ao eixo de LLI é de 300 horas
e distribuida da seguinte forma3:

Literatura Inglesa:

Literatura Inglesa I, 60 h/a: das origens
ao século XVIII;

Literatura Inglesa II, 60 h/a: do século
XVIII ao fim do século XIX;

Literatura Inglesa III, 30 h/a: o moder-
nismo.

Literatura Norte-Americana:
Literatura Norte-Americana I, 30 h/a: das
origens ao fim do romantismo;
Literatura Norte-Americana II, 60 h/a: da
guerra civil & década de 1920;

Literatura Norte-Americana III, 60 h/a: da
década de 1930 até os dias de hoje.

Trés elementos sdo importantes de
serem apontados aqui: a exclusdo das
outras literaturas em lingua inglesa,
a quantidade de conteudos para cada
disciplina e a questéo dos pré-requisitos.
Primeiramente, é preciso considerar a
producéo literaria das ex-colonias que,
nos ultimos anos, publicou um contin-
gente significativo de obras cuja impor-
tancia para a literatura contemporanea
em Lingua Inglesa ndo pode ser igno-
rada. No caso dessa divisdo, dependera
do professor que ministra as disciplinas
de literatura inglesa incluir, ou néio,
alguma obra do chamado movimento
pos-colonial, pois ndo existe nenhuma
disciplina especifica sobre o tema, optan-
do ou por excluir assim toda a producéo
literaria das ex-colénias que a muito cus-
to alcancaram sua independéncia e lugar
na cultura contemporénea, ou deixar
como Unica alternativa a continuidade
do jugo desses estados a Inglaterra, na
forma de incluir sua producéo cultural
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como inglesa (como faz a antologia da
W. W. Norton).

Segundo, nota-se que o conteudo
literario sugerido pelo ementario a ser
coberto esta circunscrito ha cerca de
1.400 anos de producéo literaria para
a Literatura Inglesa e 500 anos para a
Literatura Norte-Americana. Destarte,
néo é preciso muito esforgo para se per-
ceber a desproporg¢éo entre o limitado
numero de horas e quantidade elevada
de contetidos a serem cobertos. Uma
conta que néo fecha.

Na pratica, quem passou pela ex-
periéncia de um programa como este
conhece bem seu funcionamento. As
disciplinas de literatura resumem-se a
um curso em que se oferece um gran-
de panorama histérico dos principais
periodos literdrios, autores e obras a
eles circunscritos. Por essa razio, fala-
-se mais sobre a literatura do que se
estuda literatura — no sentido de que o
“estudo da literatura” pressuporia uma
leitura atenta e contato imediato com o
texto literario. Sabe-se que, via de regra,
pelas razdes ja enumeradas, nesse mé-
todo, 0 maximo de contato que os alunos
tém com o texto literario restringe-se a
excertos de romances, pecas de teatro.
Em um quadro otimista, dependendo
de quéo ousado for o professor e o nivel
de proficiéncia em lingua inglesa dos
alunos (outro fator inegavel na realidade
do ensino superior brasileiro), contos ou
poemas sdo os Unicos géneros textuais
realmente lidos e discutidos em sala
de aula em sua totalidade, pelo menos

em sua lingua original. Ademais, como
forma de compensar o tempo gasto na
leitura de uma obra, é comum na pratica
docente que o professor recorra a adap-
taces cinematograficas de romances ou
pecas de teatro. Uma solucdo paliativa,
compreensivel e até justificavel em al-
guns contextos?, mas que limita e reduz
o ensino/aprendizagem das LLI ao mero
conhecimento de enredo. Enfim, basta
saber do que se trata o romance, a peca,
o conto, etc.

Por dltimo, pelo menos deve ser dito
que, ao contrario do que ocorria ha al-
guns anos, essas literaturas ndo consti-
tuem pré-requisito umas para as outras,
como pregam os professores mais radi-
cais do método histérico. Durante anos,
o curriculo da UERN, nosso exemplo,
foi engessado por pré-requisitos, esco-
lhidos a partir justamente dessa iluséo
de que a histéria da literatura deveria
ser percebida em seu fluxo, sem espacos
para problematizacdes, de forma que os
alunos s6 poderiam cursar as disciplinas
na cronologia temporal; além disso, no
curriculo anterior ao vigente, as disci-
plinas de Literatura Norte-Americana
estavam alocadas, na grade curricular,
para iniciar um semestre ap6s as de
Literatura Inglesa, para que o aluno ti-
vesse cumprido o panorama de formacéo
das LLI antes que pudesse comegar a
estudar sua trajetéria no outro lado do
Pacifico. Por exemplo, na divisdo tempo-
ral ainda seguida, a literatura colonial
norte-americana realmente ficava, na
progressédo das disciplinas, apés a colo-
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nizacdo dos EUA pela Inglaterra, mas
o modernismo, concomitante nos dois
paises (basta lembrar a importancia de
poetas americanos como Ezra Pound e
T. S. Eliot para o modernismo inglés),
terminava por seguir a mesma légica de
dependéncia dos EUA em relacéo a sua
antiga dominadora, o que ndo mais pro-
cedia. Contudo, hoje, os pré-requisitos
para qualquer uma dessas disciplinas
s@o Teoria da Literatura II, pois é na-
tural que os alunos necessitem de um
instrumental teérico antes de poderem
cursar as disciplinas especificas de Lite-
ratura, e Lingua Inglesa III, sob a ale-
gacdo de que os alunos precisam de um
minimo de proficiéncia na lingua-alvo
para conseguirem ler os textos originais,
diminuindo, assim, a percep¢do de uma
histéria concisa e total.

Além disso, a extensdo do texto lite-
rario ndo é unico problema observado
em abordagens que privilegiam o mé-
todo histérico. Conforme ja apontado, o
grau de proficiéncia na lingua inglesa
também converte-se em um obstaculo
frequentemente compensado com o uso
de adaptacgoes filmicas ou de tradugodes
em sala de aula. Ndo obstante, turmas
com alto grau de proficiéncia no idioma,
algo mais ideal do que real, continuam a
enfrentar o problema do distanciamento
linguistico, pois 0 método em questéo
segue uma linha histérica que frequen-
temente comeca na Idade Média (como
Os contos de Canterbury, de Chaucer, por
exemplo), desconsiderando o anacronis-
mo linguistico contido nesses textos que

os tornam dificeis e pouco acessiveis até
mesmo para falantes nativos da lingua
inglesa. Logo, na pratica, mesmo em
turmas compostas por alunos proficien-
tes, a possibilidade de ministrar um
curso em que tanto textos de Chaucer
e Shakespeare sejam lidos no original
é sempre consideravelmente pequena.
Ademais, a disposi¢do cronolégica de
conteudos literarios em consonéncia com
uma linha histérica faz com que estes
autores e obras sejam sempre estudados,
na melhor das hipéteses, na metade da
graduacio®. Desse modo, a introdugéo a
literatura inglesa é sempre um trabalho
hercileo para professores e alunos e,
diante dos obstaculos mencionados, ndo
surpreende que filmes e/ou traducoes
acabem se tornando a melhor via peda-
gobgica para se contornar tal problema.
A ironia, contudo, é que, no final das
contas, tem-se um estudo de literatura
em uma abordagem sécio-histérica que
desconsidera o exame da forma das obras
estudadas, ao contrario do que postulam
tedricos mais contemporaneos da critica
sociolégica e/ou marxista, como Anto-
nio Candido (2006) e Fredric Jameson
(1981).

Por fim, a subsuncéo dos contetidos
literarios a um alinhamento histérico,
linear e evolutivo engessa todo o eixo de
literatura em uma estrutura curricular
rigida em que ha pouco, ou nenhum,
espaco para ser fazer adaptacoes. Nessa
conjuntura, em termos de redimensio-
namento, 0 maximo que se consegue
sdo pequenas modificagoes como incluir
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novos periodos/obras. Incluséo, e néo ex-
clusdo, aparece, nesse caso, como a tnica
alternativa possivel de modificagéo, pois
aintrincada relacéo de interdependéncia
entre periodos histérico-literarios sobre a
qual se fundamenta o curriculo faz com
que a omissdo de uma escola literaria ou
periodo histérico anule a fun¢éo contras-
tiva tanto de seu antecedente quanto de
seu subsequente.

Em geral, a abordagem histérica de
ensino de literatura s6 deveria ser im-
plementada nos cursos de Letras com
habilitacdo em lingua estrangeira em
casos muito particulares, notadamente
aqueles com poucos recursos humanos,
sem professores com especializa¢do na
area e com uma biblioteca bastante limi-
tada. Isso porque a distincia entre texto
e alunos sempre dificulta a formacéo dos
aprendizes, ao ponto de, mesmo quando
eles conseguem fixar alguns dos textos
estudados, esse conhecimento néo serve,
na pratica, nem ao utilitarismo caracte-
ristico da semiformacéo. A seguir, vere-
mos como o método baseado em géneros
pode evitar alguns desses problemas.

O método baseado
em géneros

As reformulagdes curriculares nos
cursos de graduacéo de Letras, ocorridas
a partir da década de 1970 no Brasil, ser-
viram de incentivo para que, ao menos
em algumas universidades, se buscas-
sem outras propostas pedagégicas para
a estruturacéo das disciplinas e contet-

dos relativos ao eixo de Literaturas de
Lingua Inglesa: estas eram ainda par-
cialmente devedoras da estilistica, mas
agora influenciadas pelas teorias textu-
ais de abordagem da linguagem literaria
como o formalismo, o estruturalismo e
0 new criticism, especialmente incorpo-
rando a onda estruturalista brasileira
alavancada por nomes como Joaquim
Mattoso Camara Junior, José Reboucas
Macambira e Massaud Moisés. Embora
uma breve sondagem nos programas e
ementas dos cursos de Letras pelo pais
revele que o método histérico continua
presente como op¢édo de modelo de ensino
ap6s a reformulacéo, foi possivel consta-
tar o surgimento de outra tendéncia: o
método baseado em géneros literarios.

Diferentemente do método histérico,
nesse modelo pedagdégico de ensino de
literatura, a matriz estruturadora dos
contetudos das disciplinas tem sua base
nos préprios elementos da tradicao li-
teraria que alocam tipologias textuais
em categorias distintas e de acordo com
principios comuns (a poética, a prosa, o
drama, etc.). A rigor, tal estruturacio
tem aparecido nos curriculos de Letras
na forma de disciplinas que distribuem
os conteudos literarios de maneira geral,
dentro dos seguintes géneros: conto, po-
esia, drama e romance. Esse é o caso do
curriculo do Campus I da Universidade
do Estado da Bahia, que dedica 60 ho-
ras em sala de aula para cada uma das
quatro disciplinas, situadas do quarto ao
sétimo semestres do curso.
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Essa mesma ordenacéo — do conto ao
romance — tem por objetivo proporcionar
um contato gradual e progressivo ao
neéfito na tradicéo literaria de lingua
inglesa. Dai a razdo de optar-se pela
prosa concisa e atualidade da linguagem,
tipicas do conto. Nesse sentido, 8 medida
que se familiariza com o instrumental
linguistico e literario experienciado nas
disciplinas voltadas ao estudo do conto
em lingua inglesa, o aluno (ao menos
idealmente) avanca progressivamente
para formas e tipologias textuais me-
nos frequentes de leitura como a poesia
e o teatro. Por sua vez, tanto por sua
extensdo quanto pela complexidade e
elaboracéo de enredo tipicos do romance,
esse género seria o ultimo a ser ensinado
e estudado em sala de aula, pois se acre-
dita que, nessa etapa de sua formacéo, os
alunos ja disporiam de conhecimento de
lingua, instrumental literario e maturi-
dade critica suficientes para estudar ro-
mances de escritores do cAnone literario
em lingua inglesa!l.

Como se pode constatar, a abordagem
literaria por géneros oferece uma flexi-
bilidade de disposicdo dos contetdos e
maior possibilidade de recortes no pro-
grama. Uma vez livre do engessamento
imposto pela linha sécio-temporal do
método histérico, desobriga-se também
da necessidade de que toda a tradicéo li-
teraria em lingua inglesa seja cumprida,
algo que, na pratica, é inexequivel. Além
disso, essa maior mobilidade permite ao
professor fazer trocas de textos e obras
ao longo do curso, de modo a ajusta-las
ao nivel linguistico das turmas, sem

com isso desrespeitar ou descumprir as
diretrizes do programa.

O texto literario assume uma posicéo
privilegiada nesse método, ampliando o
contato direto entre sujeito e objeto, pois
é a partir do estudo de sua estrutura
constitutiva que as discussoes em sala
de aula ocorrem. Com efeito, a cons-
tante énfase no exame e no estudo das
formas de cada género textual facilita
e intensifica o aprendizado da leitura
cerrada — uma ferramenta necessdria
para qualquer estudante de literatura.
Além disso, a rigor, a pouca, ou nenhu-
ma, familiaridade com qualquer aparato
de leitura e interpretacéo literaria faz
com que estudantes se sintam comple-
tamente perdidos quando se deparam
com um texto literario. Por essa razdio,
a possibilidade de utilizacdo de teorias
e abordagens proéprias para cada género
textual desponta também como outra
vantagem desse método, viabilizando
o aprendizado sistematico da tradicdo
critica centrada no texto — a exemplo do
formalismo e estruturalismo!?.

Isso permite que o texto literario seja
visto como é, ao invés de ter sua inter-
pretacdo direcionada exclusivamente
por contingenciamentos histéricos, como
ocorre no método anterior. Por exemplo,
uma obra como Hamlet ndo mais serve
de desculpa para que se determinem as
vicissitudes do final do século XVI na
Inglaterra, em uma relacdo univoca e
bem assentada, mas pode assumir seu
potencial textual complexo, em que os
componentes lutam entre si para formar
significados por vezes contraditdrios. Ela
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também abre a opc¢ao de se verificar como
o texto foi considerado em diferentes
momentos da histéria da critica, que
componentes foram mais utilizados em
interpretacgdes pelos roménticos, ou pelas
correntes interpretativas mais recentes.

Todavia, a despeito das vantagens
enumeradas, particularmente no senti-
do de que o método por género permite
maior proximidade e contato com o texto
literario, alguns aspectos desfavoraveis
desse método devem ser considerados.
A énfase dada a cada género, estudado
isoladamente e fechado em cada dis-
ciplina, pode levar os alunos a nogoes
equivocadas de que géneros literarios
sdo categorias textuais fechadas em
si. Uma possivel maneira de contornar
tal problema exige que do professor de
literatura faca constantes ressalvas a
fragilidade e mobilidade das convengoes
textuais que estdo sendo ensinadas, algo
que, nos primeiros anos de graduacéo,
pode se tornar extremamente confuso
e contraproducente para os alunos.
Outra possibilidade seria demonstrar
essa mobilidade na pratica, optando por
estudar em sala de aula textos em que
tais categorias de género se fundem a
fim de elucidar as mais variadas formas
de dialogos entre géneros textuais dife-
rentes. Por exemplo, Ulysses, de James
Joyce, é um exemplo flagrante de como
0 romance incorpora em suas narrativas
elementos de géneros dispares, mas teria
de ser feito também em outros periodos
e com outros géneros mais sutis, como
a incorporacdo do género textual carta

no romance do século XVIII, o que, a
rigor, exigiria um professor bem mais
preparado que aquele necessario para
a abordagem histérica. Em termos de
formac&o dos professores, essa seria uma
opc¢do intermedidria, com professores de
formacao um pouco mais especifica, mas
ainda sem necessariamente terem a ma-
turidade de participacdo em pesquisas
institucionais ou atuacédo em programas
de pds-graduacio.

Por outro lado, cabe ressaltar, o mé-
todo por género pode cair facilmente nos
inevitaveis problemas do formalismo/
estruturalismo, com a énfase demasiada
e absoluta nos limites do texto, sem que
haja assim opg¢des para compensar suas
limitacdes em outras disciplinas. Esse é
seu maior deletério: apesar de manter
um contato direto entre alunos e objeto,
ao menos em relacdo a abordagem his-
toricista, falta aqui maior conexéo entre
os objetivos da disciplina e a vida dos
aprendizes, de forma a ndo promover um
aprendizado em comunh&o com a subje-
tividade de cada um, dificultando dessa
forma a formacéo real e promovendo,
na melhor das hipéteses, a apreensio
utilitarista desses contetdos. O fato de
conhecerem as inovacoes estéticas de Ja-
mes Joyce, ou como Ulysses se relaciona
com os romances anteriores a ele, torna-
-se inutil caso ndo haja uma apreensio
profunda e real, uma conex&o entre
objeto e sujeito. Assim, o beneficio de
maior contato dessa abordagem pode ser
anulado pelo modo superficial com que a
disciplina for ministrada, simplesmente
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apresentando texto apds texto sem pre-
ocupacédo com o grupo de alunos que se
encontra ante o professor.

Ainda, por mais irénico que possa
parecer, a op¢do por um programa cur-
ricular de literatura que aborda o texto
literario sob a perspectiva de géneros
néo exclui necessariamente a abordagem
historicista. Mesmo que as diretrizes do
ementario determinem e circunscrevam
cada género textual separadamente em
cada disciplina, na pratica da sala de
aula, o professor pode optar por abordar
os textos em uma perspectiva histoérica.
Isto é, mesmo dentro dessa estrutu-
ra curricular, pode-se destinar mais
tempo para as discussoes de questoes
histérico-sociais, importantes, mas, por
vezes, periféricas e desnecessarias como
instrumento de interpretacdo do que,
de fato, tempo na leitura e exames dos
textos/obras em questdo. Desse modo,
mantém-se os problemas ja enumerados
no método histérico, somando assim o
isolamento de cada género as limitagdes
contidas na abordagem historicista.

Ao contrario da perspectiva histo-
ricista, a possibilidade de estruturar
o ensino de literatura nos cursos de
linguas estrangeiras a partir de um di-
recionamento por géneros é uma opg¢ao
intermedidria, indicada para um curso
cujos professores ja apresentam uma
formacédo mais especifica na area, mas
ainda imaturos para engajarem-se em
estudos mais avancados (professores com
foco académico em estudos literarios,
mas que nio cursaram seus doutorados,

por exemplo). Os perigos, no entanto, sdo
maiores, pois, além das desvantagens e
dos perigos possiveis no método em si, a
abordagem ainda pode cair no historicis-
mo e acumular seus defeitos.

Método tematico

Recentemente, oriundo da exploséo
de abordagens criticas que se convencio-
nou chamar de pés-estruturalistas, um
novo modelo pedagégico despontou como
uma opc¢éo mais flexivel e dindmica para
o ensino de LLI nos curriculos de alguns
cursos de licenciatura em Letras, a par-
tir da tentativa de sanar as deficiéncias
encontradas nos modelos anteriores. Em
suas bases, esse modelo, denominado de
abordagem tematica, propde solucoes
alternativas com vistas a buscar um
equilibrio, ndo s6 entre o foco em as-
pectos sécio-histéricos e a centralidade
do texto literdrio, mas também outras
possibilidades de abordagem desses ob-
jetos, advindas de todo um movimento
de renovacéo das técnicas de ensino que
se propunha a modificar radicalmente a
nocdo tradicional da pratica pedagégica
em sala baseada em aulas expositivas.

Em relacdo a primeira questio, a
consideravel flexibilidade contida nessa
proposta advém do fato de os contetudos
disciplinares serem modulados a partir
de “grandes temas” conforme podemos
ver na lista de componentes curricula-
res pertencentes a area de literatura
do Curso de Letras da Universidade
do Estado da Bahia: “Aspectos histé-
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ricos e culturais em Lingua Inglesa”,
“Panorama da producdo literaria em
Lingua Inglesa”, “Estudos da literatura
em Lingua Inglesa contemporinea”,
“Estudo comparativo da Literatura de
Lingua Inglesa e Lingua Materna”, “Te-
oria literaria”, “Analise literaria”, entre
outros!®. Como os nomes das disciplinas
sugerem, a estruturacio dos contetidos a
partir do ementario permite que o ensino
de literatura seja abordado por meio das
mais diversas perspectivas, oferecendo
aos alunos ao longo dos seus anos de
formac¢do um leque amplo e variado de
instrumental interpretativo. Além disso,
nesse modelo curricular, cada disciplina,
em particular, é pensada em relacdo a
um conjunto e possui uma relacéo direta
com a formacédo geral dos alunos como
um todo: por exemplo, a disciplina “Es-
tudos contemporaneos da literatura em
Lingua Inglesa I”, cuja ementa trata da
literatura contemporanea e sua insergéo
no “sociocultural e histérico das obras
analisadas”, aparece no quarto semestre
de curso, que tem como for¢ca motriz a
“Analise de processos politicos histéricos
e sociais das linguagens”.

Desse modo, enquanto a formacéo dos
aprendizes toma um caminho de uma
multiplicidade tematica, ela também
passa a abranger as duas correntes
anteriores ao passo que abre o caminho
para outras abordagens da obra. Ou seja,
enquanto um componente curricular
como “Aspectos histéricos e culturais”
tem por objetivo principal fornecer uma
introducdo a producio literaria a partir

de uma perspectiva sécio-histérica, “Pa-
norama da produgéo literaria em Lingua
Inglesa” recupera a mesma diretriz
socio-histérica a outra disciplina, tendo
como objeto de estudo, porém, o texto li-
terario. No caso da primeira, tem-se uma
excelente oportunidade para se discutir
e examinar a maneira pela qual as vicis-
situdes histérias e sociais influenciam
e afetam a producédo cultural de uma
nacdo; ja na segunda, complementa-se
e aprofunda-se o estudo das relacoes
entre literatura e sociedade a partir da
abordagem de textos literarios referentes
a cada periodo histérico em particular.
Do mesmo modo, enquanto “Estudos da
Literatura de Lingua Inglesa contempo-
ranea” volta-se especificamente para a
producdo literaria do tltimo século sem
limitar-se exclusivamente a producéo
anglo-americana, “Estudo comparativo
da Literatura de Lingua Inglesa e Lin-
gua Materna” da a professores e alunos
uma oportunidade inédita de, durante
o curso de graduacio, estudarem a pro-
ducéo literaria em lingua inglesa em
relacdo a de lingua portuguesa, uma
ferramenta assaz necessaria, mas néo
contemplada pelos modelos anteriores.
Por fim, o instrumental interpretativo
oferecido aos alunos na disciplina de
“Teoria literaria” continuara sendo posto
em pratica nas disciplinas de literatura
vindouras, especialmente no componente
curricular “Andlise literaria”, em que o
exercicio da interpretacéo do texto lite-
rario apresenta-se como eixo central da
disciplina.
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Dessa forma, caracterizando sua
maior qualidade e talvez seu pior defeito,
pode-se, por exemplo, incluir uma obra
como Hamlet em qualquer uma dessas
disciplinas (embora n#o se justificasse
sua inserc¢do, salvo como elemento de
comparacio, no componente de literatu-
ra contemporinea), e todas elas teriam
contribuicées a fazer, seja na forma de
um paralelo entre a obra e as instabili-
dades da sociedade elisabetana em “As-
pectos histéricos e culturais”, passando
pela centralidade da peca no canone de
LLI em “Panorama da producéo literaria
em Lingua Inglesa”, até seus ecos em
diversas obras brasileiras em “Estudo
comparativo da Literatura de Lingua In-
glesa e Lingua Materna”, como no titulo
de O Resto é siléncio, de Erico Verissimo.

Nota-se, no entanto, que o carater di-
versificado e interdisciplinar em relacédo
a abordagens e conteudos na proposta
curricular descrita depende fundamen-
talmente de cuidadosa estruturacio e
execucdo que assegure que cada com-
ponente curricular cumpra os objetivos
propostos. Nesse sentido, a fim de que as
disciplinas ou cursos “tradicionais” dei-
xem de ser reféns de uma unica diretriz
pedagégica para o ensino de literatura,
seja ela s6cio-historica, seja ela textual,
uma proposta curricular baseada no
modelo de método tematico deve conter
outras disciplinas de carater ainda mais
amplo e interdisciplinar, por exemplo,
“Literatura e outras artes”, ou um com-
ponente no qual se discuta o ensino de
literatura em lingua estrangeira'4. Para

uma justificativa mais especifica, o pri-
meiro desses componentes curriculares
aproxima, no contexto da sala de aula, a
literatura a outras formas de expresséo
artistica, a exemplo da danca e da mu-
sica, mas, sobretudo, das artes visuais
como o cinema, a pintura, a fotografia,
etc., cada uma delas como uma obra
autonoma em si e ndo mais buscando
substituir a impossibilidade de estudo de
um romance com o filme adaptado a par-
tir da obra. A abordagem da literatura
a partir do cotejo com as mais variadas
expressdes artisticas possibilita néo
apenas observar o estreito didlogo entre
as artes em geral e a literatura em par-
ticular — basta pensarmos em um tinico
preceito estético como o minimalismo,
por exemplo, e temos um vasto material
de discusséo e estudo no que se refere
as particularidades desse movimento
estético nas variadas formas de expres-
sdo artistica, dos contos de Raymond
Carver e a escultura de Robert Morris,
passando pela pintura de Frank Stella, a
musica de Philip Glass, até o cinema de
Robert Bresson. Por essa razéo, devido a
amplitude dos temas que abarcam, seja
no estudo das relagoes entre literatura
e sociedade, literatura comparada, li-
teratura e outras artes, seja no préprio
ensino da literatura, tais componentes
curriculares permitem uma miriade de
possibilidades de abordagens e discus-
soes, podendo ter o seu contetido especi-
fico prontamente modificado de acordo
com as necessidades e interesses de cada
grupo. Com efeito, evita-se assim uma
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estagnacdo comum as disciplinas, pois,
sendo fundamentalmente adaptaveis
em seu cerne, estdo sempre abertas as
mudancas eventuais tanto na sociedade
quanto na academia.

No que diz respeito a segunda ques-
tdo, o cAmbio na forma de execucdo
dos conteddos engendrados por essa
proposta pedagégica implica também a
formulacdo de disciplinas baseadas em
questdes de pesquisa, algo que exige,
tanto de professores quanto dos alunos,
uma postura mais ativa e critica em
relacdo aos conteudos trabalhados, ao
mesmo tempo que aproxima o ensino
do cotidiano e interesse dos discentes.
Com efeito, tal principio pedagdgico
proporciona uma experiéncia vertical de
aprendizagem significativa no sentido
de que estimula os alunos a terem uma
postura mais autonoma diante dos con-
tetdos. Assim, ao ser encorajado a ler,
debater, pesquisar, refletir e escrever so-
bre as mais variadas questdes-problema
concernentes a literatura, constroéi-se
um processo de aprendizagem em que o0s
estudantes véo, gradualmente, incorpo-
rando uma postura de estudo fortemente
pautada na continuidade académica,
exercitando, dentro e fora de sala de
aula, a relacdo entre teoria e texto ne-
cessaria para estudos de carater mais
profundo, a exemplo de uma pés stricto
sensu. Dessa forma, o conhecimento
produzido na sala de aula de graduacgéo
ja obedeceria ao formato especializado
a ser perseguido em um curso de mes-
trado, eliminando, por consequéncia, a

necessidade de se cumprir um estagio
intermedidrio a servir de elemento reme-
diador para a graduacéo unidirecional.
Assim, os cursos de especializacio lato
sensu poderiam, ao contrario do que
ocorre na maioria dos cursos oferecidos
na area, assumir sua funcio primeira, a
atualizacdo dos alunos ou o fomentar de
discussoes em carater pratico a respeito
de suas atuacgoes profissionais.
Outrossim, o método tematico permi-
te também uma articulacdo mais varia-
da e completa entre diversas correntes
tedricas e praticas interpretativas. Por
néo estar subsumido a um tunico instru-
mental interpretativo, nesse modelo de
ensino, o arcabougo teérico pode tanto
ser determinado pelo tema geral de uma
disciplina em questfdo, a exemplo de
“Literatura e outras artes” ou “Estudo
comparativo da Literatura de Lingua
Inglesa e Lingua Materna”, quanto pelo
docente que, em uma disciplina aberta
como “Analise literaria”, pode explorar
diferentes abordagens teéricas nos mais
variados textos literarios. Por conta de
tal mobilidade e abertura, uma proposta
curricular para o ensino de literatura
baseada no método tematico pode con-
ter tanto disciplinas por género quanto
ementas que promovam a discussio e
estudos acerca de literatura sob uma
perspectiva sécio-histérica, como ocorre
no novo curriculo do bacharelado em
traducdo da Universidade Estadual do
Ceara, que inclui, por exemplo, discipli-
nas focadas em géneros, ou histéria da
literatura e voltadas para a realizagéo
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de projetos de pesquisa diversificados.
Nesse sentido, ainda é possivel assegu-
rar as vantagens dos outros dois modelos
pedagdgicos de ensino enumerados e
discutidos.

Por fim, em termos de beneficios,
resta ainda pensar a aplicabilidade do
método para a vida do aprendiz e sua
formacdo. Ao tratar das formas literarias
a partir de grandes temas, essa aborda-
gem aproxima as discussoes em sala das
vidas das pessoas, tomando uma postura
menos artificial e isolada, além de mudar
o foco de apresentar contetudos sobre li-
teratura para a discusséo de literatura,
aproximando-se da formacao real alme-
jada por Adorno. Ademais, enquanto
os outros dois modelos geralmente s6
contribuem para a vida profissional do
futuro professor de Lingua Inglesa no
Ensino Basico, no sentido de apresentar
alguns textos que ele podera utilizar
em atividades de leitura, esse modelo
permite que alguns componentes sejam
voltados diretamente para como esses
conteudos poderdo ser aproveitados em
qualquer sala de aula. Como exemplo,
podemos pensar em um romance do
século XVIII como Pamela, de Samuel
Richardson, que seria visto como fruto
das modifica¢gdes na sociedade inglesa
em uma disciplina historicista, ou como
um exemplo de romance epistolar em
uma abordagem de géneros poderia ser
incluido em uma disciplina de tradig¢éo
literaria, que poderia explorar, simul-
taneamente, sua relacdo com o século
XVIII, a novidade da forma epistolar
no canone literario, mas também sua

influéncia nos produtos culturais con-
temporaneos, como a saga Crepiisculo ou
varias telenovelas até a década passada,
que traziam heroinas com um cédigo de
ética inviolavel.

Faz-se necessario, contudo, consi-
derar algumas possiveis limitacdes ou
problemas que essa proposta curricular
pode apresentar. Em primeiro lugar, ha
um aumento exponencial nos investi-
mentos necessarios para implementar
a escolha por essa abordagem. Para
que um curriculo dessa natureza seja
desenvolvido e aplicado, é necessario
que os professores da darea tenham
formacédo especifica, por conta do alto
grau de especializacdo dos componentes,
praticamente impossibilitando a atuacéo
de professores com formacdes em outras
areas (e com graduacoes cujas discipli-
nas de LLI foram em geral direcionadas
pelo historicismo ou por géneros). Essa
abordagem seria, nesse sentido, de dificil
implementacdo em muitas universidades
do interior do pais, onde por vezes os
componentes de LLI sdo loteados por
professores sem qualquer identificacdo
com a 4rea, ou que nao haja um plano
de capacitacdo que permita aos docentes
buscar uma formacéo mais verticalizada.
O investimento em livros de consulta
para os alunos também sofre alteragoes,
pois, por exigéncia do MEC, é necessario
que haja uma variedade de volumes pre-
sentes para cada componente curricular
especifico, 0 que aumentaria os titulos
necessarios de panoramas histéricos das
diversas LLI e livros contendo as obras
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dos autores para incluir diversas obras
tedricas para cada disciplina.

Também, nesse modelo, o estudo
literario perde parte de seu carater
sistematico, uma diretriz basilar dos
modelos anteriores; por essa razio, pode
ficar & mercé do corpo de docentes que
escolhem e ministram as disciplinas.
Em certo sentido, é preciso que haja um
minimo direcionamento nos ementa-
rios, pois a consideravel flexibilidade e
autonomia na escolha dos conteddos do
modelo tematico de ensino de literatura
acaba permitindo que os professores
limitem o conteddo programatico das
disciplinas exclusivamente a suas areas
de especialidade ou projetos de pesqui-
sa que estejam desenvolvendo, como ja
ocorre nas pos-graduacdoes stricto sensu.
A vinculagédo estreita dos conteudos dis-
ciplinares aos interesses particulares
representaria uma limitacdo e redugédo
que vai justamente contra o principio
multidisciplinar e ao carater diversifica-
do que essa proposta representa.

Além disso, existe no modelo temético
um grande risco em aderir a uma dita-
dura da teoria, ou seja, subsumir o texto
literario as diversas correntes, situando-
-0 como um coadjuvante frente a forga
da Teoria, um campo no qual esta seria
aplicada®®. H4, assim, uma tendéncia de
todos os componentes tornarem-se pre-
dominantemente teéricos, esquecendo o
foco principal do curso, o texto literario,
e substituindo a leitura cerrada pela
elaboracéo teérica. E impossivel néo
reconhecer como as novas chaves de

leitura pés-estruturalistas reavivaram
os estudos literarios, mas uma das conse-
quéncias dessa revolugdo hermenéutica
foi a criacédo de um star system entre os
autores: ao passo que a explosio de teo-
rias diversas possibilitou uma miriade de
novos estudos sobre obras canénicas que
mostravam sinal de esgotamento inter-
pretativo, como o teatro de Shakespeare
ou os romances de Jane Austen, ideais
para a vitrine de novas chaves de leitura,
autores outrora estudados com menor
afinco, como o dramaturgo Thomas Kyd,
considerado o autor de uma versio an-
terior de Hamlet que teria influenciado
o tratamento dado por Shakespeare, e a
romancista preferida de Austen, Fanny
Burney, foram relegados ao ostracismo
critico. Nesse mesmo sentido, a falta da
especificacdo de que corpus deve ser uti-
lizado em cada componente pode servir
de deletério diante de um corpo docente
sem um grande nivel de planejamento e
articulacio.

A partir dessa léogica, a possibilidade
de se estudar a mesma obra em diversos
componentes para exemplificar a ampli-
tude das diversas abordagens de estudo
pode assumir o seu lado prejudicial ao
conhecimento do aluno, pela falta de
variedade de obras literarias no curri-
culo. A utilizacdo de Hamlet em todas as
disciplinas criaria, assim, uma superex-
posicdo de certos conteddos, cujas formas
de andlise terminariam por ser parcial-
mente repetidas, pois, sendo o material
da obra o mesmo, ndao haveria como
deixar de considerar muitos dos mesmos
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elementos textuais para qualquer forma
de interpretacao. Todavia, o modo de
sanar essa falta é relativamente facil de
se conseguir, mediante um planejamento
em conjunto de todos os docentes de LLI,
negociando entre si que obras serdo es-
tudadas naquela turma a cada semestre
para garantir a variedade de géneros e
formas, ao mesmo tempo em que alguns
itens especificos sejam propositalmente
mantidos em diversos componentes para
aproveitar as variacoes hermenéuticas.

Indubitavelmente, o maior desafio
desse ultimo modelo é assegurar que a
abertura dada néo se converta em estru-
tura curricular frouxa, tampouco rigida
ou limitada, seguindo um caminho inter-
mediario dificil de ser alcan¢ado exceto
através de um planejamento holistico de
todos os seus aspectos. H4 a necessidade
de dedicar disciplinas ao estudo textual,
aleitura cerrada, a fim de assegurar que,
no curso de sua formacéo, os alunos néo
deixem de ter acesso a um instrumental
interpretativo centrado na anélise textu-
al; além disso, a organizacgdo curricular
deve trazer uma certeza de encontros
continuos de avaliac¢édo e reformulacéo
dos temas, para acompanhar as mudan-
cas na sociedade. Isso implica um tipo
de curso com corpo docente bastante
particular, com formacéo especifica na
area e com um perfil participativo e co-
operativo, por conta das dificuldades de
implementacdo e constante avaliacéo e
ajustes desse modelo.

Conclusao

Pela proépria organizacio dos tépicos,
e como sdo avaliados, ndo cabe, aqui,
determinar qual seria o melhor, posto
que a escolha do mais adequado depende
das peculiaridades de cada curso, sendo
necessario considerar, para a selecdo,
diversos aspectos variando desde a quan-
tidade de investimento no curso e bi-
blioteca, a formacéo dos docentes e suas
formas de trabalho. A certeza é que, no
entanto, todos os modelos aqui avaliados
apresentam vantagens e desvantagens e
devem ser implementados apés um com-
plexo debate institucional dos docentes
da area. Esperamos, no balanco das trés
correntes apresentadas, que, indepen-
dentemente de que modelo seja escolhido
pela comunidade académica dos cursos
de Letras com especializacdo em Lingua
Inglesa e respectivas literaturas, possa-
mos ter contribuido para que essa eleicdo
seja fundamentada em critérios mais ou
menos claros e que medidas possam ser
tomadas para sanar, dentro do possivel,
as faltas de cada abordagem.

539

Revista do Programa de Pés-Graduagado em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 517-542 - jul./dez. 2016




The teaching of English language
literature in the university: an
evaluative reflection

Abstract

Spawning from the adornian con-
cept of pseudo-culture [halbbildung],
this paper intends to foster a refle-
xive discussion concerning the three
most common methods for syllabus
organization and English Language
Literature teaching in the Brazilian
undergraduate courses: the histori-
cally-oriented, the genre-based and
the thematic approaches. This rese-
arch is based upon empiricism, from
the extensive authors’ experience in
several Brazilian Universities, and
examines each method’s qualities, as
well as their hindering factors and
difficulties in implementation. The
intention here is not to prophesy one
method as ideal, but to balance them
in order to direct an informed choice
to English Courses in the process of
curriculum reform.

Keywords: English Language Litera-
tures. Undergraduate courses. Tea-
ching methods and approaches.

Notas

Lembrando aqui que nédo hd, nesse caso,
um centro de comando, com um titerereiro
controlando as vidas das pessoas, mas antes
interesses individuais que culminam para certa
organizacgdo particular das relagdes sociais.

A esse respeito, ver Bauman (2008).

Das seis universidades em que trabalhamos,
trés adotavam exclusivamente esse modelo,
uma, parcialmente, e duas diferiam dele, mas
com a presenca de componentes curriculares
ainda fortemente ligados a essa abordagem.
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Isso para néo falar daquelas obras que sim-
plesmente descrevem o panorama histérico
e literario, seguidos por pequenas biografias
dos autores e resumos de suas obras mais
representativas. Esse é o caso dos outrora
populares An outline of American literature
(HIGH, 1986) e An outline of English litera-
ture (THONLEY; ROBERTS, 1984), bem como
de English literature (BURGESS, 1974); esse
ainda é o tom de boa parte das publicac¢des da
area no Brasil (aquelas que ndo tratam de um
autor ou momento especifico), como Curso de
literatura inglesa (BORGES, 2002), Literatura
inglesa para brasileiros (SILVA, 2006), A litera-
tura americana (ROYOT, 2009) ou Panorama
da literatura norte-americana (BESSA, 2010).
Talvez a unica excegdo seja Shakespeare, cuja
pletora das mais variadas edig¢ées, e também
precos, da obra completa aparece sempre como
item indispensavel nas bibliotecas de cursos de
Letras.

A nomenclatura é sempre um problema a
parte, pois, a despeito do peso do adjetivo
patrio “inglés”, o que se tem na pratica é uma
compilacéo de escritores pertencentes tanto ao
Reino Unido quanto a outras partes do globo.
Mesmo que esses paises tenham conseguido
sua independéncia, proeminentes autores
hoje pertencentes a territérios independentes
continuam alocados dentro da mesma categoria
néo pela sua origem de nascimento, mas pela
lingua que escreveram, como se pode constatar
no sexto e ultimo volume da antologia de litera-
tura inglesa da Norton (BAYM, 2003): ela inclui
como autores pertencentes a literatura inglesa
néo somente irlandeses como Samuel Beckett e
Eavan Boland, mas também canadenses como
Alice Munro, australianos como Les Murray,
nigerianos como Chinua Achebe e sul-africanos
como J. M. Coetzee, indianos como Salman
Rushdie e Alice Desai ou caribenhos como Jean
Rhys, Derek Walcott ou V. S. Naipaul.

No entanto, isso ainda parece ser menos forte
em cursos de lingua estrangeira que de lingua
materna: por um lado, os professores espe-
cializados em literatura daqueles por vezes
precisam completar sua carga horaria com
disciplinas de lingua, enquanto neste a divisdo
das areas é completa; por outro, como o ensino
de literatura em lingua materna nas escolas de
ensino médio ainda é, até certo ponto, pautado
por essa abordagem historicista, a alegacdo de
inutilidade das disciplinas de literatura torna-
-se mais forte nos cursos de lingua estrangeira.
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Essas séo as disciplinas em carater obrigatério;
caso os alunos desejem ainda elencar discipli-
nas eletivas para cursar, a disciplina especifica
da drea mais comum é a de Literatura Inglesa
IV (30 h/a) que cobre o teatro do absurdo e a
literatura contemporanea.

A exemplo dos cursos noturnos em que o tempo
de dedicagédo dos alunos, a maioria trabalhado-
res em tempo integral, é minimo e as leituras
feitas apenas em sala de aula e/ou nos finais
de semana.

No curso de Letras, com habilitacdo em Lin-
gua Inglesa, da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte, Literatura Inglesa I e
Literatura Norte-Americana I pertencem ao
quinto semestre, de oito.

Isso, é claro, quando os géneros conto e romance
sfo separados. No curriculo antigo da Univer-
sidade Estadual do Ceard, havia uma unica
disciplina para prosa, cujo conteido, na pratica,
era formado quase exclusivamente por contos.
Naéo queremos aqui professar uma supremacia
da escola estruturalista sobre as outras, mas
apenas constatar que a leitura cerrada se apre-
senta como um instrumento imprescindivel,
independentemente da op¢do hermenéutica
escolhida. Além disso, ela é necessdria para
uma intera¢do mais completa entre sujeito e
objeto, uma das diretrizes principais da forma-
¢do adorniana.

Nessa proposta curricular, o conceito rigido de
disciplina foi substituido pela no¢éo de compo-
nentes curriculares. Cabe ressaltar que néo se
trata apenas de uma mudanca de nomenclatu-
ra, pois, no projeto pedagégico do curso, ha uma
indicacéo acerca da forma de execugédo que cada
componente deve ser trabalhado: médulos, ofi-
cinas, semindrios tematicos, desenvolvimento
de projetos de pesquisa.

Cabe ressaltar que esses componentes curri-
culares néo fazem parte da grade curricular
do Curso de Lingua Inglesa da Universidade
Estadual da Bahia. Essas discussdes séo
contempladas, no entanto, em componentes
do curso de Lingua Portuguesa da referida
universidade.

Devemos parcialmente essa discussio sobre a
Teoria a um curso ministrado pelo professor
Fabio Akcelrud Dur&o no Doutorado em Teoria
e Historia Literaria da Universidade Estadual
de Campinas em 2009.

Referéncias

ABRAMS, M. H. (General ed.). The Norton
anthology of English literature. 7. ed. New
York: W. W. Norton, 2000.

ADORNO, T. W. Televisio, consciéncia e
industria cultural. In: COHN, G. (Org.). Co-
municacao e Industria Cultural. 5. ed. Sao
Paulo: T. A. Queiroz, 1987. p. 346-371.

. On the fetish character in music and
the regression of listening. In: The culture
industry. London: Routledge, 2001. p. 29-60.

. Notas de literatura I. Sao Paulo: Duas
Cidades; Editora 34, 2003.

. Teoria da Semiformag&o. In: PUC-
CI, B.; ZUIN, A. S.; LASTORIA, L. A. C. N.
Teoria critica e inconformismo: novas pers-
pectivas de pesquisa. Campinas, SP: Autores
Associados, 2010a. p. 7-40.

. Educagdo e emancipacao. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2010b.

ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, M. Dialé-
tica do esclarecimento. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1985.

BAUMAN, Z. Vida para consumo: a trans-
formacao das pessoas em mercadoria. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

BAYM, N. (General ed.). The Norton anthol-
ogy of American literature. 6. ed. New York:
W. W. Norton, 2003.

BENJAMIN, W. O narrador. Consideracoes
sobre a obra de Nicolai Leskov. In:

Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre
literatura e histéria da cultura. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994. p. 197-221.

BESSA, M. C. Panorama da literatura norte
americana: dos primérdios ao periodo con-
temporaneo. Sao Paulo: Alexa Cultural, 2010.

BORGES, J. L. Curso de literatura inglesa.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2002.

BURGESS, A. English literature: a survey
for students. Harlow: Longman, 1974.

541

Revista do Programa de Pés-Graduagado em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 517-542 - jul./dez. 2016




CANDIDO, A. Critica e sociologia (tentativa
de esclarecimento). In: . Literatura e
sociedade. 9. ed. rev. Rio de Janeiro: Ouro
sobre Azul, 2006. p. 13-25.

HIGH, P. B. An outline of American litera-
ture. New York: Longman, 1986.

HULLOT-KENTOR, R. The exact sense in
which the culture industry no longer exists.
In: DURAO, F. A. (Ed.). Culture industry
today. Newcastle upon Tyne: Cambridge
Scholars Publishing, 2010. p. 5-22.

JAMESON, F. On interpretation: narrative

as a socially symbolic act. In: . The
political unconscious. Ithaca: Cornell, 1981.
p. 17-102.

. Postmodernism, or the cultural logic
of late capitalism. Durham: Duke University
Press, 1991

LUKACS, G. O romance histérico. Sio Paulo:
Boitempo, 2011.

RAMOS, C. Industria Cultural, consumismo
e a dindmica das satisfa¢des no mundo admi-
nistrado. In: DURAO, F. A.; ZUIN, A.; VAZ,
A. F. (Org.). A Industria Cultural hoje. Séo
Paulo: Boitempo, 2008. p. 79-93.

ROYOT, D. A literatura americana. Sio
Paulo: Atica, 2009.

SILVA, A. M. Literatura inglesa para brasi-
leiros: curso completo de literatura e cultura
inglesa para estudantes brasileiros. 2. ed.
rev. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2006.

THORNLEY, G. C.; ROBERTS, G. An outline
of English literature. Harlow: Longman,
1984.

542

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 517-542 - jul./dez. 2016




A formacao do professor de
lingua espanhola

Fabiane Verardi Burlamaque®
Naiane Carolina Menta Trés™

Resumo

Este estudo investiga a trajetoria lei-
tora de académicos iniciantes e fina-
listas do curso de Letras, da Univer-
sidade de Passo Fundo. Abordam-se
aspectos da trajetéria leitora dos par-
ticipantes, com o objetivo de obser-
var o processo de formacdo do leitor,
social e academicamente. A pesquisa,
diagnoéstica e qualitativo-investigativa
foi composta por um estudo biblio-
grafico e de campo, com aplicacdo de
questiondrios. Aos sujeitos iniciantes,
que cursavam o0s primeiros semestres
do curso, aplicou-se questionario que
retomava a leitura na infincia, na
adolescéncia e no ambiente acadé-
mico. Os sujeitos finalistas, que fre-
quentavam os ultimos semestres do
curso, responderam ao questionario,
mas com a se¢do académica aprofun-
dada, focada na trajetéria leitora da
graduacdo. Assim, foi possivel tracar
um perfil que permitiu identificar os
mediadores de leitura, os locais pre-
feridos para leitura, como se sentem
como futuros mediadores, que contato
tiveram com a literatura hispénica e
que experiéncias com livros ou outros
suportes marcaram a infancia, a ado-
lescéncia e o processo académico.

Palavras-chave: Leitura. Mediagdo de
leitura. Formacéo do leitor.
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Introducao

A lingua espanhola constitui compo-

nente curricular nas escolas brasileiras,
desde a promulgacio da Lei 11.161, de
5 de agosto de 2005, que determina a
obrigatoriedade da oferta do seu ensino
no nivel médio. Porém, a insercéo como
componente curricular da lingua espa-
nhola depende da formacéo de professo-
res dessa area especifica. Tal formacéo
demanda académicos voltados ndo ape-
nas ao estudo da estrutura da lingua,
como também dos aspectos culturais, o
que envolve, por exemplo, a difusédo da
lingua espanhola pelo viés literario.
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Com base neste contexto de ensino
de lingua espanhola em que o Brasil
se encontra, obtivemos o problema de
pesquisa, tendo como foco os académicos
que a escolhem como lingua estrangeira
em sua formacfo. Quais as leituras efe-
tuadas por esses académicos durante sua
formacéo como professores? Qual o perfil
leitor dos estudantes que optam por essa
licenciatura?

A pesquisa objetivou analisar o perfil
leitor do estudante de Letras da habili-
tacdo de lingua espanhola, bem como
verificar o contato que os alunos tém
com a literatura espanhola e hispano-
-americana. Assim, visou-se tragar o per-
fil literario do académico da habilitacéo
em lingua espanhola de diferentes niveis
do curso de Letras da Universidade de
Passo Fundo, observando e analisando
sua trajetéria de leitura e sua formagéo
como leitor literario em lingua estran-
geira. Pretendeu-se, ainda, auxiliar os
sujeitos participantes a refletirem sobre
sua prépria formagdo como professores
e mediadores de leitura. Tal pesquisa
permitiu, também, uma viséo privile-
giada da formacédo leitora de futuros
professores.

A fim de alcancar esses objetivos, foi
empreendida uma pesquisa de campo
qualitativa investigativa, que ocorreu
mediante a aplicacdo de questionarios
semiestruturados a dois grupos distin-
tos. Tais instrumentos receberam o nome
de Primeiro questiondrio, destinado aos
iniciantes, e Segundo questiondrio, vol-
tado para os finalistas do curso. Ambos

apresentaram questdes comuns, mas,
para o grupo de finalistas, o questiona-
rio foi ampliado, propondo questdes que
tratavam de experiéncias de leituras
feitas, geralmente, ao final do curso,
nas disciplinas de Literatura Hispano-
-Americana, por exemplo.

Conhecer os leitores que futuramente
serao formadores de outros leitores con-
siste numa tarefa amparada no conceito
de que uma experiéncia de leitura € tni-
ca e ndo pode ser transferida. Verificar
as leituras que foram marcantes na vida
dos sujeitos significa reafirmar que essas
experiéncias ndo se repetem, mas sio
capazes de estimular outras pessoas a
viver suas proprias experiéncias.

O caminho entre as
experiéncias de leitura

A caminhada do sujeito leitor passa
por diversas fases. O ato de ouvir histé-
rias ou escutar musicas, ainda quando
a crianca estd em processo de gestacéo,
ja pode ser considerado experiéncia de
leitura. Posteriormente, vem o contato
com os livros, as propagandas e filmes
na televisédo, o jornal lido pelos pais, os
computadores, os celulares, os e-books.

J4a na escola, a aproximacédo com a
leitura ocorre como incentivo e provo-
cacéo da curiosidade. O professor, o bi-
bliotecario, ou mesmo os colegas de sala
de aula podem servir como mediadores
desse processo. Por sua vez, o professor
também participou do processo de apro-
ximacéo da leitura em sua casa, na esco-
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larizagéo, optando, posteriormente, pela
carreira da docéncia, o que sugere a sua
formacéo leitora, como pessoa, profis-
sional e membro ativo da escola (SILVA,
2009, p. 15). Dentre esses apontamentos
da constitui¢éo do professor-leitor, pode-
-se direcionar o enfoque a formacéo do
leitor de literatura.

Ao ser inserido no ambiente escolar,
o sujeito aprende a decodificar, mas o
efetivo aprendizado da leitura se da a
partir do momento em que ele consegue
ultrapassar a decodificacdo e passa a
compreender e interpretar os mais varia-
dos tipos de textos. A decodificacio, as-
sim, representa apenas parte do processo
de letramento. O letramento vai além da
alfabetizacédo, ou seja, diferentemente
da alfabetizacdo, o letramento propicia
o saber fazer uso da leitura e da escrita
em diversas situacoes.

Isso auxilia na reflexdo de como se
iniciou esse processo, como se deu a
aquisicdo do gosto pela leitura. Conforme
Michele Petit (2001, p. 35), “Alguien pue-
de dedicarse a la lectura porque ha visto
aun pariente, a un adulto que le inspira
afecto, sumergido en los libros, lejano o
inaccesible, y la lectura aparecié como un
medio de acercarse a él y de apropiarse
de las virtudes que le adjudica.” Petit
(2001) utiliza as palavras “distante ou
inacessivel” para representar a possivel
visdo de quem olha o ato de ler de um su-
jeito. Essas expressoes revelam o quanto
um leitor que est4 inserido, envolvido no
mundo do texto, pode estar distante do
mundo real.

Na escola, a responsabilidade de en-
volver o aluno com a leitura pode ser de
um bibliotecario, de um agente de leitu-
ra, de um professor, nao precisando este
ser necessariamente de uma disciplina
vista como formadora de leitores pela
sociedade. O envolvimento do estudante
ocorrera quando algo ou alguém o fizer
experimentar o prazer pela leitura.

Quando o ato de ler se configura, preferen-

cialmente, como atendimento aos interesses

do leitor, desencadeia o processo de identi-
ficacdo do sujeito com os elementos da rea-

lidade representada, motivando o prazer da
leitura. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 26).

Apés ser motivado no espaco escolar
ao prazer da leitura, resta que esse alu-
no possua material disponivel ao seu
alcance, seja na biblioteca da escola, seja
na biblioteca publica, seja em casa. O
importante é que o envolvimento com a
leitura seja adquirido e possa se tornar
um habito.

Em relacdo ao envolvimento e ao
gosto pela leitura, nota-se que a escola
tem importancia nesse processo e que a
aprendizagem promove o encontro inti-
mo entre o leitor e a histéria. Todavia, o
ato de contar histérias por parte de um
avd, o empréstimo de histérias em qua-
drinho feito pelo primo, o exemplo de um
leitor préximo ao sujeito em formacgéo, ou
o contato com o ambiente da biblioteca
publica, por exemplo, podem modificar
positivamente as experiéncias de uma
pessoa, até que ela passe a viver, de fato,
a experiéncia da leitura.

Os mediadores de leitura desenvol-
vem o seu papel com vistas a garantir a
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aproximacédo do leitor com os objetos de
leitura, envolvimento que é considerado
um ato social. Depois de algum tempo,
o leitor principiante, que até entdo esco-
lIhia os livros por influéncia de um me-
diador, pode selecionar, com autonomia,
as leituras que desejar fazer.

O ato de ler ocorre individualmente, é
uma experiéncia tnica. Tanto o mediador
quanto o jovem leitor podem ler o mesmo
livro, mas a experiéncia que cada um
ira adquirir sera individual e imutavel.
Nesse processo, a experiéncia leitora
dependera do conhecimento de mundo do
leitor, a ser somado com o que esta lendo.
Nas palavras de Jorge Larrosa (2003,
34):

Ese es el saber de experiencia: el que se ad-
quiere en el modo como uno va respondiendo
a lo que le va pasando a lo largo de la vida
y el que va conformando lo que uno es. [...].
Ese saber de experiencia tiene algunas ca-
racteristicas esenciales que le oponen punto
por punto a lo que nosotros entendemos por
conocimiento. [...] es un saber finito, ligado
a la maduracién de un individuo particular.
[...] nadie puede aprender la experiencia

de otro a menos que esa experiencia sea de
algin modo revivida.

P.

As experiéncias de leitura formam
o individuo, e o saber finito esta ligado
ao que se atribui a conhecimento e que
levara ao amadurecimento individual.
As experiéncias de leitura ndo podem
ser transmitidas a outra pessoa, porém
o processo de mediacdo é capaz de in-
fluenciar outros sujeitos a buscar suas
experiéncias diante de uma obra indi-
cada. Entédo, a experiéncia se constitui

individual, mas pode ser resultado de
uma mediacio.

A teoria reconhece, assim, na expe-
riéncia da leitura literaria, a literatu-
ra como fato social. Por isso, pode-se
observar que o ato de ler depende da
aprendizagem da leitura, que, por sua
vez, resulta nas experiéncias de leitura.
Porém, para que o sujeito leitor faca suas
escolhas e conquiste suas experiéncias,
necessita de um mediador, responsavel
por formar leitores.

A formacéo do professor-leitor de tex-
tos literarios nédo esta restrita a leituras
em sua lingua materna. Na condi¢édo de
académico de um curso de Letras que
possibilite habilitacdo em lingua estran-
geira e literatura, a formacéo como leitor
precisa envolver a leitura literaria em
uma segunda lingua. Para a formacéo
de leitores em segunda lingua, faz-se
necessdaria a presenca de um mediador
que seja capaz de ensinar a leitura em
idioma estrangeiro e proporcionar essa
experiéncia que envolve aspectos cultu-
rais distintos.

O professor, independentemente da
disciplina que lecione na escola, na lin-
gua materna ou nfo, possui um papel
importante na formacéo dos leitores,
orientando os alunos sobre como conquis-
tar o conhecimento pela via da leitura,
indicando-lhes livros, até que estejam
aptos a escolher suas préprias leituras.
De acordo com Daniel Pennac (1993,
p. 145), o “dever de educar consiste,
no fundo, no ensinar as criancas a ler,
iniciando-as na literatura, fornecendo-
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-lhes meios de julgar livremente se elas
sentem ou nédo a necessidade de livros.”
O professor néo é, nesse caso, o iniciador
do aluno com os diferentes materiais de
leitura, mas pode ser quem o aproxima
da literatura, a fim de que, ap6s o contato
com varias histérias, sinta a necessidade
de ler livros.

Uma vez que a formacéo de leitores
passa, de um modo geral, obrigato-
riamente pela escola, esta deve estar
preparada tanto em termos de material,
possuindo uma biblioteca que atenda as
necessidades do publico-alvo, quanto em
termos de profissionais capacitados. Por
isso, a mudanca do Brasil, em relacfo aos
poucos leitores literarios, deveria come-
car nos cursos de licenciatura, ou seja,
na formacgédo do professor-leitor. Assim,
a partir da caracteristica de mediadores
bem fundamentada é que se pode contar
com a inovacéo do curriculo e com o en-
volvimento dos setores da escola, para
que haja efetiva transformacéo.

Além disso, Larrosa (2003, p. 45)
afirma que “La funcién del profesor es
mantener viva la biblioteca como espacio
de formacién.” A soma de experiéncias
pode garantir a existéncia da biblioteca
como local fundamental para a influén-
cia da leitura e, consequentemente, para
a formacéo de leitores, pois somente
um professor-leitor pode influenciar e
formar futuros leitores, garantindo o
envolvimento e a pluralidade da leitura
em sala de aula.

A investigacao e as formas
de abordar os futuros
mediadores

A pesquisa de campo qualitativa,
em meio aos estudos na area de Letras,
possibilita uma analise profunda do
problema selecionado, concorrendo para
o alcance dos objetivos tracados: avaliar
o perfil leitor do estudante de Letras,
da habilitacdo de lingua espanhola,
bem como verificar o contato que os
alunos tém com a literatura espanhola
e hispano-americana e a nog¢do que pos-
suem quanto ao papel que desenvolverao
como mediadores de leitura em lingua
estrangeira. Portanto, uma vez que a
pesquisa visa esbocar o perfil de leitor
literario do futuro professor de lingua
espanhola, auxiliando na reflexdo acerca
da formacdo de agentes mediadores de
leitura, ha em seu bojo uma preocupacéo
com a realidade social.

Como instrumento utilizado na pes-
quisa de campo qualitativa, o questio-
nario possibilita que os sujeitos leiam
as questoes, refletindo sobre elas, para,
entdo, fornecer suas respostas. Permite
que os participantes ativem sua capaci-
dade de reflexdo sobre os proprios atos
no momento de responder as perguntas.
Os questiondrios semiestruturados, for-
mados pela combinagio entre questdes
abertas e fechadas, permitem controlar
a quantidade de informacdes e encami-
nhar melhor o tema, para que os obje-
tivos das perguntas sejam alcancados
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 75). Por
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isso, optou-se por esse questionario no
estudo de campo. Aplicados aos alunos
do curso de Letras, com habilitacdo em
lingua portuguesa, lingua espanhola e
respectivas literaturas da Universidade
de Passo Fundo, os questionarios tive-
ram por objetivo a investigacdo da tra-
jetoria leitora dos académicos, enfocando
as leituras literarias realizadas ao longo
dos semestres do curso.

O primeiro questiondrio foi direcio-
nado a académicos que frequentavam
o segundo e o terceiro niveis do curso
de Letras. A aplicacdo do questionario
visava conhecé-los, bem como suas car-
gas leitoras. Apés questdes pertinentes a
identificacdo do aluno e de sua trajetoria
estudantil, as perguntas voltaram-se
para a leitura na infancia, a mediagdo
de leitura em casa, os materiais de lei-
tura a que tiveram acesso, buscando,
também, demonstrar se o participante
da pesquisa se considerava um leitor.
Além disso, questdes sobre a literatura
hispéanica, pois se considerou relevante
questiona-los quanto ao seu conheci-
mento antes de cursarem o componente
curricular de literatura espanhola e
hispano-americana.

Todas as questdes compuseram, tam-
bém, o segundo questionario, o qual foi
aplicado aos estudantes que cursavam as
disciplinas do sexto e do sétimo semestre.
A escolha desses estudantes justifica-se
pelo fato de que ja haviam frequentado
mais da metade do curso e iniciado o
estudo de literatura hispanica. Conside-
rou-se, assim, que essas caracteristicas

poderiam auxiliar na identificacdo da
formacéao do leitor literario de lingua
espanhola durante o curso superior.

O primeiro e o segundo questiona-
rios foram aplicados na Universidade
de Passo Fundo, cujo campus principal
esta localizado em Passo Fundo, no
Bairro Sao José, na BR 285. A cidade
é composta por, aproximadamente, 183
mil habitantes e esta situada no planalto
médio do Rio Grande do Sul, a 280 km
de Porto Alegre (IBGE, 2010). A Uni-
versidade conta com o curso de Letras
ha mais de 50 anos, e a habilitacdo em
lingua espanhola tornou-se optativa a
partir de 2007.

Prevendo o anonimato, por uma ques-
téo ética, a andlise ndo expde o nome dos
participantes da pesquisa. Para cita-los,
sdo utilizados nimeros seguidos da letra
I para iniciantes e F para finalistas: I1,
12, F1, F2. A pesquisa contou com um
total de 70 participantes que respon-
deram aos questionarios, sendo que 40
responderam ao Primeiro questionario e
trinta 30, ao Segundo questionario.

A analise da trajetéria de leitura,
com base nos questiondrios, na sequén-
cia, abrange informacdes relevantes de
contrastes ou semelhancas. Para que
pudessem ser analisados, segundo os
objetivos da pesquisa, foram realizadas
subdivisdes que envolvem “Leituras na
infancia”, “Leituras na escola”, “Espacos
de leitura” e “Praticas sociais e suportes
de leitura”, permitindo identificar o per-
fil leitor por meio da comparacéo.

548

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 543-565 - jul./dez. 2016




Leituras na infancia

O leitor maduro e critico sente-se
motivado a novos desafios diante de
leituras mais complexas, porém, muitas
vezes, esquece-se das dificuldades que
encontrou nas primeiras experiéncias. As
leituras na infancia, por mais que mar-
quem o individuo, passam a ser simples
se comparadas a outras que aparecem du-
rante a evolucéo do sujeito, mas ganham
importancia ao se tratar do perfil leitor.

Por isso, foi perguntado aos partici-
pantes, através da questdo 11, com que
faixa etaria consideravam ter vivenciado
as primeiras experiéncias de leitura.
Entre os iniciantes, 48% vivenciaram as
primeiras leituras dos seis aos nove anos
de idade e 30%, a partir dos dez anos
de idade. Apenas 22% consideraram ter
realizado a primeira experiéncia até os
cinco anos de idade. Para os finalistas,
foi respondida por 60% dos participan-
tes como se essas experiéncias tivessem
ocorrido entre os seis e 0os nove anos de
idade. Para 34%, até os cinco anos de
idade e para 3%, a partir dos dez. Ainda,
3% deixaram a questdo em branco.

Ao declararem néo terem vivenciado
experiéncias de leitura antes dos cinco
anos de idade, os sujeitos acabam por ex-
cluir as leituras visuais que as criangas
realizam até adquirir condigdes de ler
materiais escritos. Portanto, a associa-
¢do da leitura a partir da idade escolar
remete a crenca de que a crianga aprende
a ler na escola, e ndo que aprende a ler
o material escrito na escola.

Segundo Arnaldo Niskier (1999, p.
18), “o ideal é que a crianca, mesmo
antes de ler, trave contato com os livros,
manipule-os, aprecie as ilustracgoes,
interprete o que esta vendo a sua ma-
neira. Isso é uma forma inteligente de
despertar-lhe o gosto, que depois se
traduzira pelas primeiras e definitivas
leituras.” Ou seja, o contato e o exemplo
de leitores servem de motivacédo para
novos leitores, que ndo necessariamente
precisam frequentar escolas para terem
suas primeiras experiéncias de leitura.

A questéo 15 pode ser analisada em
sequéncia, pois trata sobre os sujeitos
apontados como mediadores pelos par-
ticipantes na infancia. Tanto iniciantes
quanto finalistas mencionaram, em sua
maioria, os professores como mediado-
res, dados que somam 36% das respostas
dos iniciantes e 42% das dos finalistas.
Segundo Antonio Yebra (2007, p. 21),
“[...] el buen animador es quien debe
proponer, entre los centenares de libros
que inundan hoy el mercado, aquellos
de posible lectura para sus alumnos.”
A escolha dos iniciantes e finalistas em
declarar os professores como mediadores
de leitura deve-se ao fato de que estes
assumem a responsabilidade de media-
dores para si e realizam, muitas vezes,
além da selecdo do objeto a ser lido, a
acdo de envolvimento dos alunos, ele-
gendo a biblioteca escolar como ambiente
influenciador.

Porém, ndo somente os professores
assumiram esse papel na trajetéria dos
participantes da pesquisa. Reunindo as
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caracteristicas citadas por Yebra (2007,
p- 28), como entusiasta da leitura, apai-
xonado por livros que leu e disposto a
conhecer novos livros, é possivel ser um
bom mediador. Foram mencionados, ain-
da, os membros das familias dos sujeitos.
Se somadas as respostas dos iniciantes
que citaram mae, pai, tia, irma e familia,
tem-se o indice de 50%. O mesmo calculo,
conforme dados dos finalistas, soma 47%.
Isso revela informacdes semelhantes, na
comparagio dos grupos.

Segundo Larrosa (2003, p. 354), “La
experiencia de la lectura es entonces,
una experiencia de apropiacion, de elabo-
racion de lo propio.” O auxilio dado pela
familia, como visto nos resultados dos
participantes, indica os parentes como
mediadores. Esses, portanto, foram os
que auxiliaram os sujeitos a ter suas
primeiras experiéncias de leitura, ao
lado dos professores. Porém, a experi-
éncia, sendo uma fase de elaboracéo do
sujeito, ainda que mediada, é tnica e
intransferivel.

Essas experiéncias, apesar de in-
transferiveis, servem como exemplo para
que jovens leitores se espelhem. Ainda
de acordo com Yebra (2007, p. 16), “[...]
el animador ha de ser un enamorado de
la lectura, alguien que no deja de leer y
de encontrar momentos para hablar de
la lectura, y de los libros que ha leido
o esta leyendo, a quienes estan en su
entorno familiar o social.” O fato de
haver um leitor entusiasta na familia,
na escola ou na vizinhanca pode mudar
a trajetoria leitora de quem esta a sua

volta. A fala positiva sobre a leitura efe-
tuada, ou até mesmo o siléncio durante
sua realizacdo atenta, pode levar outra
pessoa a absorver a atividade como algo
positivo e inspirador.

A mediacio da leitura também ocorre
por meio do exemplo. Porém, destaca-
-se que 4% das respostas dos iniciantes
correspondem a negacédo da presenca de
um mediador de infancia. Os sujeitos
nao souberam reconhecer, ou identificar,
dentre as pessoas de seu convivio quan-
do crianga, alguém que tenha mediado
a leitura, acreditando que ninguém foi
responsavel por auxilid-los nesse mo-
mento de apropriacdo da leitura. Houve,
também, o percentual de 3% de finalistas
que declararam nfo ter havido alguém
em especial para mediar a leitura nessa
fase da vida.

Diante de tais dados, é necessario
avaliar a importincia de integrantes
da escola nesse papel. Um sujeito que
néo consegue identificar um mediador
de leitura conduz, consequentemente,
a revelacdo de que a escola falhou na
sua trajetoéria leitora, e ndo somente a
escola, se se levar em conta que a familia
exerce papel fundamental em todo esse
percurso, por poder dar exemplo, forne-
cer materiais e viabilizar o contato e o
envolvimento com bibliotecas.

Os questionarios indagavam, ainda,
sobre as leituras que os participantes
gostavam de realizar na infancia. Foram
lembrados por ambos os grupos, em sua
maioria, os contos de fadas e as histé-
rias em quadrinhos. Apesar de alguns
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participantes terem citado as histérias
em quadrinhos, poucos especificaram a
quais se referiam, como é o caso de F21,
que menciona as editoras norte-ame-
ricanas DC Comics e Marvel Comics,
sem indicar, no entanto, personagens
ou histérias: “a) Xisto, o menino do dedo
verde, Quadrinhos da DC e da Marvel”.
Além das histérias em quadrinhos, as
preferéncias da infincia compreende-
ram livros como Aventuras de Xisto, de
Lacia Machado de Almeida, da Colecéo
Vaga-Lume, e O menino do dedo verde,
de Maurice Druon.

Poucos finalistas citaram o nome de
autores. F22 assim respondeu a pergun-
ta de namero 12 que versava sobre o que
gostava de ler quando era crianca: “a) Gi-
bis, livros de aventuras, de mistérios”. A
resposta de F23 apresentou os seguintes
dados: “a) Gibis e livros de historinhas
com disco para acompanhar”. Esse sujei-
to foi 0 tinico que, em sua resposta, néo
vinculou a aproximacédo da leitura com
materiais restritamente impressos. Ao
mencionar discos utilizados para ouvir
histérias e acompanhar a narrativa
existente em um livro, F23 relembra o
tempo em que esse recurso era utiliza-
do, anos 1980, até cair em desuso pelo
surgimento de novas tecnologias. Pode-
-se notar, também, que é recorrente a
citacdo de histérias em quadrinhos como
preferéncias da infancia.

Pais, mées, tios e irmaos nem sempre
tém consciéncia de que suas agoes podem
servir para influenciar o sujeito a ler. A
leitura, ato silencioso e individual, sem

intencdo de contagiar outras pessoas,
pode aproximar ou motivar quem esta
por perto a fazer o mesmo. A relacéo
com irméaos mais velhos, ou pais e méaes,
geralmente, esta associada a sentimen-
tos como admiracéo, e se hd admiracéo
pelo ler, havera novos leitores ou leitores
motivados. Para dar sequéncia a isso,
a escola, contando com professores e
bibliotecarios, deve possuir projetos e
meios para formar leitores, sendo esse
aspecto o cerne da anadlise a ser feita em
“Leituras na escola”.

Leituras na escola

A escola possui um papel impres-
cindivel na vida do sujeito, pois é nela
que, na maioria das vezes, ele se torna
capaz de ler. Além disso, tal instituicdo
tem como responsabilidade permitir o
contato com géneros textuais distintos,
bem como com suportes que nem sem-
pre estdo disponiveis, com variedade,
nas casas. No entanto, ndo basta que
se tenha o material; é necessario que
haja aproximacédo com esse material,
responsabilidade que, na escola, é de
professores e bibliotecarios ao longo dos
anos de estudos.

Sabe-se que

[...] é muito dificil estabelecer esse gosto

(pela leitura) a partir dos 16 ou 17 anos,

quando o jovem, em geral, tem o seu in-

teresse voltado pragmaticamente para o

exame de habilitacéo ao curso superior [...]
(NISKIER, 1999, p. 18).

Assim, a influéncia da escola deve ser
permanente, iniciando-se no ensino fun-
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damental e tendo continuidade no ensino
médio e no curso superior. As diferengas
e similaridades constatadas por meio
dos questionarios respondidos pelos dois
grupos de pesquisa estéo divididas entre
as leituras feitas no ensino fundamental
e no ensino médio e as leituras empre-
endidas no curso de Letras.

Os sujeitos identificaram, em sua
maioria, a participacdo fundamental
do professor como mediador de leitura.
Dessa forma, revelaram a importancia
da escola no desenvolvimento como
leitores. Porém, foi preciso verificar que
tipo de escola era essa em que os sujeitos
definiam o professor como mediador.

A semelhanca entre os dois grupos
se estende ao quesito “Tipo de escola
frequentada no ensino fundamental”.
O numero de alunos que estudaram em
escolas publicas no ensino fundamental
é maior no que se refere a escolas esta-
duais. Entre os iniciantes, 27 cursaram
em escolas estaduais, 8 em municipais,
1 em escola particular. Os demais par-
ticipantes dividiram os anos do ensino
fundamental entre escola estadual e
particular ou municipal e estadual. Ja
os finalistas: 20 estudaram em escola
estadual, 6 em escola municipal, 2 em
escola particular e 2 dividiram os estudos
entre escolas municipais e estaduais.

Os dados correspondentes ao tipo de
instituicdo frequentada pelos participan-
tes da pesquisa, no ensino médio, reafir-
mam a frequéncia em escolas publicas
estaduais. A escola particular atinge
o mesmo indice de dois participantes,

tanto para iniciantes quanto para fina-
listas. De acordo com as respostas dos
participantes, foi possivel constatar que
25 iniciantes cursaram o ensino médio
diurno de forma regular e em trés anos,
contra 22 finalistas. O mesmo ensino
regular, porém no noturno, corresponde
a dez participantes iniciantes e a seis
finalistas. Somente quatro alunos de-
clararam ter frequentado EJA e apenas
um iniciante garantiu estar estudando
ha mais tempo para ser educador a me-
dida que realizou seu ensino médio na
modalidade magistério.

Tais dados sdo de grande valia, pois
reafirmam a responsabilidade das esco-
las puablicas em formar bons leitores. Um
ensino publico de qualidade deve estar
preocupado com a mediacdo de leitura,
tanto no nivel fundamental, com a res-
ponsabilidade de formar novos leitores,
quanto no médio, com o desafio de man-
ter os sujeitos envolvidos e habituados
com o ato de ler, independentemente
de se tratar de ensino regular, EJA ou
magistério.

Ainda sobre o ensino regular, os
participantes responderam, por meio
da pergunta 16, se haviam frequentado
escolas em que a lingua espanhola esti-
vesse entre os componentes curriculares.
A questao, também, abarcava o estudo
da lingua espanhola em cursos, aulas
particulares etc. Os grupos revelaram
semelhancgas, uma vez que apresenta-
ram, em alta porcentagem, a informacéo
de que néo estudaram espanhol antes
do ingresso ao curso de Letras. Entre
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os finalistas, 90% afirmaram nunca ter
estudado espanhol antes de entrar na
faculdade, um resultado alarmante. O
fato de muitos participantes ndo terem
frequentado aulas de lingua espanhola
se justifica porque a lei da obrigatorieda-
de do ensino da lingua no ensino médio
somente entrou em vigor em 2005. Como
o0 prazo para a implantacédo era de cinco
anos, muitos estudantes brasileiros so-
mente passaram a ter aulas desse idioma
na data limite prevista no texto legal.

A falta de um estudo prévio da lingua
estrangeira levou a que a maioria dos
sujeitos tivesse o aprendizado somente
no curso de Letras. Portanto, antes de
aprender a ensinar a lingua estrangeira,
os académicos precisavam adquiri-la.
Para os alunos que ja haviam frequen-
tado aulas de lingua espanhola, as do
curso serviram como complemento, apro-
fundamento e como meio de aprender as
formas de ensina-la.

A questao 25 buscava descobrir se os
sujeitos ja haviam tido contato com a
literatura hispanica antes de ingressar
na faculdade. Os resultados obtidos ge-
raram o seguinte comparativo: 87% de
ambos os grupos afirmaram que néo. Ja
a diferenga nos resultados entre os que
responderam “sim” é minima, de 2%, pois
8% dos iniciantes e 10% dos finalistas
tiveram esse contato. Ainda, 5% dos
iniciantes e 3% dos finalistas deixaram
a questdo em branco. Tais dados eviden-
ciam que os sujeitos, em sua maioria,
néo tiveram contato com a literatura
espanhola e hispano-americana, nem

em lingua espanhola nem em adaptacoes
para a lingua materna. Isso demonstra
a lacuna, deixada pela mediacéo, de
contato e aproximacio com obras impor-
tantes mundialmente e que ndo chegam
a ser lidas nas escolas, tanto de ensino
fundamental quanto de ensino médio.

Outro aspecto investigado dizia res-
peito as leituras favoritas na adolescén-
cia, envolvendo citacées de revistas e
livros literarios, Best Sellers e biografias.
Nessa questéo, os iniciantes citaram
Creptisculo, de Stephenie Meyer; Harry
Potter, de J. K. Rowling; e autores como
Machado de Assis, Lya Luft, Martha
Medeiros, entre outros. Ja os finalistas
mencionaram Feliz ano velho, de Mar-
celo Rubens Paiva; Morangos mofados,
de Caio Fernando Abreu; Memdérias
postumas de Brds Cubas, de Machado
de Assis; O cortico, de Aluisio de Aze-
vedo, além de autores como Maquiavel,
Pedro Bandeira, Erico Verissimo, Agatha
Christie, entre outros.

Mesmo assim, o desenvolvimento de
bons leitores nem sempre ocorre, pois se
sabe que no Brasil existem muitos anal-
fabetos funcionais. Contudo, a formacéo
de bons leitores pode se dar em faixas
etarias diferentes, conforme a trajetoéria
de cada um. Na lista dos livros citados
como favoritos na adolescéncia pelos
participantes, observa-se a presenca de
classicos da literatura, podendo-se cons-
tatar a existéncia de bons leitores em
uma faixa etdria em que se comemora
qualquer interesse pelo ato de ler, ja que
se considera uma fase em que muitos
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sujeitos que liam bastante na infincia
se afastam do mundo da leitura.

Nao se pode deixar de analisar a cita-
cdo de obras consideradas best sellers ao
lado de classicos da literatura, a exemplo
da resposta de F22: “b) Pedro Bandeira,
Erico Verissimo [sic], Agatha Christie
[sic]”. Supde-se que os dois primeiros
autores correspondam a indicagdes da
escola e que a autora de suspense diga
respeito a leitura de interesse pessoal
na juventude. Entende-se, ainda, que
os sujeitos realizaram leituras como a
de Crepiisculo, entre outros motivos,
por influéncia da midia, de listas dos
livros mais lidos na semana, ou por re-
presentar uma leitura mais facil que a
dos classicos.

Deixando clara a fung¢éo de mediacgéo
de leitura, principalmente para adoles-
centes, feita pela midia, Yebra (2007, p.
24) adverte que “Se publica mucho, se
vende bastante, se lee poco. Se venden
los libros premiados, especialmente si se
consigue la firma del autor; los libros de
gente conocida; y determinados best-se-
llers que llevan el signo del éxito grabado
en la portada.” De todo modo, trata-se
de uma mediacdo importante, tendo em
vista que faz muitas pessoas que néo
possuem o habito de ler a adquirirem
essa pratica.

Tratando de leituras feitas em épo-
ca escolar, por meio da questao 17, as
respostas dos participantes revelam o
papel da instituicdo e, principalmente,
dos professores na mediacdo desse pro-
cesso. Quase 60% dos sujeitos, iniciantes

e finalistas, afirmaram que a cobranca
dos professores consistiu na motivagdo
inicial das leituras feitas ao longo dos
ensinos regulares. No entanto, ainda que
os sujeitos tenham respondido que a mo-
tivacdo posteriormente se tornou prazer,
ha o indicio de que a escola precisa re-
formular sua postura, ou os professores
devem modificar a forma de encaminhar
a leitura para os estudantes.

Nesse sentido, recomenda Petit (2005,
111):

Hoy, como en otras épocas, para numerosos
alumnos, la escuela tiene todos los defectos,
pero tal docente singular esté dotado con la
habilidad de introducirlos a una relacién con
los libros que no sea la del deber cultural, la
de obligacién austera. De suscitar en ellos
el encantamiento, pero también el deseo de
pensar|...]

p.

De acordo com as respostas, 17% dos
iniciantes e 22% dos finalistas fizeram
leituras no ensino fundamental e médio
por cobranca dos professores. Por sua
vez, 19% dos iniciantes e 16% dos finalis-
tas optaram pela resposta “por prazer”.
Além de 3% das respostas em branco
dos finalistas, 5% dos iniciantes mar-
caram a alternativa “outro”. Tal opcéo
foi feita por 112, que escreveu que sua
motivacdo era outra, a curiosidade. I8
complementou, escrevendo: “Por prazer
e depois cobranca dos professores.” Esse
sujeito confessa, assim, que tinha prazer
em ler ao longo dos ensinos regulares,
mas que esse gosto foi perdido, passando
a leitura a atender somente a cobranca
dos professores.
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Segundo José Antonio Pérez Gutié-
rrez (2007, p. 40), isso ocorre porque “La
buena lectura se lleva mal con la nocién
de obligatoriedad, que nos exigen los pro-
gramas oficiales.” A mediagéo da leitura
pressupode o ato de envolver o leitor com
a obra, ao passo que a obrigatoriedade
é a imposicao, capaz de afastar o sujeito
da obra e fazer que leia sem prazer. No
caso citado, o sujeito pode sentir prazer
em ler, mas, quando obrigado, o aban-
dona. A imposicédo da leitura como uma
obrigatoriedade vem, principalmente,
da escola, que, sem envolver alunos e
cobrando relatoérios e respostas interpre-
tativas, exclui a oportunidade de o aluno
gostar de ler e o obriga a fazé-lo porque
tem que realizar alguma tarefa.

Tendo como foco as leituras feitas
antes do ingresso no curso de Letras,
a questdo 20 solicitava que os sujeitos
marcassem as opgdes correspondentes
aos géneros de sua preferéncia. Os resul-
tados obtidos com iniciantes e finalistas
foram semelhantes. As revistas foram
os suportes mais lembrados pelos parti-
cipantes, 16% dos iniciantes e 15% dos
finalistas. Os jornais foram retomados,
igualmente, por 14% de cada grupo.
Hist6rias em quadrinhos, livros de
cronicas, contos e poemas, juntamente
com o hipertexto, foram outros géneros
recorrentes entre os participantes.

Leituras no curso
de Letras

Assim como as leituras feitas duran-
te os ensinos fundamental e médio, as
realizadas durante o curso de Letras
envolvem motivacdo, mediacdo e novos
desafios para os sujeitos leitores. Ob-
viamente, passam por um processo de
reflexdo mais aprofundada a medida
que sdo empreendidas por futuros pro-
fessores, que também exercerdo o papel
de mediadores de leitura.

Com base em tal premissa, a questéo
14 referia-se a motivacao da leitura atu-
al, tendo sido possivel verificar que, para
3% dos iniciantes e finalistas, esta se
resume a obrigacéo. Entre os iniciantes,
449% leem para adquirir conhecimento.
Em contrapartida, a maioria dos finalis-
tas (46%) 1é por prazer e habito. O fato
de os iniciantes terem como motivagdo
o desejo de adquirir conhecimento pode
estar vinculado a outras informacoes
obtidas. Afinal, ao citarem as leituras
que estavam realizando na época do
questionario, foram recorrentes titulos
de leituras obrigatoérias das disciplinas
que estavam cursando.

Larrosa (2003, p. 26) entende que,
“[...]1si leemos para adquirir conocimien-
tos, después de la lectura sabemos algo
que antes no sabiamos, tenemos algo que
antes no teniamos [...]”. Aleitura possui
essa capacidade de mudar o sujeito, de
altera-lo. Ninguém é o mesmo depois de
ler, pois esse ato permite, inclusive, am-
pliar a consciéncia acerca da aquisicio
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de um conhecimento que até entdo nio
se tinha.

Voltada para a atualidade, a questao
21 questionava a frequéncia com que os
participantes realizavam leituras, ob-
tendo os seguintes resultados: 89% dos
iniciantes optaram pela resposta “toda
semana”; 5% pela resposta “todo més”; “
cada semestre” foi a resposta de 3% dos
participantes, bem como a porcentagem
dos iniciantes que responderam “todo
dia”. Entre os participantes finalistas:
73% optaram pela resposta “toda sema-
na”; 17% pela resposta “todo més”; 3%
pela resposta “a cada semestre” e 7%
deixaram a resposta em branco.

A maioria dos participantes tem cos-
tume de ler toda semana, dado que se
pode relacionar a seguinte afirmacéo de
Yebra (2007, p. 23):

Hay demasiados analfabetos practicos: los

que no hacen uso de la lectura en ningiun

momento del dia; quienes ni siquiera leen
las paginas de un diario deportivo durante
el trayecto que los lleva en autobis o en me-
tro hacia su lugar de trabajo, o los folletos de

propaganda de los grandes almacenes o las
grandes superficies comerciales.

a

A leitura, tanto por parte de Yebra
(2007) quanto por parte dos sujeitos da
pesquisa, foi tomada apenas consideran-
do os materiais escritos e impressos. Os
indices na resposta que afirmava “todos
os dias” apresentaram baixa porcenta-
gem, porque os participantes excluiram
de sua interpretacdo as leituras dos
programas de televisdo, das placas e
propagandas das ruas, dos sinais de
transito, entre outros.

As questoes 23 e 24 revelaram seme-
lhancas entre os grupos, mas diferen-
cas entre os sujeitos de cada grupo. A
maioria respondeu ter lido mais de cinco
livros em 2010 e em 2009. Confirmando
a diferenca da quantidade de livros lidos
entre os participantes da pesquisa, os
finalistas que marcaram a opg¢ao “Mais
de cinco. Quantos?” deram a questao 23
respostas como: “N&o lembro, mas certa-
mente mais de dez” (F2); “Em média 26”
(F11); “Desde janeiro, aproximadamente
20” (F19) e “Cerca de 50” (F22). Foram
obtidas respostas do género também na
questédo 24: “Mais de 10” (F8) e “Mais
de 100” (F22). Assim como alguns su-
jeitos declararam ter lido 100 livros,
houve quem leu apenas dez, seja por ter
cumprido somente obrigacées, seja por
falta de tempo. De toda forma, porém,
a leitura de poucos estd, geralmente,
associada a uma lacuna no envolvimento
e na mediacio.

As questoes 27 e 28 foram analisadas
em conjunto, pois poderiam revelar o
contraste entre as motivacoes das leitu-
ras feitas ao longo do ensino superior em
lingua materna e em lingua estrangeira.
Foi recorrente a opcdo “Inicialmente
por cobranca dos professores, porém se
tornou prazer” para as duas linguas.
A funcéo do professor, ao indicar obras
e cobrar sua leitura, consiste em uma
tentativa de mediacdo que nem sempre
ocorre da maneira esperada, pois existe
a possibilidade de os alunos néo aprova-
rem e nio realizarem a “tarefa”.
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Todavia, com base nas respostas dos
sujeitos sobre as leituras que estavam
fazendo na época em que participaram
da pesquisa, comparadas as ementas
das disciplinas correspondentes aos
niveis do curso em que se encontravam,
verificou-se que as leituras realizadas
no espaco académico restringem-se aos
classicos da literatura brasileira ou aos
classicos da literatura hispénica. Isso
revela que os participantes realizam as
leituras obrigatérias, mas ndo vao além
das indicac¢ées ou em busca de obras
atuais de qualidade.

Tal fato também ficou evidenciado
quando os sujeitos responderam a que-
stdo de numero 22, sobre o que leem.
13, por exemplo, afirmou ler “livros que
sdo obrigatérios na faculdade, ndo da
tempo de ler outros”. Isso é corroborado
por 139: “Devido a [sic] correria da Uni-
versidade, tenho lido os livros indicados
pelos professores apenas.” A situagdo dos
finalistas néo é diferente: “Atualmente,
as leituras obrigatérias do curso, estou
terminando de elaborar a monografia”
(F10). Essa condicdo ndo é a mesma
citada por todos, pois outros iniciantes
e finalistas mencionaram jornais, livros,
revistas e hipertexto como suas leituras.

De acordo com Larrosa (2003,
p- 208), quando o ato de ler vai além da
cobranca dos professores, de cumprir
programas de estudo, ou da busca por
mero passatempo, o sujeito consegue
compreender quem realmente é. Assim,
0s que conseguem ler com motivacoes
diferentes, tanto em LM quanto em LE,

sdo capazes de fazer uma leitura mais
profunda e que os modifique.

Ainda sobre a leitura em LE, foi
possivel notar a recorréncia de alguns
autores nas respostas, por corresponde-
rem a cldssicos da literatura espanhola
e hispano-americana, indicados ao longo
do curso de Letras, tais como: Pedraza
e Rodriguez, Benito Pérez Galdés, autor
de Marianela, e Gabriel Garcia Marquez,
que teve varias de suas obras lembradas.

Foram citados livros de leitura obri-
gatdria para o curso e outros cléssicos,
como La Celestina, atribuida a Fernan-
do de Rojas, em quase sua totalidade.
Conforme Pedraza e Rodriguez (2000,
p. 47), “No hay continuidad entre bal-
buceos iniciales y la primera gran obra
maestra de nuestra dramaturgia: La
Celestina, que aparece en 1499, en los
albores del Renacimiento.” Isso revela
a preocupacédo dos sujeitos em ler obras
de grande importincia para a literatura
espanhola. Outra semelhanca em rela-
¢do a isso corresponde & questdo sobre a
leitura de obras originais ou adaptacoes.
Iniciantes e finalistas, em sua maioria,
afirmaram ler obras em suas versoes
originais. Ajustificativa, principalmente
revelada pelos iniciantes, era a preocu-
pacdo em aprender mais a lingua por
meio de versdes originais.

As consideragdes feitas sobre a leitu-
ra, nos estagios de estudo dos sujeitos,
néo seriam possiveis sem que 0s espacos
de leitura frequentados pelos iniciantes
e finalistas fossem investigados. Assim,
esse importante aspecto a ser agregado
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ao perfil leitor dos sujeitos da pesquisa
ganha atencéo na sec¢éo a seguir.

Espacos de leitura

Ao refletir sobre as leituras durante a
infincia, o ensino fundamental, o ensino
médio e o curso de Letras, foi possivel
notar a presenca de diferentes mediado-
res. Em um primeiro momento, ganham
destaque os membros da familia como
responsaveis pelo exemplo, tendo o am-
biente familiar importancia primordial
no processo de formacéo leitora.

Em um segundo momento, professo-
res e bibliotecarios entram em cena, e o
espaco escolar passa a auxiliar a apro-
ximacdo do leitor com os mais diversos
géneros textuais e suportes de leitura.
Ainda assim, porém, “a realidade da
biblioteca na escola brasileira em geral
néo tem permitido a criacio de uma cul-
tura de leitura, uma vez que esse setor é
apenas um apéndice fisico do contexto es-
colar, ndo exercendo nenhuma influéncia
sobre o processo ensino-aprendizagem.”
(ROSING, 2001, p. 25). Por tltimo, o
curso de Letras e o espago universitario
revelam o momento em que se encontra-
vam os participantes da pesquisa.

Esses espacgos de leitura, bem equi-
pados e de facil acesso ou néo, fazem a
diferenca no perfil leitor. Segundo F21,
0 unico local onde, quando crianga, tinha
acesso a materiais de leitura era a sua
casa: “A escola era sucateada”. F22, por
sua vez, mencionou: “Bibliotecas, casa
com livros, tios com colecoes de gibis”.
Os sujeitos citaram a importincia da

familia na mediagéo de leitura, indican-
do a casa como local onde encontravam
recursos de leitura e a participacio de
um membro da familia na sua formacéo
leitora.

Ao contrario de I5, que relatou néo
ter convivido com materiais de leitura
impressos em sua casa, outros sujeitos
declararam ter tido acesso a um vasto
acervo. “Uma biblioteca inteira da escola
estadual que era no mesmo prédio da
[sua] casa” permitiu que I8 tivesse con-
tato significativo com diversos materiais
de leitura. Quando uma crianga possui
esse tipo de acesso, facilitado, ampliam-
-se as oportunidades de escolha e é maior
a probabilidade de encontrar livros que
lhe agradem.

Se a escola possui sua biblioteca como
espaco de formacéo de leitores, estudan-
tes podem considerar que cresceram
em ambientes de leitura, como é o caso
dos participantes da pesquisa, somando
82% dos iniciantes e 70% dos finalistas.
Mesmo assim, a diferenca de mais de
10% entre as respostas “sim”, causam
a reflexdo de que influéncia o ambiente
leitor produz. Pois, 27% dos académicos
relataram ndo ter acessado locais com
materiais de leitura e ainda chegaram a
cursar Letras até seus semestres finais.

O local de preferéncia da leitura é um
dado interessante. Através dele, pode-
-se descobrir se um leitor consegue se
concentrar na leitura em lugares mais
agitados ou se realmente precisa de
maior introspec¢do. Assim, em resposta
a questdo 39, a maioria dos participantes
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revelou que seu local preferido de leitura
é a propria casa, correspondendo a 69%
dos iniciantes e a 71% dos finalistas. A
opcao que atingiu 15% dos participantes
iniciantes foi a que se referia a leitura no
onibus, contra apenas 3% dos finalistas.
A preferéncia dos iniciantes pela leitura
no Onibus, apesar de ser um local baru-
lhento, pois se trata de um ambiente
coletivo, talvez se deva ao aproveita-
mento do momento em que estdo sendo
transportados. Afinal, alguns alunos néo
moram na cidade onde estudam, confor-
me dados demonstrados na questéo 3.

Segundo Petit (1999, p. 64), “Leer
en casa cuando se cuenta con medios
para ello, o en la biblioteca, es también
una manera de completar la ensenanza
adquirida en la escuela [...]”. Apesar de
a autora se referir a leitores em fase es-
colar, a leitura em casa é um importante
complemento também para os estudos
que os académicos fazem na faculdade.
Isso vem ao encontro da questéo 59, ape-
nas respondida pelos finalistas. Quando
questionados sobre sua preparacio para
serem formadores de leitores, muitos
afirmaram que precisam complementar
as leituras feitas durante a faculdade
e ir além das que sdo propostas pelos
professores.

Os iniciantes apontaram, ainda,
como locais de preferéncia para leitura
as salas de espera (7%), o ambiente de
trabalho (5%), a biblioteca (2%) e outros
(2%). As opgoes que envolviam a leitura
em carros, pracas e shoppings nao foram
escolhidas por esse grupo. A biblioteca,

segundo a pesquisa, ndo desempenha
papel relevante como local de preferéncia
para a leitura. Conforme Yubero e Ortiz
(2008, p. 78), sua funcdo mudou ao longo
dos anos e hoje ela é vista, a rigor, como
local de encontro de usuarios, tornando-
-se um lugar vivo.

Jéa entre os finalistas, além dos 71%
que gostam de ler em casa, 14% preferem
ler na biblioteca. As op¢des “no 6nibus”,
“nas salas de espera” e “no trabalho”
somaram 3% cada, e 6% dos partici-
pantes deixaram a questdo em branco.
Algumas op¢des néo foram escolhidas e
correspondem as mesmas que nao foram
assinaladas pelo grupo dos iniciantes.

As casas, as escolas e as bibliotecas
foram lembradas como ambientes im-
portantes nos primeiros passos dos su-
jeitos como leitores e tais espacos ainda
se mantém como sua preferéncia para
realizar leituras no momento atual.

Praticas sociais e
suportes de leitura

As questdes que envolviam as prati-
cas sociais e o contato dos sujeitos com os
suportes de leitura ajudaram a conhecer
o seu perfil leitor. A periodicidade com
que buscam informacdes por meio da
leitura, por exemplo, era o que objetivava
descobrir a questao 32. Houve grande di-
ferenca nos resultados, pois 73% dos ini-
ciantes declararam buscar informacées
diariamente, contra somente 47% dos
finalistas. As informactes sdo buscadas
semanalmente por 22% dos iniciantes e
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por 30% dos finalistas. E possivel que os
finalistas ndo tenham percebido a abran-
géncia que envolve buscar informacoes
por meio da leitura. Quando se entra em
contato com listas telefénicas, folhetos,
ou se faz necessario observar a linha de
onibus a ser pega, por exemplo, esta se
buscando informacoes através da leitura,
o que ndio foi considerado pelo grupo.

Ja a questao 33, em ambos os ques-
tiondrios, investigava o local de acesso
a internet. Em casa foi a opgcdo mais
escolhida entre os iniciantes, com 69%,
e os finalistas, com 57%. A segunda mais
recorrente foi “na escola/no trabalho”,
com 25% para os iniciantes e 23% para
os finalistas. “Na casa de parentes e ami-
gos” foi a resposta selecionada por 4%
em cada grupo. A pesquisa demonstrou
que cyber cafés sdo pouco usados pelos
alunos para esse fim, abrangendo 2% dos
iniciantes e 5% dos finalistas, grupo que
deixou 11% em branco.

Apesar de a opg¢do “em casa” ter sido
a mais escolhida pelos dois grupos, a
diferenca de mais de 10% é um dado
relevante. Levando em conta a cidade
de origem, respondida na questdo 3, é
possivel que alguns participantes ain-
da ndo tenham acesso a internet em
suas residéncias, pelas dificuldades de
conexdo em algumas cidades do inte-
rior do estado. Porém, a ferramenta da
internet é muito importante para quem
deseja ser professor, pois garante acesso
a informacoes de maneira mais facil e
rapida, ajuda a formar uma consciéncia
critica no que concerne a origem de cada
informacéo e a confiabilidade das fontes.

Conforme Résing (2001, p. 19),

a utilizac¢do plena dos recursos oferecidos
pela Internet proporciona ao leitor a aber-
tura infind4vel de janelas do conhecimento,

o estabelecimento de relacdes as mais inu-

sitadas e inimagindveis, concedendo-lhe

oportunidade de impor ao ato de ler uma
dindmica imprevisivel, ilimitada.

Além disso, ao se pensar em acadé-
micos que terdo a habilitacdo em uma
LE, a internet pode auxilid-los a esta-
belecer maior contato com a lingua-alvo,
pois, com as facilidades de comunicacédo
através da internet, é possivel conversar
com pessoas de outros paises, ter acesso
a varios sotaques. Salienta-se, porém,
que néo somente a questdo do sotaque é
extremamente importante como também
as variantes linguisticas, que podem ser
percebidas estudando a lingua espanhola
no contato com falantes nativos. Para
o ensino de LE, ha de se considerar a
facilidade de encontrar textos, sejam
eles visuais, sejam eles sonoros, para
a producédo de atividades e avaliacgGes.
Além disso, é possivel entrar em con-
tato com outros professores, trocar
informacoes pedagégicas, informar-se
sobre novidades na educacio e acessar
livros de dominio publico, sugestoes de
aulas propostas por outros professores
em blogs etc.

A questdo 36 também tratava do
acesso a filmes, especificamente através
do cinema. Apesar dos 7% de diferenca
entre os resultados da opc¢do “nunca”,
os dois grupos negaram, em grande
numero, que frequentam cinemas. Esse
resultado pode ser explicado pelo fato de
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a maioria das cidades de origem, citadas
na questdo 3, ndo possuir cinemas. As
porcentagens obtidas pelas opgdes “uma
vez” e “duas vezes por ano” sdo seme-
lhantes entre dos grupos, e poucos tém
acesso ao cinema “quatro vezes ao ano”.
Apenas 15% dos iniciantes e 23% dos
finalistas declararam essa frequéncia. A
opcao “trés vezes ao ano” nao foi resposta
de nenhum finalista, mas abrange 8%
dos iniciantes. Ainda, 7% dos finalistas
deixaram a questdo em branco.

Segundo Larrosa (2003, p. 403), “[...]
hay veces que un libro, o una pelicula, o
una musica nos hace mirar por la ven-
tana y, ahi, en el paisaje, todo parece
nuevo.” Assim, filmes e musicas séo
colocados no mesmo patamar dos livros
a medida que também sdo capazes de
alterar o sujeito por meio de sua ex-
periéncia de leitura. A frequéncia com
que os sujeitos tinham acesso a livros
para leitura, na época da pesquisa, foi
relevante, podendo-se constatar que o
acesso restrito aos filmes revela escassez
de oportunidades para se reinventarem,
experienciarem atividades distintas e,
assim, adquirirem novas leituras do
mundo.

A questdo 37 era semelhante a ante-
rior, porém se referia a frequéncia com
que se vai ao teatro. Entre os iniciantes,
75% nunca o frequentam e 12% o fre-
quentam uma vez ao ano. Tais dados se
assemelham as respostas dos concluin-
tes, visto que a maioria, composta por
77%, nunca vai ao teatro. A parcela de
quem o frequenta quatro vezes por ano

é extremamente baixa, contando com 5%
dos iniciantes e 6% dos concluintes, pois
a maioria dos alunos vive em cidades do
interior, onde néo ha esse tipo de opcédo
cultural e de lazer.

A andlise comparativa entre as res-
postas dos iniciantes e dos finalistas
abrange apenas as questdes presentes
nos dois questiondrios, uma vez que
ambos séo distintos e que o primeiro, for-
necido aos iniciantes, continha somente
40 perguntas. As comparacdes entre as
respostas foram de grande valia, reve-
lando caracteristicas comuns aos dois
grupos de participantes, como a baixa
frequéncia em cinemas e teatros.

Consideracoes finais

Os sujeitos da pesquisa, iniciantes e
finalistas, vivenciam um momento de
mudancas no que se refere ao futuro de
académicos que cursam habilitacdo em
lingua portuguesa, lingua espanhola e
respectivas literaturas, os quais poderéo
dar continuidade, com o seu trabalho, a
(ainda) fase de adaptacéo da obrigatorie-
dade do ensino do idioma para o ensino
médio em todo o territério nacional.

Segundo Petit (2005, p. 100), “a ca-
pacidade para estabelecer com os livros
um vinculo afetivo, emotivo, e ndo so-
mente cognitivo, parece decisiva.” Por
isso, fez-se indispensavel no estudo a
participacdo dos académicos, que foram
solicitos ao aceitar compartilhar dados
pessoais, para viabilizar a analise de
suas trajetorias leitoras. Permitiram,
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portanto, alcancar o objetivo do estudo
de examinar o perfil leitor do estudante
de Letras com habilita¢cdo em lingua por-
tuguesa, lingua espanhola e respectivas
literaturas.

Desse modo, foi possivel constatar
que a maioria dos sujeitos teve suas
primeiras experiéncias de leitura dos
seis aos nove anos de idade. Na andlise
da influéncia exercida pelos mediadores
de leitura, o papel da escola em formar
leitores ganhou destaque, apontando a
importancia dos professores na vida dos
sujeitos, assim como dos familiares, ao
servirem de exemplo e de meio de contato
das criangas com as obras.

Conforme Yebra (2007, p. 24, tradu-
cdo nossa), “ha criancas a quem néo faz
falta convidar a ler, e sdo capazes de ler
90 livros em um trimestre, e outros que,
por muito que lhes insista, ninguém pode
lhes convencer a ler um pequeno conto,
um poema, um trecho de pagina de publi-
cacdo.” Assim, as primeiras experiéncias
de leitura podem mudar a trajetoria
leitora de uma pessoa. O despertar do
leitor por meio de obras que o envolvam
e agradem vai leva-lo a buscar novas
experiéncias. Para os participantes da
pesquisa, as primeiras experiéncias
foram, principalmente, realizadas por
meio de livros e histérias em quadrinhos.

Ja as leituras favoritas na adoles-
céncia transitaram entre os classicos da
literatura brasileira e mundial. Além de
nomes consagrados, como Machado de
Assis e Aluisio de Azevedo, foram citados
livros que néo correspondem a leituras

obrigatérias da escola. A midia, nesse
caso, tornou-se mediadora. E o caso de
obras adaptadas cinematograficamente,
como Creptisculo, de Stephenie Meyer, e
Harry Potter, de J. K. Rowling, que foram
mencionadas pelos sujeitos.

Para a maioria dos participantes da
pesquisa, durante os estudos regulares,
as leituras eram feitas inicialmente
por cobranca dos professores. Porém,
logo apés, essa atividade se tornava
prazerosa. Tal fato ressalta o papel dos
professores em indicar leituras e a insis-
téncia em formar leitores, que, depois do
envolvimento com a obra, podem passar
a gostar de ler. Nessa perspectiva, pelas
declaragoes dos participantes, foi possi-
vel verificar que a obrigatoriedade chega
a formar leitores, mas o envolvimento
com a leitura prazerosa, de maneira
efetiva, traz resultados que nédo precisam
passar pela imposicdo. J4 a motivacdo
durante o curso de Letras foi declarada
de maneira distinta. Para a maioria dos
iniciantes, esta tem como base a vonta-
de de adquirir conhecimento, ja que se
trata de estudantes que estdo apenas
comecando as etapas da licenciatura.
Em contrapartida, para os finalistas, a
motivacéo é prazer e habito.

As leituras de obras em lingua espa-
nhola se constituem como um importante
ingrediente na formacéo de futuros pro-
fessores de tal disciplina. As leituras fei-
tas durante o curso e, consequentemen-
te, o habito de ler em lingua estrangeira
garantem um maior dominio de obras
literarias. Além disso, permitem uma
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reflexdo mais acertada acerca de que
leituras podem ser levadas para alunos
de ensino fundamental e ensino médio,
sem correr o risco de afasta-los da lingua
e a fim de envolvé-los tanto no ensino da
gramatica quanto na aproximac¢do com
a cultura dos diversos paises que falam
o idioma.

Embora os objetivos tragcados tenham
sido alcancados, uma das dificuldades
encontradas na pesquisa foi quanto
ao preenchimento dos questionarios.
Apesar de contar com a colaboracgio de
professores da UPF, que cederam seus
periodos para tal atividade, nem todos os
sujeitos que comegcaram a responder as
perguntas chegaram ao final do processo.
Isso se deve ao fato de os questionarios
terem se tornado extensos, demandando
a colaboracdo e a boa-vontade dos par-
ticipantes. Algumas questées deixadas
em branco ao longo do questionadrio
resultaram em lacunas no esboco da
trajetoria leitora do sujeito, porém néo
prejudicaram, de maneira preocupante,
o estudo. Assim, ainda foi possivel ana-
lisar a formacgédo do leitor literario em
lingua estrangeira.

Segundo o estudo, o habito de leitura
dos sujeitos, por se tratarem de alunos do
curso de Letras, estava bastante voltado
aler as indicacGes de professores e a dar
conta de todas as leituras obrigatérias.
Além disso, os finalistas, na época de
pesquisa, estavam focados na leitura de
obras que auxiliassem nos estagios finais
e na producio da monografia.

A trajetoria leitora, desde a infancia,
passando pela adolescéncia, até a frase
adulta, tracada neste estudo, permite
observar que os sujeitos, salvo alguns
casos, sempre estiveram em contato com
materiais e ambientes de leitura. Além
disso, pode-se notar que os sujeitos, em
sua maioria, sabem que, para serem
bons mediadores, precisam estar em
constante aperfeicoamento e numa busca
permanente por novas experiéncias de
leitura.

O estudo ainda serviu de base para a
reflexdo quanto a que agdes podem ser
planejadas para melhorar a formacéo
do leitor. Tendo em vista a grande va-
lorizacdo das histérias em quadrinhos
pelos sujeitos da pesquisa, os mediadores
— professores, bibliotecarios ou parentes
— precisam estar atentos ao incentivo
provocado por esse material de leitura,
pois foram as obras mais lembradas
do periodo de infincia dos iniciantes e
finalistas, podendo, assim, revelar-se
um recurso importante na formacéo de
leitores.

Para aperfeicoar as trajetorias leito-
ras, é imprescindivel, ainda, o incentivo
da leitura em outros ambientes que
ndo apenas a casa, indicada como local
favorito para realizar as leituras pelos
participantes. Ler em grupos, bibliote-
cas, Onibus e pracas possibilita a socia-
lizacdo do ato e o compartilhamento de
experiéncias.

Em relagédo as praticas sociais, é pre-
ciso facilitar o acesso e gerar a populari-
zacéo do cinema, da internet e do teatro,
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para que haja maior enriquecimento
cultural. A pesquisa fez refletir que a
internet, por ter em si fontes de leitura, é
necessaria tanto para professores quanto
para alunos, constituindo-se como fer-
ramenta indispensavel em bibliotecas
preocupadas com a func¢ido de promover
leituras de multiplas linguagens. Essa
pratica social, assim como o cinema e 0
teatro, deve estar ao alcance de todos,
sem marginalizar o interior do estado
ou do pais.

O estudo resulta, por fim, no surgi-
mento de novas problematicas. A pes-
quisa, se continuada, traria resultados
interessantes para serem contrastados
com os ja obtidos, como a motivacéo dos
sujeitos para cursarem Letras e se essa
escolha teria, em seu principio, relagéo
com a leitura. Da mesma forma, seria
conveniente a aplicacéo do segundo ques-
tiondrio para os sujeitos que ja responde-
ram ao primeiro quando eram iniciantes.

Literary reader’s profile
of the future teacher of
spanish language

Abstract

This study investigates the reading
trajectory of freshman and senior un-
dergrads in the Language/Literature
major of Passo Fundo University. It
addresses aspects of the participants’
reader trajectory, in order to observe
the formation process of the reader,
socially and academically. The resear-
ch, being diagnostic and investigative-
-qualitative, consisted of a literature
and field study with questionnaires.

To the freshman subjects, who at-
tended the first terms of the course,
it was applied a questionnaire that
resumed reading in childhood, ado-
lescence and academic environment.
Senior subjects, who attended the last
semesters, completed the questionnai-
re, but with thorough academic sec-
tion, focused in the undergraduation
reading trajectory. Thus, it was possi-
ble to draw a profile which identified
the reading mediators, the favorite
places for reading, how they feel as
future mediators, what contact they
had with the Hispanic literature and
what experiences with books or other
media tagged their childhood, adoles-
cence and the academic process.

Keywords: Reading. Reading media-
tion. Formation of the reader.
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Leitura do texto literario:
fundamentos tedricos e justificativa
para sua pratica

Tatiane Kaspari”
Juracy Assmann Saraiva™

s
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Resumo

O artigo discute o tratamento dis-
pensado ao texto literdrio e os des-
dobramentos do ato de ler, tanto na
esfera pessoal quanto social, tendo,
como pano de fundo, o conto “Felici-
dade clandestina”, de Clarice Lispec-
tor. Para tal, vale-se especialmente
dos preceitos da Estética da Recep-
¢do, que acentuam o protagonismo do
leitor no processo de leitura, conferin-
do a ela uma dimensao libertadora e
critica. Esse posicionamento justifica
a presenca do texto literdario no es-
paco académico, onde se privilegia a
formacdo do individuo. Garantindo
aos alunos o acesso ao patrimonio li-
terario, que lhes confere a sensacio
de pertencimento a um povo e a um
pais, o professor de nivel superior as-
sume o compromisso de auxiliar os
estudantes a compreenderem sua re-
alidade, além de contribuir para sua
humanizacéo.

Palavras-chave: Leitura. Texto litera-
rio. Formacao linguistica e humaniza-
dora. Ensino Superior.

Consideracoes iniciais

A indagacédo sobre a necessidade da
leitura e da caréncia dela est4 imersa
em um contexto de desprestigio da obra
literaria, traduzido em pesquisas como
“Retratos da leitura no Brasil”, em suas
varias edicOes, e nas avaliacdes de de-
sempenho do alunado brasileiro, como a
“Prova Brasil”, que demonstram a incom-
peténcia leitora dos jovens brasileiros.

A conscientizac¢do sobre causas que
contribuem para a rarefacdo da leitura
motiva a busca por alternativas eficazes,
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que possam reverter esse quadro, mas
elas esbarram em um circulo vicioso, em
que o menosprezo pela leitura é apon-
tado como decorréncia da ma formacéo
dos profissionais da 4rea da educacgéo
que, por sua vez, transferem o problema
para o ensino fundamental e médio. Apa-
rentemente inexiste, pois, um ponto de
partida que possa atuar positivamente
para a transformacdo dessa realidade,
visto que se vive ndo s6 uma crise da
leitura, mas uma crise da cultura.

Nesse contexto, pais e professores,
responsaveis diretos pela formacio de
leitores, também n&o leem, sendo viti-
mas de um sistema que prestigia a cul-
tura de massa e os apelos da tecnologia
em detrimento do exercicio solitario e
reflexivo exigido pela leitura de textos
literarios. Por essa raz&o, no Ambito
da universidade, os professores devem
constituir um espaco privilegiado para
engendrar agdes viaveis e eficientes, que
rompam com o circulo vicioso e garantam
aos cidadaos, do presente e do futuro, o
direito a literatura.

Esse posicionamento atribui a univer-
sidade néo somente a tarefa de transfor-
mar os alunos em leitores, por meio de
sua sensibilizacdo para a arte literaria,
mas também a incumbe da misséo de
propor as bases tedricas necessarias,
para que os futuros professores possam
articular acoes praticas que repercutam
no ensino basico, em particular, e na
sociedade, em geral. Assim, perspecti-
vas que sublinhem o engendramento
do texto como mecanismo “preguicoso”

— que exige a participacdo do leitor — e
subsidios que compreendam as expecta-
tivas desse e sua reacdo diante do que
1é devem ser matéria fundamental dos
cursos de licenciatura. Além disso, a
finalidade intrinseca ao texto literario,
que lhe confere funcées sociais, sugere
sua contraposicdo a visdo autotélica da
arte, uma vez que a leitura impulsiona
processos de formacéo.

O presente artigo se orienta pela
convic¢do de que é possivel conferir ao
texto literario um lugar privilegiado
entre as manifestagdes da cultura, mas
ndo esgota o debate sobre sua insercio
nos cursos de licenciatura. Ele descon-
sidera iniciativas de ordem legal que
possam se somar aos posicionamentos
aqui explicitados, por exemplo, a oferta
de disciplinas que interliguem literatura
e historia, literatura e direitos humanos,
literatura e diversidade cultural, que
podem desenvolver reflexées criticas
acerca do contexto social contemporaneo.

Reflexoes sobre a
recepcao textual

Criava as mais falsas dificuldades para
aquela coisa clandestina que era a felicida-
de. A felicidade sempre iria ser clandestina
para mim. Parece que eu ja pressentia.
Como demorei! Eu vivia no ar... Havia or-
gulho e pudor em mim. Eu era uma rainha
delicada. As vezes sentava-me na rede, ba-
langando-me com o livro aberto no colo, sem
toca-lo, em éxtase purissimo. N&o era mais
uma menina com um livro: era uma mulher
com o seu amante (Felicidade Clandestina.
Clarice Lispector).
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A trama do conto “Felicidade clandes-
tina”, de que foi retirada essa epigrafe,
desenha-se na imaginacédo do leitor
enquanto seus olhos deslizam sobre a
superficie textual. Por meio de um re-
lato breve, a voz narrativa revela uma
histéria pessoal pretérita: menina, pobre
e ingénua, tem seu interesse pela leitura
sadicamente manipulado por uma cole-
ga, filha do dono de uma livraria, a qual
promete emprestar-lhe As Reinacgées
de Narizinho. Por varios dias, a garota
dirige-se a casa da dona do livro, que
apresenta diversas alegacdes para de-
clinar do empréstimo. Entretanto, apés
algum tempo, a mée compreende o plano
maldoso da filha, obrigando-a a ceder o
livro, que vira objeto de contemplacéo e
de gozo nas méos da protagonista.

Ao final do conto, a imagem da me-
nina balancando na rede com o livro ao
colo ilustra uma concepg¢do roméntica
de leitura, que seduz o ser humano e o
motiva para um convivio harménico e
afavel. A significacdo textual, porém, ndo
se esgota nessa representacdo pueril,
permitindo reflexdes acerca dos desdo-
bramentos do ato de ler: a contemplagéo
do livro é suficiente para que a menina se
transforme em mulher? A felicidade esta
na posse do livro-objeto ou na leitura de
sua narrativa? Em que medida o jogo
da ficcdo extrapola os limites textuais e
invade o Ambito do real? Considerando
as relacdes de poder implicadas na ma-
terialidade do escrito, quem é o dono do
livro: quem o escreveu, Monteiro Lobato,
ou quem o possui? Ler clandestinamente

traduz a organizacéo social em que esta
inserido o leitor?

Em certa medida, a pretensa sim-
plicidade textual do conto de Lispector,
que deflagra inameras possibilidades de
significado, concretizadas somente pela
acdo do leitor, mimetiza a complexidade
do ato de ler. Tradicionalmente abordado
como recepc¢io passiva do conteudo do
texto, como decodificagdo linguistica ou
como busca pelo significado original ou
préprio do escrito, o processo de leitu-
ra foi submetido, especialmente até a
década de 1970, a estudos de natureza
biografica, linguistica, estruturalista,
sociolégica. De modo geral, essas pes-
quisas centraram-se nos aspectos da
identidade do autor, do processamento
dos signos, das estruturas prototipicas,
determinadas pelo género textual, ou
do contexto histérico. O consequente
desgaste dessas teorias, cujos modelos
operavam entre a generalizacéo e a ex-
cessiva limitacdo (SILVA, 2005; JOUVE,
2002), demandou novas reflexdes sobre o
processo de recepcio textual: “os traba-
lhos da Escola de Consténcia, a analise
semiética, os estudos semioldgicos e as
teorias do leitor real” (JOUVE, 2002,
p. 14) trouxeram contribuicées para a
compreensio da importancia do leitor
no processo de leitura.

Considerando a ordem cronolégica de
desenvolvimento dessas pesquisas, pode-
-se situar o inicio da nova abordagem
cientifica da leitura nos estudos da Esco-
la de Constancia. Suas teorias bifurcam-
-se na Estética da Recepcao, definida,
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sobretudo, por Hans Robert Jauss, e na
Teoria do Efeito Estético, arquitetada
por Wolfang Iser. A partir de 1979, a
andlise semiética encontra félego nos
trabalhos de Umberto Eco, que propoe
refletir sobre a maneira como um texto
programa sua recep¢ao, instituindo um
leitor-modelo. Seguindo essa abordagem,
em 1980, Philippe Hamon e M. Otten
sugerem enfocar os aspectos pontuais
que evidenciam caracteristicas do ato de
leitura. Por fim, em meados da década
de 1980, Michel Picard lanca um olhar
psicanalitico sobre o leitor real, concreto,
dotado de anseios, saberes, convencoes
sé6cio-histoéricas (JOUVE, 2002).

Salvaguardadas as diferencas entre
os estudos acerca da recepcéo, € possivel
definir duas linhas gerais de abordagem:
uma, que considera a leitura “em suas
consequéncias globais na sociedade”, e
outra, que enfoca o “efeito particular
que produz no individuo” (JOUVE, 2002,
p- 125). Para Jauss (1978), a analise
da concretizagdo do sentido de um tex-
to deve considerar as duas dimensdées
que o integram, o efeito produzido pela
obra, que é funcdo da prépria obra, e a
recep¢ao, que é determinada pelo desti-
natdrio da obra. Compreender a relagdo
entre texto e leitor é um processo de
fusdo entre dois horizontes, uma vez
que ela é “sempre, a0 mesmo tempo, re-
ceptiva e ativa” (JAUSS, 1978, p. 259),
integrando-se os momentos de produgéo
e recepcao do texto.

Sob esse enfoque, a leitura ndo pode
ser visualizada como um processo uni-

lateral de transmissdo de sentido, uma
vez que o leitor projeta no texto
as expectativas concretas que correspondem
ao horizonte de seus interesses, desejos,
necessidades e experiéncias, tais quais séo
determinadas pela sociedade e classe a qual

pertence como também pela sua histéria
individual (JAUSS, 1978, p. 259).

Consequentemente, o éxtase que a
protagonista de “Felicidade clandestina”
experimenta néo esta restrito ao mundo
fantastico, instituido pela narrativa, e as
peripécias de Narizinho, mas também
decorre do sentido que a garota atribui
a leitura de um livro, que lhe fora inter-
dito por sua condic¢fo financeira e social.
Nesse contexto, a obra é um duplo vetor
de subversdo, uma vez que confere, a
menina pobre, a posse do objeto e lhe
permite a superacdo de sua realidade,
quando vive a ficcdo como “rainha de-
licada”.

Por sua natureza subversiva, Jauss
concebe a dimenséo cultural da leitura,
que pode interferir na transformacéo
da sociedade pela transmisséo, pela
criacdo ou pela ruptura de normas. O
horizonte contido nas obras reafirma
ou confronta o horizonte do publico, que
pode incorporar o primeiro de “maneira
espontinea na fruicdo das expectativas
realizadas” (JAUSS, 1978, p. 259) ou
reagir a ele com uma atitude reflexiva,
de distanciamento critico. A leitura tem,
nessa perspectiva, um papel importante
na (de) formacio das mentalidades, uma
vez que o impacto da obra, que se reflete
no fortalecimento ou na desconstrucio de
convencdes sociais, recai sobre a coleti-
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vidade. Para a aplicacdo desse principio,
é fundamental situar historicamente a
recepg¢do ao texto, procedimento signi-
ficativo, visto que “toda leitura de um
texto é disfarcadamente atravessada por
leituras anteriores que foram feitas dele”
(JOUVE, 2002, p. 37).

Com efeito, livros de ampla aceitacio
social em determinada época podem
apresentar-se, aos leitores de outro peri-
odo, como ideologicamente inadequados.
Disso pode ser exemplo a obra As Reina-
¢oes de Narizinho, de Monteiro Lobato,
referida no conto “Felicidade Clandesti-
na”. Quando de seu lancamento, a obra
reafirmou o horizonte de expectativas
da época, e sua leitura foi vista como
adequada ao publico infantil, por aliar
ludicidade, desenvolvimento linguistico
e conhecimento cultural!l. Contudo, os
escritos de Lobato estédo envolvidos, atu-
almente, em uma controvérsia, porque
Ihe séo atribuidos preconceitos étnico-
raciais®. Nesse embate, opdem-se leitores
que interligam a literatura lobatiana a
um posicionamento eugenista do autor?
e leitores que entendem passagens,
consideradas polémicas, como integran-
tes de uma literatura irénica e critica e
que, portanto, ndo deve ser interpretada
literalmente*. Embora haja em “As Rei-
nacoes de Narizinho” posicionamentos
considerados preconceituosos sob a 6tica
atual, a obra deve ser temporalmente
situada, para que sua avaliagdo nio se li-
mite a posicionamentos contemporaneos.

A diversidade de interpretacoes de
um texto literario é natural, devido a

plurissignificacdo de sua linguagem.
Todavia, mesmo textos redigidos sem
propésito artistico conservam sua “con-
dicdo plural” pela “descontextualizacdo
da mensagem escrita” (JOUVE, 2002,
p. 25), que, diferentemente da comu-
nicacdo oral, ndo costuma permitir a
interacdo imediata e direta entre os
interlocutores, nem organizar-se de for-
ma plurissistémica, com a ingeréncia de
marcadores nio verbais, como gestos e
entonacdo (MARCUSCHI, 1988). Assim,
segundo a analise do discurso, a unidade
textual, quando expressa por meio da lin-
guagem verbal escrita, ndo é plana nem
simétrica, permitindo, em sua leitura,
[...] varios pontos de entrada e varios pontos
de fuga. Os pontos de entrada corresponde-
riam a multiplas posi¢ées do sujeito. Os pon-
tos de fuga sdo as diferentes perspectivas
de atribuicédo de sentidos: ao relacionar-se
com os varios pontos de entrada, o leitor
pode produzir leituras que encaminham-se
em varias dire¢oes. Nao necessariamente
previstas, nem organizadas, nem passiveis
de cdlculo. H4 varias perspectivas de leitu-
ras. [...] Os pontos de entrada sio efeitos da
relacdo do sujeito-leitor com a historicidade
do texto. Os pontos de fuga sdo o percurso da

historicidade do leitor, em relacdo ao texto.
(ORLANDI, 1988, p. 59).

A singularidade presente no ato de
leitura pode gerar a ilusido da legitimi-
dade de toda e qualquer interpretacéo.
No entanto, Umberto Eco adverte para
a diferenca entre a interpretacéo, base-
ada em elementos textuais, e o uso livre
da obra ou o exercicio de uma semiose
ilimitada. Em sua compreensio, o texto
é um “mecanismo preguicoso”, que vive
da valorizacdo do sentido que o leitor
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introduz, a partir da “cadeia de artificios
de expressido”, impressos na manifes-
tacédo linguistica (ECO, 1986, p. 35).
Dotado de néo ditos®, cada texto prevé
um leitor-modelo, que nédo equivale ao
destinatario real, mas sim a “um con-
junto de condicdes de éxito, textualmente
estabelecidas, que devem ser satisfeitas
para que um texto seja plenamente atu-
alizado no seu conteddo potencial” (ECO,
1986, p. 45).

Também Wolfgang Iser concebe o
texto como uma estrutura apelativa,
que demanda a cooperacédo do leitor
implicito. O processo de leitura, nessa
concepcdo, exige um esfor¢o no sentido
de reduzir as ambiguidades ou de acei-
tar a multiplicidade de significados que
se apresentam a partir da linguagem.
Consequentemente, a subjetividade da
recepcdo resulta da relacdo do leitor com
o texto, cujo sentido é sedimentado na e
pela linguagem.

Paul Ricoeur propde pensar a inter-
pretacdo como um processo em espiral,
em que a meditacdo, cada vez que o
texto é retomado, passa pelo mesmo
ponto, mas sempre em outra altitude
(RICOEUR, 1995). Esse posicionamento,
aliado as teorias de Jauss, Iser e Eco,
permite reconhecer como legitimas inter-
pretacdes varias, mesmo quando a (re)
leitura é feita pelo mesmo leitor, porém
nio permite toda e qualquer interpreta-
cdo, porquanto o texto ndo abriga uma
semiose infinita.

As alteracdes no ato de leitura expli-
cam porque a narradora de “Felicidade
clandestina” reconhece a distdncia en-

tre sua avaliacdo da situacdo narrada
em relacdo a de quando era menina:
a metafora da mulher com seu aman-
te s6 adquire sentido sob a 6tica do
adulto, que avalia o ato de leitura da
personagem crianga como uma atitude
apartada de interpretacoes oficiais,
emanadas da escola, dos criticos e, por
isso mesmo, baseada no prazer, na satis-
facdo de desejos intimos. Além disso, a
avaliacdo da narradora do conto traduz
uma perspectiva metaficcional, que es-
tabelece uma possibilidade de leitura
contraposta a outras. Assim, enquanto
a menina 1é o livro, a narradora avalia
a emocdao de ler.
Efetivamente, a pluralidade reveste
a préopria compreensao do que seja o ato
de ler. Dentre as tentativas de definir
esse ato, é possivel citar as seguintes
afirmacdes:
Compreender a mensagem, compreender-se
na mensagem, compreender-se pela mensa-
gem — eis af os trés propdésitos fundamentais
da leitura [...] Ler é, em dltima insténcia,
néo s6 uma ponte para a tomada de consci-
éncia, mas também um modo de existir no
qual o individuo compreende e interpreta a
expressio registrada pela escrita e passa a

compreender-se no mundo. (SILVA, 2005,
p. 45).

A leitura se manifesta, entdo, como expe-
riéncia resultante do trajeto seguido pela
consciéncia do sujeito em seu projeto de
desvelamento do texto. (SILVA, 2005, p. 95).

A experiéncia da leitura, como toda expe-
riéncia humana, é fatalmente uma experi-
éncia dual, ambigua, dividida. (COMPAG-
NON, 1999, p. 164).
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“Aleitura é uma atividade complexa, plu-
ral, que se desenvolve em varias diregdes.
Entre as numerosas sinteses propostas,
fundamentamo-nos na de Gilles Thérien
(1990, p. 1-4) [...] que vé na leitura um pro-
cesso com cinco dimensodes”: neurofisiolégica
(percepcdo, identificacdo e memorizacéo
dos signos), cognitiva (esforco de abstracéo
que gera a compreensio textual), afetiva
(identificacdo, atracdo do leitor pela obra),
argumentativa (presenca de um jogo de
perspectivas que visa a envolver o leitor) e
simbélica (a¢do nos modelos do imaginédrio
coletivo). (JOUVE, 2002, p. 17. Adaptado
pelos autores do artigo).

Apesar de suas particularidades,
essas defini¢bes aproximam-se por con-
siderarem o papel do leitor na constru-
cao de sentido, especialmente diante do
texto literario. Nele, “a leitura é, antes
de mais nada, uma desforra da infancia”
(JOUVE, 2002, p. 118). Em outras pa-
lavras, a leitura do texto literario, para
ser legitima, ndo pode abdicar de suas
dimensoes libertadora e critica. Nessas,
emerge a importincia do papel do leitor,
pois “é por meio de sua atividade que a
criacéo poética alcanca seu fim: a trans-
misséo de um saber”. A possibilidade, ai
inscrita, confere “ao processo de leitura
uma legitimacéo de ordem existencial”
(ZILBERMAN, 1984, p. 79).

A ingenuidade da imagem da meni-
na com um livro ndo deve enganar os
profissionais do espaco académico, que
fazem da leitura a base de sua formagéo
para a pratica pedagégica: nessa singela
imagem, o ser humano se vé intelectual,
politico, histérico, cultural e socialmente
implicado. Por essa razdo, a metafora
final que encerra o conto de Lispector

deflagra reflexdes acerca dos impactos
da leitura do texto literario sobre o
individuo. A transmutacdo de menina
para mulher, com amante, é, pois, um
processo incorpéreo, que se efetiva por
intermédio da fic¢do. Paralelamente, ele
repercute na vivéncia fisica — como na
sensacdo de éxtase causada pelo livro —
por sua atuacéo no psiquico do sujeito.
Nesse ponto, “Felicidade clandestina”
corrobora a relevancia e o impacto de um
tipo especifico de leitura, a literaria, cuja
importéincia é, todavia, muitas vezes,
relativizada na atualidade.

Presumiveis impactos da
leitura sobre o individuo e
a sociedade

Até meados do século XX, no mundo
ocidental, a valorizagdo social da litera-
tura devia-se a sua caracterizacio, quase
consensual, como uma via privilegiada
de acesso a cultura, sobretudo a erudi-
ta. Consequentemente, o “dominio” de
obras candnicas era sinal distintivo até
mesmo de classe social (PCNs, 2006,
p. 51). Com a explosido das midias e os
avancos tecnolégicos do mundo moderno,
porém, a relevancia da leitura do texto
literario é posta em questdo, uma vez
que proliferam fontes de informacéo, de
entretenimento e de reflexfo social, con-
cretizadas em géneros textuais diversos,
manifestados em diferentes linguagens.
Nesse contexto, a literatura sofre influ-
xos das demandas mercadoldgicas, sendo
comum adaptacoes audiovisuais de obras
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literarias, para atender a interesses do
publico consumidor. Por meio da trans-
posicdo do texto verbal para o audiovi-
sual, compacta-se o tempo de leitura e,
geralmente, simplifica-se a interpretagéo
da narrativa, que ja se apresenta visu-
almente composta® e organizada para o
publico receptor.

Esse cenario, talvez, conduza os mais
pessimistas a concordarem com a decla-
racdo de Roland Barthes, que, em 1979,
alerta: “Algo ronda a nossa histéria: a
morte da literatura” (BARTHES apud
MOISES, 2011). Essa tese nédo parece
absurda se analisada a situacio de pai-
ses como o Brasil, em que o fascinio pe-
las midias e o pouco apreco pelos textos
literarios nacionais sdo reforcados pela
fragilidade do sistema educacional como
um todo, a qual se reflete na formacéo
dos académicos, e pela desvalorizacéo da
prépria cultura nacional, cujos valores,
crencas e habitos sdo suplantados pela
incorporacéo, em especial, de elementos
da cultura norte-americana.

Em contrapartida, rejeitando julga-
mentos ingénuos ou discriminatérios em
relacdo a outras manifestacoes culturais,
é possivel defender o posicionamento
de que a literatura mantém, na con-
temporaneidade, um papel essencial na
formacédo do individuo e da nacgéo. Isso
decorre da prépria natureza ficcional do
texto literario, que é, simultaneamente,
subjetivo e individual, social e coletivo.

A dimenséo social da literatura tem
por base a matéria que a compde, as pa-
lavras, tecidas a partir de uma multidéo

de fios ideoldgicos que servem para expor
a trama das relagdes sociais em diferen-
tes dominios (BAKHTIN, 1988, p. 42).
Nesse sentido, os textos literarios sao
um cronotopo, pois traduzem um tempo
e um espaco determinados, dando lugar
a emergéncia de diferentes discursos,
sendo, igualmente, um campo de expe-
rimentacio da linguagem.

Os textos literarios remetem a con-
textos sécio-histéricos e reproduzem
um mundo de opinides abstratas ou
um mundo de crencas, figurativizando
questbes éticas, morais, religiosas, es-
téticas. Assim, eles interligam tempos
distintos da histéria humana, intro-
duzindo discussdes em torno de temas
como memoria, identidade, nacionali-
dade, liberdade, justica, amor, verdade,
conhecimento. Paralelamente, os textos
literarios estabelecem uma relag¢do enun-
ciativa peculiar que d4 aos receptores a
oportunidade de se situarem como parte
do universo representado e, a0 mesmo
tempo, de atuarem como participantes
da producdo de sentidos.

Por sua natureza ficcional, o texto
literario dispensa a adequacéo do “mun-
do possivel”, nele instituido, a realidade;
todavia, apesar de ser ficticio, ndo aban-
dona sua relacdo com o real, nem com
o presente historico do leitor, que nele
interferem. Isso ocorre porque a litera-
tura, assim como outras artes, da forma
concreta a sentimentos, a dilemas, a an-
gustias, a sonhos, por meio de representa-
¢oes simbdlicas, criadas pela imaginacio.
Consequentemente, o discurso encenado
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do texto literario estabelece correspon-

déncias com a realidade a medida que
a encenacio é condicdo transcendental para
os seres humanos, que, como desdobramen-
tos de si préprios, nunca poderao presentifi-
car-se plenamente, mas tdo somente confi-
gurar uma possibilidade limitada de si. Em
consequéncia, ha um autodesdobramento
continuo diante da permanente alternancia

de “composicédo e decomposicdo de mundos
fabricados”. (ISER, 1991, p. 77).

No jogo instituido pela fic¢do, revela-
-se a dimenséo individual do processo de
leitura do texto literario, que interage
com a subjetividade de cada leitor. Milan
Kundera (2005, p. 119) afirma que “o
autor nédo escreve a obra para falar da
sua proépria vida, mas para iluminar, nos
leitores, a vida deles”. Sob esse aspecto,
a leitura do texto literario transforma-se
em uma espécie de espelho do eu, simul-
taneamente deformador e informador.
Na sua relacido especular com o texto, o
leitor identifica imagens que néo conver-
gem com sua situacéo existencial e ima-
gens informadoras, que dizem respeito a
ele mesmo e lhe possibilitam olhar para
sua interioridade, reconhecer-se como
um outro e, pela duplicacéo ficcional,
observar a si mesmo (SARAIVA; MUG-
GE, 2006).

Com efeito, o texto literario interfere
na vida dos individuos e pode se trans-
formar em uma experiéncia de autor-
revelacdo ou de uma visdo renovada,
que auxilia o sujeito a ordenar seu caos
interior. Além disso, a literatura é um
nucleo gerador de solidariedade e uma
energia que liberta o leitor das tensoes e
das constricoes da vida comum e rotinei-

ra, por instituir situagées que abrangem
problemas humanos e por provocar a afe-
tividade dos individuos. Acrescente-se,
ainda, que, por reaproximar os homens
devido a seus tracos identitarios e por
sua heranca coletiva, a literatura é um
espaco de resisténcia contra a homoge-
neizacdo cultural.

A funcéo da literatura transcende,
dessa forma, a de provocar prazer, ainda
que esse também esteja presente no ato
de leitura. Ao empreender seus esfor-
cos interpretativos ou ao reconstruir o
texto com o envolvimento criativo de
sua imaginacdo, o leitor reconhece néo
apenas sua capacidade subjetiva de
compartilhar da ficcdo, mas também
sua condicdo de sujeito social, inserido
em uma modelagem histérica e cultural
ampla de que seu imaginario faz par-
te. Dessa forma, a literatura preenche
uma fun¢do antropolégica que provém
da malha social e que para ela retorna
(SCHOLLHAMMER apud ROCHA,
1999, p. 118), sendo responséavel pela
formacédo do sujeito. Portanto, a obra
de arte e, em especial, a literatura pode
assumir a funcio de gerar, criticar e re-
novar padroes sociais de comportamento,
tendo em vista que provoca a adesio afe-
tiva do leitor por sua identificacdo com
0 universo representado, traduzindo,
igualmente, o apelo a transformacéo da
prépria realidade social.

Esse apelo a transformacéo torna-se
ainda mais incisivo no mundo atual,
porque, conforme Anténio Candido
(2004, p. 170), a contemporaneidade
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tem como traco profundas contradicoes,
visto que experiéncias desumanizadoras
se conjugam ao “maximo de civilizacio”.
Comparando o periodo presente a épocas
passadas, o autor afirma que “chegamos
a um maximo de racionalidade técnica e
de dominio sobre a natureza”, o que po-
deria viabilizar o fim da fome no mundo,
caso nio subsistisse a irracionalidade do
comportamento do ser humano, respon-
savel por um aumento cada vez maior
da exclusao.

Entretanto, em meio a indiferenca,
o tedrico constata uma “manifestacéo
infusa da consciéncia cada vez mais
generalizada de que a desigualdade é in-
suportavel e pode ser atenuada conside-
ravelmente no estagio atual dos recursos
técnicos e de organizacdo” (CANDIDO,
2004, p. 172). Portanto, Antonio Candi-
do (2004) acredita ser possivel transpor
o atual estdgio de barbarie devido aos
avancos da técnica e a mudancas no pro-
cesso civilizatério. Essas se revelam por
posicionamentos no d&mbito das crencas
e dos valores de coletividades, as quais
se manifestam em relaco as injusticas
sociais e diante das quais as classes
dominantes ja ndo podem se mostrar
insensiveis.

Para Candido (2002, p. 80), a litera-
tura é uma das marcas que compdem o
processo civilizatério, porque, tanto no
plano da producéo quanto no da fruicéo,
ela se baseia “numa espécie de necessi-
dade universal de fic¢do e de fantasia
que decerto é coextensiva ao homem?”,
pois esta tdo presente em sua vida quan-

to estdo as exigéncias elementares da
alimentacéo e do sono.
Ao interligar a natureza imaginativa
e ficcional do homem a arte e a manife-
stacoes do cotidiano marcadas pela fan-
tasia, Antonio Candido (2004) defende
a tese de que a literatura é um “bem
incompressivel”, isto é, um bem que néo
pode ser negado ao ser humano:
[...] sdo bens incompressiveis ndo apenas
0s que asseguram sobrevivéncia fisica em
niveis decentes, mas os que garantem a
integridade espiritual. Sdo incompressiveis
certamente a alimentacdo, a moradia, o
vestudrio, a instrucéo, a satde, a liberdade
individual, o amparo da justica puablica,
a resisténcia a opressio etc.; e também o
direito a crenca, a opiniéo, ao lazer e, por
que nio, a arte e a literatura. (CANDIDO,
2004, p. 174).

Como um bem inalienavel ao homem,
a literatura tem, para Antonio Candido
(2002, p. 77-92), a funcao de humani-
za-lo, o que legitima ou resume seu ca-
rater transformador e que ganha forma
no momento em que o texto literario é
concretizado a partir da interacéo que o
leitor com ele estabelece. Todavia, a agédo
formadora da literatura néo é esponta-
nea, mas decorre da materialidade de
sua linguagem e da capacidade de intro-
duzir relacoes com a vida, ao desenvolver
[...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposi¢do para com o préximo,
o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepc¢do da complexidade

do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
(CANDIDO, 2004, p. 180).
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Conforme Candido (2004), o acesso a
literatura contribui para a humanizacgéo
dos individuos, e esse processo relaciona-
-se a totalidade dos aspectos que atuam
na formacéo do sujeito: o intelectual,
o social, o emocional e o perceptivo.
Formar-se como ser humano significa,
pois, ampliar a capacidade de reflexdo e
adquirir novos conhecimentos que nio
se confundem com informacgoes; significa
abrir-se para o convivio social, em que a
conjuncéo de experiéncias interpessoais
é continuamente realimentada e no qual
as trocas entre sujeitos agucam a cons-
ciéncia do existir. Formar-se como ser
humano por meio da literatura traduz-
-se pelo mergulho na interioridade por
via da ficcdo, que permite a resolucio
de conflitos, e se expressa, também,
pelo desenvolvimento de maior lucidez
em face do entorno e pela capacidade
de analisar os obstdculos da vida e de
melhor enfrenta-los. A esses aspectos,
interligam-se o desenvolvimento do sen-
so da beleza, suscitado pela atitude ad-
mirativa diante da composicdo do texto
literario, e o distanciamento critico a que
o0 humor se filia. Sobretudo, a literatura
ensina que a vida é complexa e que cada
subjetividade se constréi na relagdo com
outras subjetividades, em um entrelacar
de semelhancas e de diferencas em que
se afirma o pertencimento a grupos e a
contextos sociais — cuja memodria o texto
preserva do esquecimento — e o pertenci-
mento a prépria humanidade.

Umberto Eco (2003, p. 19) também
identifica a atividade humanizadora da

literatura, ressaltando que sua mais im-
portante fungéo é a educativa, “que néo
sereduz a transmissio de ideias morais,
boas ou mas que sejam, ou a transforma-
cdo do sentido do belo”. Para ele, a lite-
ratura classica, aquela que transcende
o tempo e que é imodificavel, ensina ao
homem as li¢cdes inexoraveis da vida: “a
educacio ao Fado e 4 morte é uma das
fungoes principais da literatura” (ECO,
2003, p. 21).

Candido (2002, p. 82) vale-se da pa-
lavra “inculcamento” para explicar essa
potencialidade da literatura de penetrar
no ser humano:

Quero dizer que as camadas profundas da

nossa personalidade podem sofrer um bom-

bardeio poderoso das obras que lemos e que

atuam de maneira que nédo podemos avaliar
(CANDIDO, 2002, p. 82).

Ele levanta a hipdtese de que a cria-
cdo artistica pode atuar na formacéo da
crianca e do adolescente tanto quanto a
familia e a escola, mas em um nivel que
transcende o estritamente pedagégico,
visto que a arte “age com o impacto in-
discriminado da vida e educa como ela
— com altos e baixos, luzes e sombras”
(CANDIDO, 2002, p. 83).

Adotando as convicgdes de Antonio
Candido, que enfatiza a funcdo huma-
nizadora da literatura, defende-se a
preméncia de ampliar sua insercdo na
formacdo de professores, dos mais varia-
dos cursos de ensino de terceiro grau, com
o intuito de mobilizar a finalidade que
lhe é inerente. A essa razdo acrescenta-se
outra: a literatura é um espaco de resis-
téncia contra a homogeneizagao cultural,
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por reaproximar os individuos devido a
seus tracos identitarios e por expressar
sua heranca coletiva. Portanto, ler e
discutir textos literarios no espaco da
academia é um dever do professor, visto
que ele tem o compromisso de auxiliar es-
tudantes a compreenderem sua realidade
pelo acesso ao imagindrio — que, todavia,
impregna-se de elementos do real — e de
garantir a eles o acesso ao patrimonio
literario, que lhes confere a sensacédo de
pertencimento a um povo e a um pais.

Um objetivo a ser
alcancado

Aimplantacio de programas de leitu-
ra em diferentes cursos do ensino supe-
rior enfrenta resisténcias socioculturais
e problemas de ordem metodolégica. O
primeiro aspecto, de ordem sociocultural,
relaciona-se com os valores atribuidos a
leitura pelas diferentes classes. Basean-
do-se em estudos antropolégicos, Magda
Soares (1988, p. 21) ressalta que

[...] enquanto as classes dominantes veem a

leitura como fruicéo, lazer, ampliacdo de ho-

rizontes, de conhecimentos, de experiéncias,
as classes dominadas a veem pragmatica-
mente como instrumento necessario a sobre-

vivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, &
luta contra suas condigdes de vida.

A diferenca dessas concepgoes gera
repercussées sobre o interesse pela lite-
ratura, uma vez que ela é considerada o
“menos pragmatico” de todos os modos
discursivos, ou seja, aquele que se rela-
ciona de maneira mais indireta com a
praxis utilitarista (PCNs, 2006, p. 49).

Sob esse prisma, a formacéo literaria
é compreendida como empreendimento
inutil, j4 que ndo oferece instrucoes
praticas de sobrevivéncia ou uma capa-
citacdo para o exercicio do trabalho, ou
seja, ja que, teoricamente, ndo concede
subsidios para a ascensio social.

Contrapondo-se a essa compreensio,
tedéricos da literatura ressaltam a im-
portancia da educacgéo da sensibilidade,
uma vez que o valor da leitura do texto
literario encontra-se na experiéncia
estética que proporciona ao receptor,
mobilizando conhecimentos moldados
pelo jogo da fantasia. O saber resultante
do contato com a obra literaria, mesmo
néo sendo empirico, habilita o leitor para
a vida por agregar-lhe experiéncias e
“humaniza-lo”.

Nesse sentido, um dos principais
papéis da inclusdo da leitura do texto
literario no terceiro grau é o de contri-
buir para que “[...] as novas geracdes
incursionem no campo do debate per-
manente sobre a cultura” (COLOMER,
2007, p. 29). O exercicio consciente da
leitura — que €, em certa medida, sempre
uma reescritura do texto, de si préprio
e da visdo de mundo — é, pois, uma fer-
ramenta importante para denunciar o
silenciamento dos grupos dominados:

O ato de escrever (simbolizar) permite ao

outro compartilhar daquilo que vi; ao ler

(compreender), compartilho daquilo que o

outro viu — é nesse situar-me continuo que

se coloca toda a busca do meu SER. Sou
mais ser-ao-mundo através da comunicagio

e, portanto, da leitura. (SILVA, 2005, p. 66,
grifo do autor).
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Para que a afirmacéo do ser-ao-mundo
se efetive a partir da formacéo literaria,
porém, é preciso que se lance luz sobre
um segundo aspecto da problematica
da leitura: o tratamento dado ao texto
literario. Via de regra, a metodologia
de analise se baseia em um modelo que
privilegia informacdes sobre as obras,
em detrimento de sua andlise. Nesse
procedimento, nega-se o contato direto
entre o académico e o texto, inviabilizan-
do a fruicdo estética e o posicionamento
critico daquele diante deste.

Com efeito, intervencoes eficientes
passam pelo professor, cuja formacéao
deve englobar debates tedricos a respeito
de leitura e de literatura, frequentemen-
te secundarizados — ou até ausentes —
nas discussdes académicas.

Nesse sentido, a formacéo do leitor de
textos literarios, no nivel superior, prevé
o desenvolvimento de sua consciéncia
critica, razdo por que a selecido de obras
deve considerar a tematica e a estrutura
textual, aspectos dos quais a qualidade
estética emerge. Portanto, constituir
um processo de comunicacdo mediante
o qual o aluno-leitor seja protagonista
da construcio do sentido, exercitando-se
no deciframento da linguagem simbdlica
e no estabelecimento de correlagdes que
abarquem o sistema da literatura e o
universo empirico sido critérios funda-
mentais para a indicac¢éo de leituras.

A leitura académica proficua exige,
além de uma selecéo criteriosa, a partici-
pacédo ativa do docente, a qual se legitima
por meio do didlogo e de atividades que

contribuam para o reconhecimento das
potencialidades expressivas da lingua,
para a percepcéo da configuracéo estéti-
ca do texto e para o desvendamento das
contradicdes do real.

Construida com base nos pressupos-
tos enunciados, a abordagem do texto
literario no ensino de terceiro grau per-
mite, portanto, que a educacio se efetive
como “[...] o exercicio da liberdade do
homem para estruturar o seu projeto de
existéncia, para viver os diferentes hori-
zontes da cultura”. (SILVA, 2005, p. 77).
Promovendo a leitura de textos literarios
e constituindo-se em exemplo para seus
alunos, o professor fundamenta uma
formacdo humanistica, referendando
o posicionamento de Antonio Candido,
para quem a literatura e as artes em ge-
ral sdo bens “incompressiveis”, fazendo,
assim, parte dos direitos fundamentais
do homem.

Umberto Eco confirma o posiciona-
mento de Antonio Candido ao declarar
que 0 homem esta circundado por po-
deres imateriais entre os quais inclui a
tradicdo literaria, uma vez que o com-
plexo de textos que a constitui néo foi
criado pela humanidade para atender
fins utilitaristas, “mas antes gratia sui,
por amor de si mesma”. (ECO, 2003,
p- 9). Entretanto, ainda que sejam lidos
para ampliacéo de conhecimentos ou até
mesmo por puro passatempo, os textos
literarios exercem a func¢do de manter
em exercicio “a lingua como patrimonio
coletivo” (ECO, 2003, p. 10), a qual es-
tabelece a identidade dos membros de
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uma coletividade. Além disso, segundo
Eco, a literatura ensina ao homem as
inexoraveis lices da vida: “a educacgéo
ao Fado e a morte é uma das funcées
principais da literatura” (ECO, 2003,
p- 21). Portanto, as palavras de Antonio
Candido e de Umberto Eco salientam o
compromisso do professor de colocar os
jovens em contato com a riqueza da lite-
ratura e reafirmam o direito que eles tém
a um processo de formacdo marcado por
apelos a sensorialidade, ao imagindario
e a estesia.

Consideracoes finais

Como visto ao longo do artigo, a
universidade, como formadora de fu-
turos professores, pode assumir papel
decisivo na construcéo das bases de
uma sociedade leitora. Para tanto, seus
professores, especialmente dos cursos de
licenciatura, precisam estar imbuidos da
tarefa de romper com a nocdo de que a
literatura proporciona apenas fruicéo, e
eleva-la a condicédo de mecanismo trans-
formador, uma vez que promove o olhar
critico sobre o que lhe serve de base — o
préprio ser humano e sua condigéo. Isso
néao significa conferir ao objeto estético
a natureza de “mercadoria, espetaculo,
divertimento ou panaceia”, mas a de
reconhecer que a literatura responde “a
demandas de valor ndo quantificaveis,
individuais e coletivas [...] A de dizer
respeito a preservacéo de um patriménio
cultural da humanidade, 4 sua memoria
registrada nas palavras mais significa-
tivas” (MOISES, 2000).

Para isso, é necessario transpor
concepgdes limitadoras e transferir os
avancos tedricos para a pratica docente.
Assim, a percepgdo da obra literaria,
como um objeto material, pode exemplifi-
car uma visdo inovadora. Ela determina
o alargamento das perspectivas criticas
de base sociocultural e propde que o
professor se oriente para a confluéncia
entre significacéo, producéo e recepgdo
do objeto e que também enfoque as rela-
¢bes entre a literatura e as bases técnicas
de sua producio; que considere o entre-
lacamento entre a significacdo desejada
e a materialidade dos meios em que a
obra se configura; que tenha em vista o
leitor virtual da obra e as marcas de sua
inclusdo na op¢éo pelo tema, género, ele-
mentos formais, técnicas e materiais de
impressio; que nao ignore as estratégias
de emergéncia do escritor, suas posi¢oes
no campo literario, suas rela¢ées com
as diferentes instancias de producéo
e de legitimacéo que, inscritas ou néo
nos textos, sobrecarregam as obras de
significacoes prévias.

Portanto, o estudo envolve, igualmen-
te, a andlise de categorias extratextuais,
responsaveis pela elucidacio de aspec-
tos imanentes, pois, como elas deixam
de ser um fim em si mesmas, expdem
significados textuais e multiplicam as
possibilidades de leitura. Com efeito, se,
por um lado, os aspectos materiais po-
dem evidenciar o valor de troca do objeto
posto em circulagdo, por outro, enfatizam
seu valor simbélico que, expresso por
variados significantes, agrega-se a obra
como fator de significacao.
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Consequentemente, as relagdes entre
a literatura e as bases técnicas de sua
producéo e difusdo introduzem nova di-
menséo significativa, cuja importancia se
salienta no momento em que mudancas
nos meios, formas e materiais de expressio
e de disseminacdo da palavra provocam
alteracées no processo humano de com-
preensdo e de aquisi¢do do conhecimento.
Essa experiéncia esta expressa no atual
contexto, em que se salientam os recursos
da tecnologia digital, permitindo visuali-
zar a configuracdo do texto como uma rede.

A concepcdo do texto como uma rede,
cujos pontos de conexio revelam o dia-
logo com outros textos, e a utilizagcdo do
hipertexto como recurso técnico introdu-
zem mudancas nos estudos da literatura
e nas praticas de leitura, uma vez que
invocam, pela transferéncia continua
de seus limites, a intertextualidade e o
hibridismo de linguagens. Ao definir a
literatura como leitura em processo, a
intertextualidade prevé a contribuicio
do leitor competente, capaz de atualizar
as remissoes a outros textos, instaladas
no texto que ele Ié.

O hipertexto, por sua vez, através
das conexdes construidas por palavras,
imagens visuais, sonoridades, represen-
ta, em sua materialidade eletronica, a
emergéncia plural de textos que faz parte
da natureza da textualidade. Portanto,
os atuais conceitos de intertextualidade
e hipertextualidade contestam a concep-
cdo de programas e de disciplinas que,
ao se voltarem para o estudo de obras,
periodos, autores, se orientam por um
percurso cronolégico e linear, obediente a

datacdo histoérica; rejeitam, igualmente,
a ideia de que os textos sdo producées
auténomas e autotélicas para legitimar
a atuacéo do leitor como agente da sig-
nificacdo; revogam o isolacionismo das
linguagens para assinalar o cruzamento
interlinguagens ou intersemiético. Por
fim, canalizam a adesdo das atividades
docentes ao recurso tecnolégico do hiper-
texto, que permite traduzir materialmen-
te as rupturas que a escrita sugere, mas
cuja emergéncia sua linearidade reprime.

Com efeito, o enfoque sobre a textua-
lidade e a hipertextualidade referenda a
coexisténcia do multiplo e do simulténeo,
0 que motiva a alteracdo do estudo da
literatura até aqui sustentado por efe-
mérides cronologicamente demarcadas
para reconhecer néo sé a pluralidade
de significacdes previstas pelo autor,
mas também aquelas instituidas pelo
leitor, que pde em execucio o didlogo do
texto. Paralelamente, a convergéncia de
linguagens e a superposicdo de cédigos
traduzem a permeabilidade entre discur-
sos e apontam para a aproximacao entre
a literatura e outros sistemas semiéticos,
fendmeno que a pratica pedagégica da
leitura de textos literarios parece ignorar.

As alteragoes da materialidade do
objeto, que migram do texto escrito ao
texto digital, ao introduzirem novos mo-
dos de apropriacdo do conhecimento, de-
sarticulam conceitos e comportamentos
arraigados, recaindo sobre o préprio ato
de leitura. Assim, embora ndo haja texto
nem hipertexto sem a acfo inicial que
lhes confere a virtualidade da leitura, o
descentramento do nucleo textual, pro-
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vocado pela ruptura sempre possivel dos
limites do hipertexto, desloca os papéis
do autor e do leitor e exige que também o
ensino adote alteracdes em seus métodos.
Observadas, pois, as deficiéncias dos
cursos de licenciatura no que confere ao
trabalho com o texto literario, cabem
articulagdes que tenham como horizonte
a formacédo de uma sociedade leitora,
tendo como mediadores os professores.
Para tal, urge, como iniciativa primeira,
atualizar os programas curriculares do
terceiro grau, que devem contemplar, em
larga escala, a formacéo literaria.

Reading the literary text:
theoretical fundaments and the
justification for its practice

Abstract

This essay discusses how the literary
text is broached, and the significance
entailed in the act of reading, both in
the personal as well as in the social
spheres. It takes as its background
Clarice Lispector’s short story “Clan-
destine Happiness”. The essay ap-
proaches the literary text and the
act of reading through the lens of the
aesthetics of reception, which high-
lights the reader’s importance in the
reading process, imbuing it with an
emancipating and critical dimension.
This positioning vindicates the inclu-
sion of the literary texts within the
academic ambit that privileges the
individual’s formation. By guarantee-
ing the students’ access to a literary
heritage, which endows them with a
sense of belonging to a national com-
munity, the professor takes on the
task of aiding the students compre-
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hend their reality, besides contribut-
ing to their humanistic formation.

Keywords: Reading. Literary text.
Linguistic and humanistic formation.
Higher Learning.

Notas

Em Lobato, um Dom quixote no caminho da
leitura, Marisa Lajolo apresenta uma anélise
arespeito da obra do “pai da literatura infanto-
-juvenil brasileira”, destacando sua relevancia
na formacéo desse publico leitor.

Texto que aborda a polémica estd disponivel
em: <http://www.correiobraziliense.com.br/
app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaoba-
sica/2012/07/05/ensino_educacaobasica_inter-
na,321881/obra-infantil-de-monteiro-lobato-
-causa-polemica-por-racismo.shtml>. Acesso
em: 28 jun. 2016.

A denuncia de expressées preconceituosas e
da constituicdo de um universo diegético que
mimetiza a marginalizacdo sociocultural dos
negros estd expressa em estudos que datam da
década de 1980 (como em Vasconcelos, Zinda
Maria Carvalho de. O universo ideolégico da
obra infantil de Monteiro Lobato. Sdo Paulo:
Traco Editora, 1982) e reverberam em pesqui-
sas atuais, como as coordenadas pela profa.
Dra. Regina Castagné (vide, por exemplo, o
artigo Quando o preconceito se faz siléncio:
relagdes raciais na literatura brasileira con-
temporanea. Revista Gragoatd, Niteréi, n.
24, p. 203-219, jan./jun. 2008. Disponivel em:
<file:///C:/Users/User/Downloads/257-615-1-
SM%20(1).pdf>. Acesso em: 28 jun. 2016.
Vejam-se, por exemplo, os argumentos apresen-
tados por Marisa Lajolo em A figura do negro em
Monteiro Lobato. 1998. Disponivel em: <http:/
www.unicamp.br/iel/monteirolobato/outros/
lobatonegros.pdf>. Acesso em: 28 jun. 2016.
“N&o-dito’ significa ndo manifestado em su-
perficie, a nivel de expressdo”, o que “requer
movimentos cooperativos, conscientes e ativos
da parte do leitor” (ECO, 1986, p. 36).

Jouve alerta ao desservigco que a associacdo
de personagens de livros aos atores que os
representam em adaptacdes filmicas presta
a leitura, uma vez que o leitor é despojado da
possibilidade de participar da construgdo ima-
ginaria daquelas personagens. Para o autor,

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 566-582 - jul./dez. 2016




“impor um rosto para as figuras romanescas é
nos despossuir de uma parte de nés mesmos”
(JOUVE, 2002, p. 117).
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Histérias de quem ensina: as
mediacoes e as experiéncias de
leitura na formacao do professor

Cyntia Graziella G. S. Girotto®
Elianeth Dias K. Hernandes™

Resumo

O presente texto busca cotejar os es-
tudos da literatura, da leitura e do
ensino com base nos pressupostos da
teoria histérico-cultural, bem como
da teoria bakhtiniana com as experi-
éncias de leitura vivenciadas por pro-
fessores da Educacdo Basica durante
seu percurso académico e profissional.
A intencdo foi a de identificar quais
vivéncias marcaram a constituicdo
desses sujeitos, como leitores e como
professores responsaveis pelo ensino
de Lingua Portuguesa, desde o inicio
da escolarizacdo, na Educacdo Infan-
til, até o final da Licenciatura. O tex-
to propde uma busca das bases para
uma didatica do ensino da leitura,
em especial da leitura literaria inten-
cional, em que o livro seja um objeto
presente na formacdo do leitor desde
a primeira inféncia.

Palavras-chave: Formacédo do leitor.
Formacédo do leitor literario. Teoria
histérico-cultural. Didatica da leitura.

Introducao

O objetivo deste texto é dar visibi-
lidade a uma parte dos resultados de
pesquisa realizada com a intencédo de
identificar aspectos que foram determi-
nantes na formacéo leitora e literaria
dos professores e gestores que atuam da
Educacéo Infantil até o final do Ensino
Meédio e que sdo os principais respon-
saveis, em termos institucionais, pelo
desenvolvimento das capacidades leito-
ras dos alunos. Com esse foco, buscamos
coletar as experiéncias de leituras viven-
ciadas e declaradas por esses sujeitos
tanto na primeira infincia quanto nos
percursos dos diferentes tempos e espa-
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cos escolares a que foram submetidos,
em especial aos académicos, onde cursa-
ram a licenciatura. Como procedimentos
de pesquisa foram utilizados: 1) a apli-
cacdo de questiondrio aos concluintes de
2015 de um curso de Pedagogia de uma
universidade publica paulista; 2) andlise
dos planos de ensino dos professores que
ministram aulas nos cursos de licencia-
tura em Pedagogia e Letras; 3) encontros
de estudo com os professores e gestores;
4) entrevistas semiestruturadas com
professores e gestores selecionados nas
etapas anteriores.

Para entender melhor os espacos, os
tempos, as estratégias e as mediacdes
na constituicdo de leitores na educacgéo
basica, em especial do leitor literario,
utilizamos dois procedimentos julga-
dos complementares. Primeiramente,
selecionamos para entrevista doze edu-
cadores egressos dos cursos de Letras
e de Pedagogia da Unesp, que hoje sdo
responsaveis pela formacéo de leitores.
Essa escolha foi feita para identificar o
papel dos mediadores nas suas histérias
como leitores plenos, uma vez que todos
os educadores participantes da pesqui-
sa realizada foram indicados por seus
superiores imediatos como profissionais
com desempenho destacado quando o
tema é o ensino da leitura e a forma-
cao do leitor. A escolha desses sujeitos
— professores e gestores responsaveis
pelo ensino de Lingua Portuguesa, que
atuam desde a Educacdo Infantil até o
final do Ensino Médio — deve-se também
ao fato de representarem um segmento

historicamente responsabilizado pelo
ensino da leitura e pela formacéo de lei-
tores literarios. Os sujeitos entrevistados
puderam relatar como suas experiéncias
contribuiram para suas histérias de
leitores auténomos e agiram de forma a
impactar suas praticas atuais, ou seja,
como boas praticas de mediacdo geram
novos leitores literarios.

Com base em Manzini (2012), utili-
zamos um roteiro prévio de entrevista,
com o planejamento de questdes que
melhor possibilitariam o alcance dos
objetivos pretendidos. A opg¢éo por esse
procedimento metodolégico, entrevistas
semiestruturadas, permitiu que fosse
dada atencéo a formulacéo de perguntas
consideradas béasicas para o tema a ser
investigado (TRIVINOS, 1987; MANZI-
NI, 2012). Os tépicos selecionados para
serem abordados nas entrevistas foram
os seguintes: o papel do outro como
mediador em sua formacdo como leitor;
a vivéncia da leitura e da literatura
de cada um nos espacos de mediacio:
familia, escola e biblioteca; o papel dos
mediadores: pais, professores e bibliote-
carios. Partimos do pressuposto de que o
tema do ensino da leitura supde pensar
primeiramente a formacdo do professor
como leitor enquanto fator determinante
ao desenvolvimento da identidade desse
profissional por se constituir em instru-
mento fundamental de sua pratica. A
expectativa é a de que o professor esteja
apto para participar de forma intencio-
nal e consequente do desenvolvimento
de capacidades leitoras dos alunos, como

584

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - p. 583-602 - jul./dez. 2016




esta explicito nos Parametros Curricu-

lares Nacionais de Lingua Portuguesa

(PCNLP) para o Ensino Fundamental.
E tarefa de todo professor, portanto, inde-
pendentemente da area, ensinar, também,
os procedimentos de que o aluno precisa dis-
por para acessar os contetudos da disciplina
que estuda. [...] Muito do fracasso dos obje-
tivos relacionados a formacéo de leitores e
usudrios competentes da escrita é atribuido
a omissédo da escola e da sociedade diante de

questdo tao sensivel a cidadania. (BRASIL,
1998, p. 32).

O texto citado, como tem a finalidade
de ser um norteador de procedimentos
pedagdgicos, indica que é responsabilida-
de do professor, tanto o planejar quanto
o implementar e organizar as atividades
didaticas, “com o objetivo de desencade-
ar, apoiar e orientar o esforco de acéo e
reflexdo do aluno, procurando garantir
aprendizagem efetiva.” (BRASIL, 1998,
p- 21). Nos PCNLPs, também ¢ destinado
ao professor o “papel de informante e de
interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritarios em funcio das
necessidades dos alunos e de suas pos-
sibilidades de aprendizagem.” (BRASIL,
1998, p. 22).

Associar os estudos da literatura, da
enunciacio, da leitura, do seu ensino e
de sua histéria a maneira como os futu-
ros leitores aprendem e se desenvolvem,
sob uma perspectiva histérico-cultural e
bakhtiniana, problematiza e desarmoni-
za a unidade forma-contetdo praticada
convencionalmente pelos professores, em
particular, naquelas detidas e “fincadas”
na formacéo de uma consciéncia fonolé-
gica. A esses professores, que educam e

participam da constituicdo de novos lei-
tores, caberia a possibilidade e oportuni-
dade de rever suas concepgoes e praticas,
também a partir de tais pressupostos
dirigidos para uma vertente didatica da
leitura a eles coerentes, o que demanda
problematizar alguns conceitos cienti-
ficos relacionados a leitura, discutidos
ao longo deste artigo (GIROTTO, 2011,
2013, 2014, 2016).

Desse ponto de vista, a organizacédo
das secOes posteriores, na sequéncia,
demarca trés reflexdes integradas aos
objetivos deste texto, a primeira, mais
conceitual, a segunda e terceira, que
abarcam a andlise de parte dos dados
gerados nas a¢ées de campo da pesquisa
e, por ultimo, as consideracdes finais.

Ampliando as palavras: as
bases de uma didatica da
formacao do leitor

As pesquisas nas areas da Educacéo
tém dado destaque a introducéo de no-
vos conceitos de infancia e crianca, de
aprendizagem, de desenvolvimento, de
atividade e, na area das linguagens, do
ato de ler. Nesse topico, a preocupacgio
esta centrada no ensinar e aprender
a ser “leitor” mediante o acesso direto
ao livro de literatura desde o inicio da
escolarizacéo, ja que o que mais se vé é
a negacéo da oferta aos livros, pois essa
ideia traz a tona a visao de que criancas
que niao “leem” de forma convencional
ndo deveriam ser colocadas na condicdo
de leitores. Partimos do pressuposto de
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que se deve oportunizar as crian¢as uma
multiplicidade de linguagens e de for-
mas de expressoes sociais, a fim de que
elas possam conhecer e interagir com o
mundo e com a cultura letrada de forma
plena, mesmo antes de aprenderem a ler
de forma convencional.

Em pesquisa realizada anteriormente
(GIROTTO, 2014), havia sido constatado
que, nas instituicoes de Educacéo Infan-
til do oeste paulista, os professores néo
se sentem preparados para ensinar a ler,
mediante o acesso direto aos livros, sob a
justificativa de que primeiro é preciso en-
sinar as criancas a decifrar, a sonorizar
para que tdo somente depois elas possam
ler por “si mesmas” — o que enaltece a
consciéncia fonolégica em detrimento da
consciéncia grafico-seméantica. Quando
questionados sobre o que leem para as
criangas, a maior parte dos respondentes
néo soube especificar, sob a alegagdo de
que “qualquer livro serve”, posto que
fazem adaptacgdes, nédo ficam presos ao li-
vro e vao contando as histérias, conforme
o interesse dos pequenos pelas figuracoes
dos textos imagéticos. Segundo as pro-
fessoras pesquisadas naquela ocasido,
as “criancas ndo conseguem entender”
o texto lido, por isso tais praticas sdo,
na maioria das vezes, ausentes das pra-
ticas das escolas dedicadas a primeira
infincia. Nessa perspectiva, é coerente
subestimar a capacidade infantil, ndo
mediar o acesso aos livros, ndo contar
e/ou ler histérias para aqueles que se
encontram nessa etapa da vida, nio se
apropriar da literatura infantil de reco-

nhecida qualidade, nédo se constituirem
como leitores, néo terem o “habito” de
ler, desconhecerem o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) e seu acervo
destinado a Educacéo.

Ja nas concepgdes assumidas pelas
autoras deste trabalho, causa espanto
que os professores desconhecam as im-
plicacdes pedagogicas de tais praticas e
pouco tenham consciéncia e/ou saibam
nomear suas opg¢oes teérico-metodolé-
gicas relacionadas ao ensino da leitura.

Esse desconhecimento de todo o con-
junto de aspectos que o professor pode
explorar e compreender para objetivar
sua pratica com as necessidades de for-
macéo leitora, especialmente em relacéo
a0 ensino como eixo importante de de-
senvolvimento dessa capacidade, revela
que a formacéo do professor é a questao
desafiante, pois, se ndo ha leitura, como
ensinar praticas sociais que a utilizem
de forma competente?

E possivel observar que, ainda hoje,
para muitos professores a preocupacio
estd em ensinar a ler e escrever de
maneira mecanizada centrada simples-
mente na relacdo grafema-fonema. Na
contraméo dessa perspectiva, o objetivo
deste estudo é superar tal modelo na bus-
ca de uma didatica do ensino da leitura
respaldada nas capacidades leitoras dos
proprios professores. Essa opcédo é basea-
da na concepcéo de que a leitura, para a
perspectiva bakhtiniana e vigotiskiana,
pode potencializar a capacidade ines-
gotavel das criancas de aprender a ler,
ainda que em agdes embriondrias (GI-
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ROTTO, 2016) de tornar-se aprendiz de
leitor e, paulatinamente, intensificar o
tempo de aprendizagem das “coisas” por
meio de suas habilidades de leitura cons-
truidas e de, mais adiante, conquistar o
estatuto de leitor experiente, penetrando
mais fundo o universo indeterminavel do
conhecimento humano. E esse processo
de formacédo permanente que eleva a
condicéo do leitor na sua complexidade.
Situadas no interior da area da Edu-
cacdo, a Educacio Literaria e a formacéo
do leitor mirim padecem também da
auséncia de estatutos especificos que
parecem ignorar os saberes e comporta-
mentos infantis, as configuragoes sociais
em que esses sujeitos estdo imersos, as
producdes culturais na/para a infancia
e 0s novos suportes e modos de ler e de
ser leitor na atualidade (ARENA, 2013).
Parecem desconsiderar as razdes histo-
ricas do livro como instrumento da cul-
tura humana e portador da esséncia do
fazer-se leitor em extraordinaria atitude
responsiva de compreenséo do sistema
grafico e de seu uso como artefato cul-
tural, discursivo de natureza semiética
(VYGOTSKI, 1995; BAKHTIN, 2003).
Entendemos que a formacéo do leitor
experiente é um processo socialmente
constituido, determinado basicamente
pelas mediacgoes sociais vivenciadas
por esses sujeitos, tanto no ambiente
familiar quanto no ambiente institu-
cional, que tem a finalidade precipua
de formar leitores, ou seja, as escolas
que sdo destinadas a atender a etapa
da Educacédo Basica. Nesse sentido, é

importante dirigirmos nossa atencéo a
esses espacos formadores a fim de iden-
tificarmos como tém (ou nfo) cumprido
esse papel e as consequéncias dessas
acoes (ou omissdes) na constituicdo do
adulto leitor que tem a incumbéncia de
formar novos leitores.

O espaco e o “outro”
na formacéo do leitor:
identificando os sujeitos
entrevistados

Para analisarmos esses espacos de
formacao e o papel de professores na
constituicdo de leitores, em especial de
leitores literarios, selecionamos para
entrevista sete professores e cinco ges-
tores; os professores selecionados para
a pesquisa atualmente sdo responsaveis
ou pela formacéo leitora de alunos na
etapa inicial da escolarizacédo basica —
Educacéo Infantil e Ciclo I do Ensino
Fundamental — ou outros professores
que trabalham com o ensino da Lingua
Portuguesa nas séries subsequentes e,
por consequéncia, com a formacdo de
leitores. Ja os gestores participantes
estdo diretamente envolvidos nas acgées
destinadas a formacéo continuada des-
ses professores. Essas escolhas foram
feitas para identificar o papel dos me-
diadores nas suas histérias como leitores
experientes.
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Grafico 1 — Fungao que ocupa atualmente

B PEIEFM
mPCP

B PEFP
mCopP
mSUP

m PCOP

Fonte: dados coletados na pesquisa

Para melhor compreenséao dos dados
sistematizados no Grafico 1, esclare-
cemos a seguir o significado do que
consta na legenda desse Grafico: Pro-
fessor de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental de rede municipal de
ensino (PEIEFM); Professor de Ensino
Fundamental de rede particular de
ensino (PEFP); Professor Coordenador
Pedagégico (PCP); Coordenador de Ofi-
cina Pedagégica de Diretoria Regional
de Ensino (COP); Supervisor de Ensino
(SUP); Professor Coordenador de Area
de Oficina Pedagégica de Diretoria Re-
gional de Ensino (PCOP). Esses sujeitos
entrevistados nos relataram “quem”
contribuiu para que pudessem se cons-
tituir leitores e “como” isso ocorreu.
Os eixos de andlise selecionados para
serem abordados nas entrevistas foram
os seguintes: O papel dos “espacos” e
do “outro” na sua formacéo do leitor:
familia; escola e biblioteca. Assim,
esse item é resultado de uma interacéo
de concepcoes, leituras, discussoes,
andlises e interpretacoes de histérias
compartilhadas, entrevistas dialogadas
e questionamentos sobre as concepc¢oes
e as duvidas que tém acompanhado as

praticas dos professores no ensino da
leitura e da literatura.

Gréafico 2 — Licenciatura cursada

m Pedagogia
B Letras

1 Pedagogiae Letras

Fonte: dados coletados na pesquisa

Todas as professoras e gestoras sele-
cionadas para o trabalho investigativo
que realizamos tém trajetérias profis-
sionais ligadas ao ensino da Lingua
Portuguesa na Educacéo Basica, tendo
cursado Pedagogia (quatro) ou Letras e
Pedagogia (oito) e cinco delas exercem
funcgées destinadas a formacédo continu-
ada de professores do ensino da leitura
e da escrita nas etapas de ensino fun-
damental e médio. No entanto, apesar
de terem em comum: a) a ligacdo com o
ensino da Lingua Portuguesa; b) serem
egressas de uma mesma universidade
(Unesp); c) serem identificadas como
profissionais que tém desenvolvido um
trabalho relevante no campo do ensino
da leitura e na formagéo do leitor litera-
rio, identificamos, pelos dados coletados,
que o tempo de atuacio e de experiéncia
distingue uma delas do restante do grupo
(Grafico 3).
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Grafico 3 — Tempo de experiéncia na fungéao

N\

m Maisde 20 anos
B Maisde 10 anos

Menos de 5 anos

Fonte: dados coletados na pesquisa

Na analise dos dados coletados sobre
tempo/experiéncia na funcio, ficou evi-
denciado que a maioria das professoras
e gestoras indicadas como tendo uma
atuacédo relevante na area do ensino da
leitura e da literatura possui mais de
vinte anos de experiéncia e apenas uma
das professoras que participaram da
pesquisa possui menos de cinco anos de
atuacdo. O dado relativo a experiéncia foi
valorizado na pesquisa que deu origem
a este texto, ndo apenas como simples
relacdo com o tempo de atuacdo, mas,
principalmente, com a concep¢éo de ex-
periéncia sugerida por Larrosa Bondia,
quando afirma:

A experiéncia, a possibilidade de que algo

nos aconteca ou nos toque, requer um gesto

de interrupcéo, um gesto que é quase impos-
sivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, [...], suspender a opinido, suspender

0 juizo, suspender a vontade, suspender o

automatismo da acgéo, cultivar a atencao

e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,

falar sobre o que nos acontece, [...], escutar

aos outros, cultivar a arte do encontro, [...]

e dar-se tempo e espaco. (BONDIA, 2002,
p. 24-25).

Ao ser indagada sobre a importancia
da experiéncia para o direcionamento de
sua pratica profissional, a professora do

Ensino Fundamental da rede privada de
ensino declara:

Como tenho pouca experiéncia em relacédo
aos meus colegas de turno, eu sinto que pre-
ciso de mais apoio dos gestores da escola. Eu
sempre peco orientacdo, mas nem sempre
tenho o apoio de que preciso. Quando tenho
a atencdo da direcdo ou da coordenacéo,
néo resolve muito porque eles desconhecem
o que realmente acontece na sala de aula.
Mas é preciso deixar claro que no inicio, no
primeiro e segundo anos que comecei a dar
aulas era bem pior... ai eu ndo tinha nocéo
mesmo. Hoje, com mais experiéncia, eu pre-
ciso muito menos da ajuda externa (PEFP).

Vejamos que, como na perspectiva
desta reflexdo, a concepcio de “experi-
éncia” que nos interessa assumir é a de
que “algo nos aconteca ou nos toque” na
forma de “encontros”, adotamos como
define Bondia (2002, p. 23-27):

A experiéncia [...] [como aquilo] o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
[...] o sujeito da experiéncia seria algo como
um territério de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece
afeta de algum modo, produz alguns afetos,
inscreve algumas marcas, deixa alguns ves-
tigios, alguns efeitos [...] A experiéncia é em
primeiro lugar um encontro ou uma relagio
com algo que se experimenta, que se prova.
[...]. Se a experiéncia ndo é o que acontece,
mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo
fazem a mesma experiéncia. O acontecimen-
to é comum, mas a experiéncia é para cada
qual sua, singular e de alguma maneira
impossivel de ser repetida.

Estamos trazendo o conceito de expe-
riéncia como resultante das atividades
que os sujeitos realizam em seu convivio
com outros sujeitos e com a cultura hu-
mana historicamente constituida. Para
isso, assumimos pressupostos da teoria
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histérico-cultural quando defendem que
0 homem n&do nasce humano, mas se
torna humano pela apropriacéo da cul-
tura acumulada histérica e socialmente
pelas geracoes precedentes (LEONTIEV,
1978). Segundo essa concepgédo, ao nas-
cer, a crianca néo traz, definidas, por
determinacio genética, as capacidades
e aptidées humanas que tera na vida
adulta; ao invés disso, a apropriacéo
da cultura humana se da por meio das
relacdes estabelecidas pelos individuos
com outras pessoas e com os objetos
da cultura aos quais tera acesso. Em
outras palavras, a medida que aprende
a utilizar-se dos objetos criados ao longo
da histéria, ao conviver com os outros
homens, “cada individuo aprende a ser
um homem.” (LEONTIEV, 1978, p. 267).
Ao definirmos como objeto de estudo
as “experiéncias” e as “mediagdes” que
teriam contribuido para a constituicdo
de professores leitores que profissional-
mente tém a responsabilidade de formar
novos leitores, assumimos o pressuposto
de que a leitura é uma funcgéo psiquica
superior que passa de uma apropriagio
externa a uma apropriacio interna de
signos linguisticos elaborados socialmen-
te pela cultura humana. Nessa perspecti-
va, 0 ensino deve organizar-se de maneira
que a leitura seja necessaria de algum
modo para o aprendiz. Isso significa que o
ato de ler deve ter sentido para a crianca,
que deve ser provocada por necessidade
social real (VIGOTSKY, 1995).
Ademais, entendemos “mediacio”,
como Vigotsky (1989), um processo sécio-

-histérico, ou seja, é na troca com o outro
que o homem se constitui como tal e cons-
tréi conhecimentos. Assim, a participagéo
do grupo social (mediadores) é fundamen-
tal, porque esse processo de mediacgéo se
da a partir das relaces interpessoais
entre os sujeitos. Para o autor:
O aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo ca-
pazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdo com seus companhei-
ros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte do desenvolvimento inde-

pendente da crianga. (VIGOTSKY, 1989,
p- 101).

Nos dados produzidos na pesquisa
que realizamos, ficou evidenciado que
as experiéncias com a leitura e a pre-
senca de mediadores ocorrem na vida
das criancas muito antes do seu ingres-
so na escola. Segundo Arena (2013), as
criancas nédo esperam se tornar alunas
para poder aprender a ler, ou melhor,
para adentrar na cultura escrita. Elas
ja querem fazer isso com o estatuto de
criangas, em casa, nos ambientes fami-
liares, nas bibliotecas, em ambientes
em que predominam as atividades de
jogo, etc. Antes de assumir o estatuto
de estudantes, os pequenininhos e os
pequenos usam, manuseiam, tocam,
sentem, cheiram, brincam com os livros
em sua materialidade grafica ou viam
os suportes e dispositivos digitais; vao
imitando os adultos, buscando significar
os gestos relacionados ao ato de ler, aos
modos de ser leitor, ja desde pequeninas,
cristalizados neste objeto da cultura hu-
mana — o livro.
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Sobre isso, uma das supervisoras de
ensino entrevistadas conta que sua expe-
riéncia com a leitura de textos literarios
foi marcante e contou com a mediacéo de
uma pessoa da familia:

Desde muito pequenininha, antes de ir para
a escola, eu tive contato com o texto litera-
rio. Tive uma tia que lia para nés histérias
que nunca acabavam no mesmo dia. Ela
sempre parava a histéria em um momento
que criava para nés uma expectativa do
que aconteceria a seguir e nés ficavamos
esperando o dia seguinte ou a préxima opor-
tunidade de reunido familiar para sentar e
ouvir um pouquinho mais. Essa tia foi pouco
a escola, ela contava que néo conseguiu
terminar o “gindsio”, mas, mesmo assim,
nos apresentou a textos maravilhosos como
Reinacgoes de Narizinho e Fabulas de Mon-
teiro Lobato. (SUP1)

Em sentido oposto ao depoimento des-
sa supervisora, trés professoras da rede
municipal de ensino declararam néo ter
tido, no ambiente familiar, nenhuma expe-
riéncia com leitura e nem tiveram, nesse
espaco, a presenca de qualquer mediador
que propiciasse o contato com a cultura
escrita. Uma dessas professoras declarou:

Fui criada em um ambiente familiar em
que a escrita ndo era valorizada. Meu pai
achava que ir a escola e aprender a ler néo
eram coisas proprias de menina. Os filhos
homens podiam frequentar a escola até
aprenderem a ler e escrever pequenos textos
e “fazer contas” depois iam para a ro¢a. Ja
as meninas deveriam aprender apenas o que
era proprio do universo feminino, ou seja,
cozinhar, lavar e passar. S6 pude ir para
escola por insisténcia de minha madrinha
que convenceu meu pai. Para mim foi muito
dificil aprender a ler e escrever. [...] Lembro
que fui alfabetizada na cartilha “Caminho
Suave” e ganhei meu primeiro livro de lei-
tura no final do ano. [...] Repeti o primeiro e
o terceiro ano. (PEIEFM1)

Das educadoras que participaram
das entrevistas semiestruturadas, 25%
admitiram néo ter tido experiéncias
significativas com textos escritos antes
do periodo de escolarizagdo, nem me-
diadores da cultura letrada no d&mbito
familiar (Grafico 4).

Grafico 4 — Enfase nas experiéncias e media-
¢Oes familiares
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Fonte: Dados coletados na pesquisa

Ao cotejarmos esse dado com o perfil
profissional das respondentes, pudemos
identificar trés pessoas que declararam
néo ter tido oportunidades na etapa ante-
rior a escolarizacdo, dentro do ambiente
familiar, de interagir com textos escritos
—literarios ou néo; identificamos, ainda,
que todas sdo professoras que atuam em
rede municipal de ensino, na Educacgéo
Infantil e/ou Ensino Fundamental. Da
mesma forma, todas possuem em comum
o fato de terem mais de 20 anos de expe-
riéncia. Outro fator que merece destaque
é que essas mesmas professoras séo as
que mais defendem a ideia de que a
crianca precisa estar alfabetizada para
ser solicitada a ler, argumentando que
a alfabetizacdo é uma etapa anterior ao
processo de leitura de textos e a primeira
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deve ser entendida como pré-requisito

para a segunda. Sobre isso, a PEIEFM2

assim se manifesta:
Hoje em dia, com a antecipac¢éo do ensino
Fundamental para os seis anos de idade, as
criangas chegam para o 1° ano muito ima-
turas, sem nocéo de lateralidade e nem tem
discriminag¢éo. Néo percebem que as letras
tém sons especificos e nem reconhecem as
silabas. Por isso, é preciso comec¢ar bem de-
vagar. Eu comeco com as vogais e depois as
silabas simples que tiro dos textos que leio
para elas. Para ter sentido, ndo é? Se néo,
fica muito solto. Por exemplo, eu li esse ano
o livro “O vovo fugiu de casa” e ai trabalhei
o va, ve, vi, vo, vu. Isso ajuda as criancas a
reconhecer os sons e ai elas aprendem.

Ao perguntarmos para essa mesma
professora se os seus alunos ja liam
textos e se frequentavam biblioteca ou
sala de leitura, uma vez que estavam no
final do 1° ano do Ensino Fundamental
(as entrevistas foram realizadas em ou-
tubro), ela respondeu:

Alguns ja leem pequenos textos, mas eles

tém muita dificuldade. [...] sdo muito imatu-

ros ainda. Acho que no segundo ano poderéo
ler textos maiores e pequenas histérias, mas

por enquanto eu estou mais preocupada que
eles aprendam a ler. (PEIEFM2)

Fica evidenciado, nesse depoimento,
que para essa professora existem dois
processos que se sucedem: a criancga
aprende a ler para depois ser autorizada
a ler. Parece que essa é a légica que es-
teve presente também em sua trajetoria
de alfabetizacdo, quando afirma que
ganhou o seu “primeiro livro de leitura
no final do ano”.

Como podemos constatar, a concep-
cdo sobre a necessidade de primeiro

“aprender a ler” como pré-requisito para
a “atividade de leitura” é debate que se
arrasta ha décadas e que, atualmente,
no Brasil, pode em confronto duas légicas
que entendem o ato da leitura e o seu
ensino de forma bastante divergente.
Para Capovilla (2005, p. 21-22):
Ler é diferente de aprender a ler. Aprender
aler ajuda o leitor a ler. Ler ajuda o leitor a
compreender. Para compreender um texto
escrito, o leitor precisa primeiro saber ler.
As pessoas aprendem a ler, tornam-se ca-
pazes de ler, e usam essa capacidade para
aprender a partir do que leem [...] Aprender
a ler consiste em adquirir as competéncias
para decodificar. Assim, ensinar a ler ndo
é ensinar a compreender, no primeiro mo-
mento. A compreensio é o objetivo de toda
leitura, mas néo é essa atividade em si. Para
compreender, o aluno deve antes aprender a
ler, aprender as correspondéncias grafema-
-fonema.

No caminho inverso do conceito de
leitura defendido por Capovilla (2005),
entendemos que a sonorizacdo eviden-
ciada e ensinada nas salas de aula como
“aprender a ler”, claramente, desvia-se
da pratica social da leitura por elas
vivenciada no seu entorno, posto que in-
verte a direcdo do modo classico escolar, o
rotineiro, que defende o principio de que
é preciso, primeiramente, aprender a ler,
isto é, a estabelecer, tecnicamente, as re-
lacoes grafico-fonémicas, para, somente
a partir dessa conquista enveredar para
os caminhos do ato de ler. E a conscién-
cia fonolégica marcadamente enaltecida
como a solucdo para as mazelas e os
fracassos da compreenséo leitora de
criancas, adolescentes e jovens presentes
nos sistemas de avaliacdo internos e ex-
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ternos — em nosso contexto educacional
de diferentes brasis.

Por isso, além de decifrarem, as
criancas “aprendem a ler, frequente-
mente contra a vontade do professor.”
(FOUCAMBERT, 2008, p. 109). De modo
elucidativo e peremptoério, continua sua
reflex&o:

A forca de repetir, ao decifra-las, as palavras
e as frases, de ouvi-las e compreendé-las
ao mesmo tempo que as véem, as criancas
aprendem essas palavras e atribuem di-
retamente ao conjunto dos signos escritos
uma significacdo: a palavra escrita se torna
para elas um simbolo direto, ela é lida, nao
é decifradal. (FOUCAMBERT, 2008, p.108,
grifo nosso).

O método fonico pode ser capaz de
ensinar as criancas a decodificar, mas
sua contribuicdo a formacédo do leitor
mirim é questionavel, pois, como afirma
Bajard (2006, p. 503),

nessa necessidade de extrair a pronincia
antes do sentido, de decodificar a palavra
antes de compreendé-la, de dominar o
sistema alfabético antes de atingir a com-
preensdo, sempre a abordagem do sentido
é relegada a uma fase posterior. O método
adia o acesso a compreensio, obrigando a
crianca a cumprir tarefas mecénicas para
atingi-la. Nao é a toa que a crianca dedicada
apenas a decodificacdo —isto é, a uma ativi-
dade que opera fora de qualquer significado
— apresenta dificuldades para elaborar o
sentido, como o atesta a massa de analfabe-
tos funcionais.

Com base na afirmacédo de Bajard
(2006), é possivel entender porque a
PEIEFM2 declara sobre seus alunos
que “[...] eles tém muita dificuldade. [...]
s@o muito imaturos ainda. Acho que no
segundo ano poderdo ler textos maiores e

pequenas histérias, mas por enquanto eu
estou mais preocupada que eles apren-
dam a ler.” Aleitura que essa professora
faz para seus alunos tem a intencéo
unica de garantir que eles percebam a
sonoridade das silabas, como no exemplo
dado por ela em: va — ve — vi — vo — vu,
na leitura de “Vovo fugiu de casa”.

Na contraméo dessas tradigdes decla-
radas nas entrevistas, segundo Smith
(2003), as relacoes advindas das acoes
mentais, realizadas durante o ato de ler,
insinuam-se, também, entre os olhos do
leitor iniciante; a escrita com seus grafes,
como unidade minima da lingua est4 ali,
diante dos olhos do pequeno leitor. E néo
ha necessidade, anuncia Arena (2011, p.
14), de procurar primeiro a letra e sua
relacdo com o fonema sonorizando, para
somente depois entender. Desse modo, é
possivel supor que no processo de alfabe-
tizacdo ndo se ensina a ler os géneros do
discurso nem no papel, sequer na tela dos
aparelhos eletronicos a disposicéo da per-
cep¢do infantil de muitas criancas; majori-
tariamente, as criangas néo sdo motivadas
a ler, sequer para o ato de querer ler.

O livro destinado as criancas e sua
producdo, em particular, é uma histéria
de relacdo entre um sistema grafico em
desenvolvimento e suas manifestacées
na area. Mas ndo somente a singularida-
de desse género esta relacionada a tensio
que ai se estabelece, e sim ao falarmos de
livro em sua genericidade. Aprendemos
com Arena (2011, 2013, 2014), Bajard
(2009, 2013), Certeau (1982, 1994, 1995),
Chartier (1999, 2001) e Manguel (1997)
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que, apesar da transformacao acelerada
dos costumes culturais de ler, os atos
aparentemente iniciais de aprender a
ler ainda se assentam sobre o suporte
papel, em textos fixos sonorizados — em
textos ditos ao outro, mediante a voz que
procura traduzir fielmente o codificado
naquele esquema grafico.

Como ficou evidenciado no relato de
PEIEFMZ2, as experiéncias com a leitura
e 0 seu ensino, vivenciadas pelos profes-
sores nos espacos informais (casa) e nos
espacos formais (escola e biblioteca), de
alguma forma provocam efeitos e ajudam
a constituir a sua pratica pedagogica.
Quando solicitamos que lembrassem
as experiéncias e mediagoes de leituras
literarias que teriam vivenciado no
ambiente escolar, mais de 30% delas
admitiram que néo se lembravam de
nenhum fato relevante que tivessem
participado e que pudessem relatar por
ter sido significativo em sua formacéo
como leitoras literarias no &mbito esco-
lar, como registra o Grafico 5.

Grafico 5 — Enfase nas experiéncias e media-
¢cbes escolares

mSim

HNao

Fonte: dados coletados na pesquisa

Merece destaque o fato de que todas
as oito, professoras e gestoras, que rela-

taram experiéncias significativas com a
leitura literaria no espaco escolar, deram
énfase a um unico professor como media-
dor dessa experiéncia. Nenhuma relatou,
como significativo, algum projeto que en-
volvesse a escola como mediadora. Todos
os relatos contaram de um determinado
professor que, por seu comportamento
leitor, aproximou-as de um texto ou de
um livro especifico que as encantou e
que as incentivou a participar de outras
praticas sociais reais de leitura literaria.

Entendemos a importincia dos pro-
fessores no oferecimento de experiéncias
com a leitura literaria, mas identifica-
mos a instituicdo escolar como principal
responsavel pela mediacdo no processo
de aquisicao da cultura letrada de seus
alunos. Com essa finalidade, a escola
deve oportunizar praticas que contribu-
am com essas experiéncias de forma a
permitir uma real interacdo das crian-
cas com o texto literario. Para Soares
(2010, p. 83), “nas sociedades contem-
poridneas, a instincia responsavel” por
promover essa aproximacio € o sistema
escolar. Nessa perspectiva, a escola é
vista como principal responsavel por
esse processo em nossa cultura, porque
é essa instituicdo que vemos como prin-
cipal formadora de sujeitos letrados.
De acordo com Kleiman (2008, p. 20),
“as outras institui¢cdes, como familia,
igreja, rua, mostram orientacoes de le-
tramento muito diferentes.” A escola é a
mais importante das agéncias que tém
a incumbéncia de garantir as criancas o
conhecimento construido historicamente
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pela humanidade. “Cabe a escola desen-
volver atividades que propiciem que os
estudantes progridam em relagdo ao de-
senvolvimento de habilidades leitoras.”
(BORTONI-RICARDO et al., 2013, p.
23). Nesse sentido, ela deve incentivar
praticas pedagégicas que visem a for-
macio de um sujeito leitor. As praticas
escolares devem visar a apropriagdo do
conhecimento e da cultura; para isso,
devem trabalhar conjuntamente com os
professores em busca de procedimentos
que desenvolvam o trabalho necesséario
para formar o leitor.

O papel do professor mediador, que
participa de um projeto de escola em que
os contextos letrados sdo priorizados,
é o de contribuir de forma intencional
com a formacéo do leitor, questionando,
sugerindo, provocando reacgoes, exigindo
explicagdes sobre as informacées ausen-
tes do texto, refutando, polemizando,
concordando e negociando mediante as
pistas deixadas no texto. Quando muitos
professores abdicam desse papel, dei-
xando para apenas um deles a funcéo de
formar o aluno leitor, como parece ser o
caso relatado pelas educadoras entrevis-
tadas, as consequéncias explicitam-se em
lacunas na formacéo desses alunos. Para
Bortoni-Ricardo e Machado (2013, p. 64),
a negligéncia dos professores na media-
cdo durante as atividades de leitura é
uma atitude recorrente em nosso pais.

Buscando identificar como havia sido
a formacédo como leitores literarios na
universidade, solicitamos as professoras e
gestoras que explicitassem como a media-

¢do com textos literarios havia ocorrido no
curso de licenciatura que frequentaram. O
Graéfico 6 registra que, para cerca de 40%
das respondentes, as interagoes ocorridas
no Ambito da licenciatura ampliaram de
forma significativa o conhecimento lite-
rario; contudo, para a maioria, cerca de
58%, o curso fez pouca (33%) ou nenhuma
diferenca (25%) para suas constituicoes
como leitores literarios.

Gréafico 6 — Enfase nas experiéncias e media-
¢bes com textos literarios nas licen-
ciaturas

Vocé considera o curso de
licenciatura ajudou sua constituicao
como leitor literario?

M Sim, muito.
M Sim, razoavelmente

= Ndo.

Fonte: dados coletados na pesquisa

Para uma compreensido mais ampla
sobre como a formacéo leitora ocorrida
no &mbito da universidade tem influen-
ciado as praticas pedagodgicas desses
sujeitos, quando estdo no exercicio de
suas funcées de formacdo de novos lei-
tores literarios, perguntamos a eles se
os conhecimentos adquiridos durante o
curso de licenciatura sobre a Literatura
Infantil foram consistentes o bastante
para que pudessem organizar de forma
segura o seu trabalho com esse género
em sala de aula. As respostas foram uné-
nimes ao declarar a insuficiéncia dessa
formacéo (Grafico 7).
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Grafico 7 — (In) Suficiéncia dos conhecimentos
adquiridos nas licenciaturas sobre
textos da Literatura Infantil

Os conhecimentos adquiridos na
Licenciatura sobre Literatura Infantil
foram suficientes para apoiar a sua
pratica?

mSim

| P2
an -

Fonte: dados coletados na pesquisa

Com a intencéo de entender por que
apenas uma das respondentes, a Profes-
sora Coordenadora Pedagégica (PCP),
reconhecia a suficiéncia de sua formacéo
na licenciatura como referéncia e apoio
do seu trabalho com Literatura Infantil,
quando a maioria absoluta (92%) declara
pouco ou nenhuma contribuic¢éo signifi-
cativa do curso para sua pratica, resol-
vemos realizar uma analise dos planos
de ensino dos professores que ministram
aulas nas duas licenciaturas. Com essa
finalidade, analisamos as ementas e os
objetivos de 52 planos de ensino do cur-
so de Pedagogia e 38 planos de ensino
do curso de Letras, tendo como eixo de
andlise o termo “Literatura Infantil”.
Nesse estudo, identificamos apenas uma
disciplina que traz em sua nomenclatu-
ra o referido termo. Essa disciplina faz
parte do curriculo do curso de Pedagogia
que formou as professoras e gestoras
que estdo contribuindo com este estudo,
é ministrada no primeiro semestre do
terceiro ano e é denominada “Contetdo,
Metodologia e Pratica de Ensino: Lingua

Portuguesa e Literatura Infantil”. O cur-
so de Letras, frequentado por oito educa-
doras, possui 11 disciplinas que trazem
o termo “Literatura” em seu nome, mas
nenhuma delas esta adjetivada com o
termo “Infantil”. Da andlise das ementas
e dos objetivos desses planos de ensino,
néo foi possivel identificar nenhum ob-
jetivo ou intencionalidade explicita nas
ementas para a formacido do professor
leitor de Literatura Infantil.
Alertamos sobre a importancia dos
professores e gestores terem conhe-
cimentos sélidos sobre a Literatura
Infantil para que possam planejar seu
trabalho desde a escolha das obras a
serem lidas para/pelos alunos, da sele-
cdo das estratégias e procedimentos a
serem adotados durante a atividade de
leitura, até a avaliacdo do que foi reali-
zado. Esse cuidado deve estar presente
desde a Educacéo Infantil, pois, segundo
Pereiras (2012), no estudo que realizou
sobre “os livros e a literatura para os
pequenos”, ficou evidenciado que:

A maioria das obras publicadas no mercado
para os bebés sao livros. Nao se trata de li-
teratura propriamente dita; sdo instrutivos
e informativos. Séo lineares, educativos e
pouco adequados quanto a forma e ao con-
teido para o manuseio dos bebés. Muitos
estdo mais indicados as criancas a partir dos
trés anos, por trazerem uma ponta ou uma
peca perigosa de ser engolida, alguma aba ou
janelinha. Os bebés usam muito a oralidade,
isto é, pdem as coisas a boca, chupam, mor-
dem, babam justamente porque a boca traz
alimentos, bebidas, prazer, novidades de
gostos e texturas. (PEREIRAS, 2012, p. 105).

Reconhecer essa condig¢do da crianca
é admitir que toda sua acéo se encontra
sob a influéncia de uma série de fatores
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constantes. Nesse sentido, as pessoas
que a rodeiam necessitam conhecer o
desenvolvimento infantil e atuar inten-
cionalmente de maneira a possibilitar
momentos de formacdo, especialmente,
quando da formacéo do leitor como pro-
cesso que se da antes mesmo dos trés
anos de idade e ndo apenas visualizar a
leitura como papel social escolar e ins-
trucional (GIROTTO, 2016).

Essas acoes, afirma Arena (2014, p. 5),

ar-se-lam em um cendrio, cujo pano de fundo
seria delineado pela cultura escrita e as suas
manifestacoes culturais na sociedade contem-
poranea, entre elas o ato cultural de ler [...].

O ato de ler, isto é, de ver os sinais
semiéticos, mais do que apenas as letras,
tanto em textos materialmente fixos
quanto em

[...] textos méveis ou pouco estabilizados
sobre o suporte, promove a necessidade de
a criancga, orientada pela ac¢do de atribuicéo
de sentidos, encontrar as pistas semiéticas
que sinalizam e caracterizam o ato cultural
de ler. (ARENA, 2014, p. 52).

A leitura como pratica
cultural versus leituras
escolarizadas

Ao buscarmos aprofundar o nosso en-
tendimento sobre as praticas realizadas
em sala de aula pelas professoras quando
o objeto de ensino era o texto de literatu-
ra infantil, perguntamos as sete professo-
ras que participaram do estudo que deu
origem a este texto se liam os livros de
Literatura Infantil para seus alunos ou
se contavam as histérias. Todas respon-

deram que fazem os dois procedimentos
—leitura e contacdo —, mas admitem que
a contacdo de histérias ocupa um espaco
muito superior a leitura de histéria em
suas aulas. Ao serem indagadas por que
priorizam “contar histérias” ao invés de
1é-las para seus alunos ou deixar que
eles mesmos o facam, responderam que
os alunos prestam mais atencéo e enten-
dem melhor quando contam, em razéo da
entonacéo e dos gestos que utilizam na
propria narracdo do contar. Ademais, ain-
da que fizessem a leitura em voz alta de
histdrias, ainda assim tais a¢bes seriam
redutoras de uma didatica do ato de ler
produtiva e eficiente.

Sobre isso, Bajard (2014), retomando
suas reflexodes postas em duas obras an-
teriores a sua ultima publicacédo (2009)
e (2005), ja pontuava a importancia da
leitura oralizada, do ato de ler em voz
alta para outrem, nominada por ele como
“proferi¢éo”:

A proferi¢do nasce de uma comunicagéo pre-

sencial entre um “arauto” contemporaneo

e seus ouvintes. Na qualidade de segundo

enunciador, o “arauto” se submete a tirania

do texto do autor, primeiro enunciador.

Apesar de ndo poder mudar nenhuma

palavra, nem deslocé-la, ele é responsavel

néo somente pela “musica” do texto, pela
escolha do volume da voz, sua altura, seu
ritmo, suas pausas, mas recorre, do mes-
mo modo que o contador, a linguagens de
acompanhamento tais como gestualidade,

luz, figurino, praticdvel, espaco. Ele é o

“encenador” do texto. Olhando nos olhos de

seu publico, o “proferidor” se comunica com

ele. A narrativa do livro pode ser ficcional,
mas a musicalidade da voz que a sustenta
estabelece com os participantes uma comu-

nicacéo real no nivel sensivel e emocional.
(BAJARD, 2014, p. 2).
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Ainda, caracterizava o valor do pro-
feridor
o texto adormecido do autor é acordado pela
transmissédo vocal e compartilhado com os
ouvintes, mesmo quando eles sédo analfabe-
tos. Esta profericdo, sempre singular, nasce
e se esvanece no mesmo ato. Seu carater
efémero dota a profericdo de um poder de
renovacdo nunca esgotado. As criancgas sdo
sensiveis ao carater vivo da transmissdo
vocal, como na retomada de uma mesma
cancdo. Zumthor? insiste na singularidade
dessa “interpretacdo” vocal sempre nova que
ele denomina “obra”. Mediante uma perfor-
mance singular, o proferidor - assim como o

ator - se apropria de um texto burilado por
um autor. (BAJARD, 2014, p. 2).

Depreendemos que, ainda que as
criancas sejam sensiveis ao carater vivo
da transmissiao vocal, como afirma o
autor, elas ndo podem ser “expostas” e/
ou a elas serem oferecidas apenas possi-
bilidades mais diretamente relacionadas
as praticas de leitura oralizada ou as
praticas da decifracdo. Eles precisam e
tém o direito a muito mais. No entanto,
muito raramente lhes sdo ofertadas si-
tuacdes promotoras do desenvolvimento
infantil dirigidas diretamente a forma-
cdo de leitores mirins, ou seja, a uma
didatica da leitura efetiva e condizente,
a uma pratica da leitura silenciosa, na
busca pelos sentidos possiveis que um
texto, no caso (o polissémico por natu-
reza) o literario, possa oferecer em seus
diversos “subgéneros”: a poesia, os contos
classicos, os textos de tradicdo popular, o
teatro... Ndo podemos somente oferecer
praticas redutoras, praticas, portan-
to, ndo vinculadas em esséncia a essa
formacdo do genuino leitor. Devemos ir

mais além das tais narragoes (oralizagédo
e contacdo) restritamente ligadas a for-
macdo de ouvintes.

Por isso, sinalizamos mediante aos
estudos realizados que, se ler e contar
histérias contribui para a apropriagido
do ato de ler, como pratica histérica e
culturalmente constituida; e, ainda, se o
ato de oralizar agrega-se também a esse
proposito, ha de se pensar nas implica-
coes pedagoégicas decorrentes, uma vez
que estdo mais relacionadas a formacao
dos ouvintes do que a dos leitores.

Os postulados do professor Elie Ba-
jard (2014) sustentam essa conviccéo.
Para o pesquisador francés, erradicado
no Brasil desde a década de 1990, cujas
retomadas histérias fundamentam suas
reflexoes,

desenvolver a proferi¢do do texto na pratica
escolar implica distingui-la do reconto [ou
seja, da contacgéo de histérias], que remete a
lingua oral. Tradicionalmente a transmisséo
vocal do texto é chamada “leitura em voz
alta”. Esse termo se origina no uso de uma
escrita sem espacos em branco, quando era
necessario pronunciar para atingir o signo
sonoro, caminho para chegar ao significa-
do. A compreenséo passava por uma voz,
“alta” ou inaudivel, mas sempre presente.
A auséncia de espago em branco na “escrita
continua” legitimava a intervengéo da voz
e levava o leitor a pronunciar para compre-
ender. Nosso postulado é outro. A escrita é
linguagem e o texto néo é constituido ape-
nas de grafemas que remetem a fonemas,
mas possui hoje seu préprio sistema de
signos graficos passiveis de interpretacio
pelos olhos. A passagem do texto pela boca
intervém depois do ato silencioso de com-
preenséo: trata-se de compreender para pro-
nunciar. (BAJARD, 2014, p. 10, grifo nosso).
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Sendo enfatico na disting¢éo entre di-
ferentes praticas culturais relacionadas
ao ato de ler, o autor corrobora no desatar
dos nés entremeados nessas praticas que
criam “nebulosidades” pedagégicas, as
quais impedem, pela falta de consciéncia
das diferencas, entre o ato de contar, de
proferir (ler para o outro em voz alta),
de decifrar e de ler como o ato genuino
da compreensio, de que o professor da
infancia, possivel mediador da leitura,
conceba a formacédo do leitor sob uma
6tica que supere a ac¢do docente efetiva
e concentrada a formacéo do ouvinte.

Afinal, ler ndo é mera soletracéo, é
muito mais do que decifrar, é comunica-
cdo de uma situacio discursiva posta, é
o dialogo, a interlocucdo. E pela busca da
consciéncia grafico-seméantica que o ato
de ler precisa chegar as criancas.

Ainda que, com tudo o que aqui ex-
pusemos, todas essas praticas culturais
estejam articuladas a leitura, decodificar
e soletrar ndo formam o leitor. Contar
histérias néo o forma também, ainda que
crie bases orientadoras que o enderecem
para a formacido de sua identidade lei-
tora. A proferi¢do ou a locucéo do texto
para o outro, a leitura oralizada, mesmo
apresentando imensa contribui¢do a
formacéo do estatuto de leitor para os
pequenos, prendendo-se ao texto gra-
fico com todas suas nuances, escolhas
vocabulares, melédicas, expressivas,
pronominais, coesivas, etc., ndo forma o
leitor mirim (GIROTTO, 2016).

Consideracoes finais

Queremos enfatizar, com esse conjun-
to de reflexdes, pautadas na perspectiva
vigotskiana e bakhtiniana e na dos pes-
quisadores contemporineos da drea da
leitura, a necessidade de os professores
revisitarem suas concepcoes e praticas
na busca por uma didatica da leitura
literaria que acompanhe a vida escolar
dos alunos desde as instituices destina-
das ao ensino de criancas pequenas até
as que tém como finalidade a formacao
profissional na academia.

Desse ponto de vista, enfatizamos o
ato de ler como um momento de “dialogar
com o texto”, pois a formacéo de leitores
genuinos da-se no siléncio do texto, na
interacdo do leitor com a obra. Ela se
efetiva no siléncio, isto é, na entrega
do leitor ao texto verbal e imagético da
literatura. Nessa medida, vale ressaltar
que, ao aprender a ler, lendo esse género
textual, os individuos se convertem em
leitores. Para isso, é necessario que,
desde a primeira infincia, participem de
situacdes em que vivenciem experiéncias
de leitura em que o texto literario seja
tratado como objeto cultural de fruicio.

Destacamos, portanto, ndo somente
o valor da leitura de histérias para o
leitor mirim em constante formacéo,
mas, sobretudo, para o leitor professor
da infancia (quer seja em sua formacéo
inicial, quer seja em sua formacéo conti-
nuada) que, ao compreender e encantar-
-se com tais processos, tem aberto canais
de percepcdo de uma nova concepgdo de
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leitura em distintos atos culturais (ato
de contar histérias; ato de oralizar, de
ler para o outro; ato de decifrar; ato de
ler silenciosamente para compreender
de forma autdénoma, ato de ler o seu
préprio texto para reescrevé-lo, dentre
outros) que a acompanham historica-
mente, sendo imprescindivel uma sélida
base cientifica para quaisquer escolhas
tedrico-metodolégicas que embasem uma
possivel didatica da leitura literaria em
todas as etapas da escolarizacéo.

Pelos estudos realizados, podemos
afirmar que a maioria dos professores
egressos dos cursos de Letras e Peda-
gogia das instituicoes que foram objeto
da pesquisa que deu origem a este texto
nio reconhece na escola o papel de me-
diacéo no ensino da leitura que julgamos
ser inerente desses espacos e sujeitos.
A constituicdo de sujeitos leitores vai
muito além do contato (muitas vezes
superficial) com um género de texto es-
pecifico. Fica evidente a pouca vivéncia
com a leitura de textos do género litera-
rio durante o curso. Para a constituicéo
do professor como leitor experiente, essa
ampliacdo da cultura letrada é ferra-
menta fundamental para uma pratica
coerente e consequente com as demandas
da profissdo de professor. A formacéo
de professores no curso de Pedagogia
e Letras por si s6 ndo tem favorecido a
constituicdo de leitores plenos, apesar
da énfase que é dada para a importincia
da leitura na aquisicéo de saberes rela-
cionados a pratica da profissdo docente.

As professoras e gestoras que tiveram
seus discursos e praticas analisados para
dar sustentacido a este trabalho mos-
traram que as experiéncias de leitura
literaria e das mediacgoes de leitura a
que foram expostas durante suas vidas,
tanto no Ambito familiar quanto no es-
colar, tém norteado suas concepgoes e
praticas no ensino da leitura aos seus
alunos. Assim, a escola ndo deve igno-
rar sua tarefa tdo importante de formar
leitores plenos, criticos e conscientes
oportunizando experiéncias reais com o
texto literario por meio de uma media-
cdo consciente e intencional. Para isso,
é necessario que se faca um trabalho
conjunto que se inicie precocemente na
familia e que tenha continuidade na es-
cola, com a participacdo ativa de todos
os envolvidos no processo educacional de
forma interativa e prazerosa, para que
se estenda por toda a existéncia.

Histories of those who teach:
the mediaton and the
reading experiences in

teacher’s formation

Abstract

This paper seeks to compare the lite-
rature studies, reading and teaching
based on the assumptions of The-
ory Cultural History and Theory of
Bakhtin, with the reading experien-
ces experienced by teachers of basic
education during their academic and
professional career. The intention was
to identify which experiences marked
the establishment of these subjects,
as readers and as teachers respon-
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sible for teaching Portuguese, from
the beginning of schooling in kinder-
garten, by the end of the degree. The
text proposes a search of the founda-
tions for a didactic teaching of rea-
ding, especially the intentional litera-
ry reading in which the book is this
object in the formation of the reader
from early childhood.

Keywords: Reader training. Formation
of the literary reader. Cultural-histo-
rical theory. Teaching reading.

Notas

Vigotsky, em duas de suas obras, a saber, Obras
Escogidas, tomo I e I11, ao discutir pensamento
e linguagem e as fungées psiquicas superiores,
traz descobertas cientificas fundantes para essa
conclusdo de Foucambert. Para o pesquisador
bielo-russo, a aquisicdo da escrita tem um
papel enorme no desenvolvimento cultural e
psiquico da pessoa, uma vez que dominar es-
crita significa dominar um sistema simbélico
extremamente complexo, que cria sinapses e
meios cognitivos essenciais para outras formas
mais elaboradas de pensamento.
ZUMTHOR, Paul. Performance, Recepg¢do,
Leitura. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2007. (nota
do autor)
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Diretrizes para autores

Normas para apresentacao dos originais

Observacao

Desenredo publica trabalhos inéditos
de professores e pesquisadores, vincu-
lados a programas de pés-graduacéo
em Letras e areas afins, de instituices
de ensino e pesquisa nacionais ou in-
ternacionais. No caso de trabalhos em
coautoria, mesmo que haja autor(es)
que esteja(m) cursando o doutorado ou
o mestrado, um dos autores, necessaria-
mente, deve possuir o titulo de doutor e
estar vinculado a um programa de pés-
-graduacéo stricto sensu na area.

Os artigos deverdo ser inéditos e con-
ter entre 15 e 20 paginas. O autor deve
anexar ao seu texto uma breve nota bio-
grafica indicando o seu nome completo,
local em que leciona e/ou pesquisa, sua
area de atuacdo e e-mail. Utilizar o sis-
tema SEER da Revista para submeter o
artigo. Os trabalhos encaminhados ser&o
submetidos a aprovacdo dos membros
da Comisséo Editorial e/ou do Conselho
Editorial. Os conceitos emitidos nos ar-
tigos serdo de inteira responsabilidade
dos autores, nao refletindo, obrigato-
riamente, a opinido dos pareceristas
que integram a Comissédo e o referido
Conselho. A revista ndo se compromete
em devolver os originais recebidos apés
o processo de andlise. Cada artigo publi-

cado dara direito a dois exemplares da
revista para o autor (no caso de haver
dois ou mais autores, cada um recebera
um exemplar). As provas com ajustes
para a preparacdo da verséao final para
publicacido serdo enviadas ao(s) autor(es)
correspondente(s) e deveréo ser devolvi-
das dentro de um prazo maximo de 72
horas por correio eletronico.

Apresentacao do texto

Para efeito de padronizacio grafica,
os trabalhos deverio seguir, rigorosa-
mente, as normas abaixo especificadas,
sob o risco de ndo serem aceitos, indepen-
dentemente da adequacdo do contetdo.

1. O trabalho devera ser apresentado na
seguinte sequéncia: titulo; nome(s) do(s)
autor(es); resumo; palavras-chave; texto
(secbes obrigatdrias: introducéo; funda-
mentacdo tedrica: (titulos e subtitulos),
metodologia/procedimentos metodol4gi-
cos, resultados e andlise; consideracoes
finais/concluséo; titulo abstract ou résu-
mé; titulo do artigo na lingua estrangeira
escolhida; texto do abstract ou résumé;
keywords ou mots-clé; notas; referéncias.
O texto deve vir acompanhado de telefone
e e-mail dos autores, obrigatoriamente.
A primeira pagina deve incluir o titu-
lo, centralizado, em negrito, corpo 16,
somente a primeira letra maitscula;
nome(s) do(s) autor(es), em itélico, so-
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mente as iniciais em maiudsculas, duas
linhas abaixo do titulo a direita, com
asterisco remetendo ao pé da pagina
para identificacdo do Programa de Pos-
-Graduacao (indicar a qualificacdo do
docente; se discente, mestrando ou dou-
torando) a que o autor pertence e e-mail;
resumo (a palavra Resumo em italico,
trés linhas abaixo do nome do autor, se-
guida do resumo propriamente dito, duas
linhas abaixo da palavra Resumo, corpo
10, espaco simples, apresentado num
Unico pardgrafo de, no minimo, 7 linhas
e, no maximo, 10 linhas); palavras-chave
(Palavras-chave em itdlico, seguida de
dois pontos, duas linhas abaixo do fim
do resumo; devem ser separadas entre
si por ponto; minimo de trés e maximo
de cinco palavras-chave, corpo 10).
Tipo de letra corpo do texto: Times New
Roman, corpo 12.
Espacamento: espaco simples entreli-
nhas e paragrafos; espaco duplo entre
partes, tabelas, ilustracées, etc.
Adentramento: 1 cm para assinalar pa-
ragrafos.
Citacoes textuais:
a) até 3 linhas: marcadas entre aspas no
corpo do texto;
b) com mais de 3 linhas: justificadas e
recuadas em 1 cm, sem aspas, corpo 10.
Subtitulos: centralizados, em negrito,
somente a primeira letra maidscula;
sem numeracio, corpo 14; introducéo,
conclusio, notas e referéncias seguem o
mesmo padréo.
A palavra Abstract ou Résumé em itali-
co, duas linhas abaixo do final do texto.
Duas linhas abaixo da palavra Abstract
ou Résumé deve constar a versdo em
inglés ou francés do titulo do artigo. O
corpo do Abstract ou Résumé segue a
mesma formatagdo do resumo: corpo 10,
minimo de sete e maximo de dez linhas;
as palavras Keywords ou Mots-clé, duas
linhas abaixo do final do texto do Abs-
tract ou Résumé, em itdlico, seguidas de

10.

11.

12.

13.

14.

15.
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dois pontos, minimo de trés e maximo de
cinco palavras.

Ilustracoes, tabelas e outros recursos
visuais: deverdo ter identificacdo comple-
ta (titulos - espacamento simples, fonte
12, alinhamento justificado; legendas e
fontes - espacamento simples, fonte 10,
alinhamento justificado) e ser numera-
das consecutivamente, inseridas o mais
proximo possivel da mencgédo no texto.
Por se tratar de publicacdo em preto e
branco, recomenda-se, na elaboracéo de
graficos, uso de texturas no lugar de co-
res. Em caso de fotos ou ilustracgoes mais
elaboradas, devera ser enviado arquivo
anexo com os originais. Tabelas e quadros
deverdo estar no formato de texto, néo
como figura. Imagens e/ou ilustragoes
deverdo ser enviadas como “Documentos
suplementares” em arquivo a parte, no
formato JPG, ou TIF, em alta resolugao
(no minimo 300 dpi). O autor é respon-
savel pela autorizacéo de publicacédo da
imagens, bem como pelas referéncias
correspondentes.

Siglas: na primeira vez em que forem
mencionadas, devem, antes de constar
entre parénteses, ser escritas por exten-
so, conforme exemplo: Universidade de
Passo Fundo (UPF).

Notas: deverdo ser utilizadas apenas as
de carater explicativo e/ou aditivo. Nao
serdo aceitas notas de rodapé (converter
em notas de fim).

Anexos: caso existam, devem ser coloca-
dos antes das referéncias, precedidos da
palavra ANEXO, sem adentramento e
sem numeracao.

Destaques: devera ser usado italico para
palavras estrangeiras com emprego nédo
convencional, neologismos e titulos de
obras/periédicos.

Citacoes: deverdo obedecer a forma
(SOBRENOME DO AUTOR, ANO)
ou (SOBRENOME DO AUTOR, ANO,
p. xx). Diferentes titulos do mesmo autor,
publicados no mesmo ano, deverdo ser
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diferenciados adicionando-se uma letra
depois da data (SOBRENOME DO AU-
TOR, ANOa, p. xx) e (SOBRENOME DO
AUTOR, ANObD). As cita¢des com mais
de trés linhas devem constar sempre em
novo paragrafo, em corpo 10, sem aspas,
com espacamento entrelinhas simples
e recuo de 1 cm na margem esquerda.
Devera ser adotado uso de aspas duplas
para citacoes diretas no corpo de texto
(trechos com até trés linhas). No caso de
mais de trés autores, indicar sobrenome
do primeiro seguido da expresséao latina
et al. (sem itdlico). A referéncia reduzida
devera ser incluida apds a citagio, e néo
ao lado do nome do autor, conforme exem-
plo: De acordo com Freire, “[...] o educador
problematizador (re)faz, constantemente,
seu ato cognoscente, na cognoscitividade
dos educandos” (1987, p. 69).
Referéncias: deverédo constar, exclusi-
vamente, os textos citados, em ordem
alfabética pelo nome do autor, seguindo
as normas da ABNT. Devera ser adotado
o0 mesmo padrio em todas as referéncias:
logo apds o sobrenome, que sera grafado
em caixa-alta, apresentar o nome com-
pleto ou apenas as iniciais, sem misturar
os dois tipos de registro (FREIRE, Paulo
ou FREIRE, P.).

Exemplos de referéncias mais recorrentes:

Livros:

SOBRENOME, Nome. Titulo do livro:
subtitulo. Numero de edi¢do. Cidade:
Editora, ano.

Capitulos de Livros:

SOBRENOME, Nome. Titulo do capitulo.
In: SOBRENOME, Nome (Org.). Titulo
do livro: subtitulo. Numero de edicio.
Cidade: Editora, ano. p. xx-yy. (pagina
inicial — final do capitulo).

Artigos em periédicos:

SOBRENOME, Nome. Titulo do artigo. Nome
do Periédico, Cidade, v. ___ e/ou ano (ex.: ano
1), n. ___, p. xx-yy (pagina inicial - final do
artigo), més abreviado. ano.

Textos de publicagdoes em eventos:

SOBRENOME, Nome. Titulo. In: NOME
DO EVENTO, namero da edig¢éo do even-
to em arabico, ano em que o evento ocor-
reu, cidade de realizagdo do evento. Tipo
de publicagdo (anais, resumos, relatérios).
Cidade: Editora, ano. p. xx-yy (pagina
inicial - final do trabalho).

Dissertacoes/Teses:

SOBRENOME, Nome. Titulo da D/T:
subtitulo. Ano. Numero folhas. Disserta-
cdo/Tese (Mestrado em.../Doutorado em...)
— Nome do Programa de Pés-Graduacgéo
ou Faculdade, Nome da IES, Cidade, Ano.

Sites:

AUTOR(ES). Titulo (da pagina, do pro-
grama, do servigo, etc.). Versdo (se hou-
ver). Descricéo fisica do meio. Disponivel
em: <http://...>. Acesso em: dd(dia). més

abreviado. aaaa(ano).

Endereco para envio de correspondéncias
Universidade de Passo Fundo

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

(IFCH)

Programa de Pés-Graduacgdo em Letras
(PPGL)

Prédio B3 — Sala 106 — Campus 1
Bairro Sédo José — BR 285 — Km 292
Caixa Postal 611 — CEP 99052-900
Passo Fundo - RS

Fax: (54) 3316-8125

E-mail: ppgletras@upf.br

Revista do Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 12 - n. 2 - jul./dez. 2016




Condicgoes para submissao

Como parte do processo de submisséo,
os autores sdo obrigados a verificar a
conformidade da submissdo em relacio
a todos os itens listados a seguir. As sub-
missbes que nio estiverem de acordo com
as normas seréo devolvidas aos autores.

1. A contribuicéo é original e inédita, e
néo esta sendo avaliada para publica-
cdo por outra revista; caso contrario,
justificar em "Comentarios ao Editor".

. Os arquivos para submissio estdo em
formato Microsoft Word, OpenOffice
ou RTF (desde que nio ultrapasse os
2MB).

. Todos os enderecos de URLs no texto

(ex.: http://www.ibict.br) estéo ativos e

prontos para clicar.

. O texto esta em espaco simples; usa
uma fonte de 12-pontos; emprega ita-
lico ao invés de sublinhar (exceto em
enderecos URL); com figuras e tabelas
inseridas no texto, e ndo em seu final.

. O texto segue os padroes de estilo e re-
quisitos bibliograficos descritos em Di-

retrizes para autores, na secéo Sobre a

Revista.

. A identificacdo de autoria deste traba-
Tho foi removida do arquivo e da opg¢éo
Propriedades no Word, garantindo
desta forma o critério de sigilo da revis-
ta, caso submetido para avaliacdo por
pares (ex.: artigos). Em caso de citagéo
de autores, “Autor” e ano sdo usados na
bibliografia e notas de rodapé, ao invés
de Nome do autor, titulo do documento,
etc.

Declaragao de Direito Autoral

Declaro que o presente artigo é
original, ndo tendo sido submetido a
publicacdo em qualquer outro periédico
nacional ou internacional, quer seja em
parte ou em sua totalidade. Declaro,
ainda, que uma vez publicado na revista
DESENREDO, editada pela Universida-
de de Passo Fundo, o artigo jamais sera
submetido por mim ou por qualquer um
dos demais coautores a qualquer outro
periddico. Através deste instrumento,
em meu nome e em nome dos demais
coautores, porventura existentes, cedo
os direitos autorais do referido artigo a
Universidade de Passo Fundo e declaro
estar ciente de que a néo observéincia
deste compromisso submetera o infrator
a sangdes e penas previstas na Lei de
Protecdo de Direitos Autorias (N° 9609,
de 19/02/98).

Politica de Privacidade

Os nomes e enderecos informados
nesta revista serdo usados exclusiva-
mente para os servigos prestados por
esta publicacdo, ndo sendo disponibi-
lizados para outras finalidades ou a
terceiros.
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