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A crianga e a escola: da invisibilidade ao protagonismo
Children and school: from invisibility to protagonism

El nifio y la escuela: de la invisibilidad al protagonismo

Hedi Maria Luft
Kidtia Aparecida Dias Peroty™

Resumo

O presente estudo ¢ uma reflexio sobre criangas-alunos de uma turma dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica de tempo integral da rede municipal de ensino do municipio de
Santa Rosa/RS, e analisa as prdticas que aferem a invisibilidade e/ou o protagonismo. O objetivo
principal é compreender, que situagoes do espaco escolar, favorecem a construgio da autonomia da
crianca. Os dados foram elaborados a partir da pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, mediante
a observagio participante, com registro em didrio de campo que converge, posteriormente, para re-
latos das anotagoes e momentos vividos com o grupo de cinco sujeitos da pesquisa, os quais foram
também entrevistados por intermédio de questoes semidirigidas. A pesquisa se insere nas concepgoes
da pedagogia critica com referéncia em: Freire (1996), Sirota (1994), Sarmento (2002, 2005, 2015),
entre outros. Concluiu-se, portanto, que, embora a escola tenha a fungio de ser espago de promogio
do desenvolvimento do protagonismo, a oferta de uma educacio de qualidade, centrada no sujeito,
demanda o comprometimento e a participagio de todos para concretizar o seu papel.
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Abstract

The present study is a reflection on children-students of a group of the Early Years of Elementary
Education of a public full-time school in the municipal education network of the municipality of
Santa Rosa / RS, and analyzes the practices that measure invisibility and / or the protagonism. The
main objective is to understand which situations in the school space favor the construction of the
child's autonomy. The data were prepared based on qualitative research, of an ethnographic nature,
through participant observation, recorded in a field diary that later converges to reports of notes and
moments lived with the group of five research subjects, who were also interviewed through semi-
directed questions. The research is part of the concepts of critical pedagogy with reference to: Freire
(1996), Sirota (1994), Sarmento (2002, 2005, 2015), among others. It was concluded, therefore,
that although the school has the function of being a space to promote the development of protago-
nism, the offer of a quality education, centered on the subject, demands the commitment and
participation of all to fulfill its role.

Keywords: Autonomy. Childhood. Invisibility. Protagonism.

Resumen

El presente estudio es una reflexién sobre nifios-estudiantes de una clase de los Anos Iniciales (pri-
marios) de la Ensefanza Fundamental de una escuela publica de tiempo completo de la red
municipal de educacién del municipio de Santa Rosa/RS, y analiza las pricticas que miden la invisi-
bilidad y/ o el protagonismo. El objetivo principal es comprender qué situaciones en el espacio
escolar favorecen la construccién de la autonomia del nifio. Los datos fueron elaborados a partir de
una investigacién cualitativa, de cardcter etnografico, a través de la observacién participante, con
registro en un diario de campo que luego converge a relatos de apuntes y momentos vividos con el
grupo de cinco sujetos de investigacién, quienes también fueron entrevistados a través de preguntas
semiestructuradas. La investigacién se enmarca en las concepciones de la pedagogia critica con refe-
rencia a: Freire (1996), Sirota (1994), Sarmento (2002, 2005, 2015), entre otros. Se concluyd, por
tanto, que, si bien la escuela tiene la funcién de ser un espacio para promover el desarrollo del pro-
tagonismo, la provisién de una educacién de calidad, centrada en el sujeto, exige el compromiso y la
participacién de todos para cumplir su funcién.

Palabras clave: Autonomia. Infancia. Invisibilidad. Protagonismo.

Introducao

Apresentamos, neste artigo, como a crianga é percebida dentro da institui¢io es-
colar que oferta tempo integral, no espaco da escola publica. Destacamos formas que
dizem respeito  sua presenga e participagao, e, especialmente, sua invisibilidade, a qual
possivelmente ¢ resultado do mundo contemporineo. Reconhecemos, o protagonismo
infantil como relevante para construgio da autonomia e, na sequéncia, algumas refle-
xdes oportunas para a mudanga da escola e da sociedade.
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A escola é espago de construgao de conhecimento tanto do aluno quanto do pro-
fessor. Na escola se estabelecem relagoes significativas que afetam o processo de ensino-
aprendizagem, assim como existem outros elementos que influenciam este processo e,
nem sempre sao adequados. Aqui, escolhemos para a investigaco, como categorias de
andlise, a invisibilidade e o protagonismo infantil na escola. O /dcus da investigacdo se
refere & rede municipal de ensino de Santa Rosa (RS), a qual possui 13 escolas de En-
sino Fundamental, quando observamos uma turma do 2° ano a partir de 2018 até
meados do 3° ano, em 2019. Esta escola atende, majoritariamente, criangas em risco
de vulnerabilidade social de diferentes bairros da cidade.

Questiona-se: A crianga deixa de ser crianga para se tornar aluno? A crianga-
aluno' teria as suas necessidades atendidas na escola? Como se constréi a sua infincia
dos 6 aos 10 anos dentro de uma instituicio de ensino? Serd a crianca vista e conside-
rada dentro deste espaco ou invisivel? A crianca tem direito a participagio ou é submissa
as ordens dos adultos? Para nos aproximarmos de uma educagio de qualidade é preciso
voltarmos os ouvidos e os olhares, também, para as criangas, pois a voz destas ¢ rele-
vante neste processo, ¢ ¢ nesse sentido que se faz o presente estudo.

Além disso, questionamos se a crianga, ao ser compreendida como protagonista
da escola, percebe esse tempo dentro deste estabelecimento como produtivo e interes-
sante para si ou sente-se abandonada dentro de uma institui¢io na qual os adultos
responsdveis somente cuidam, alimentam, vigiam e nao permitem sua saida. Ao obser-
varmos, previamente, as criangas neste espago, nao hd clareza quanto ao que pensam,
sentem ou esperam durante o tempo que passam na escola. E pela crianca, por uma
infincia digna e sauddvel, portanto, que justificamos a importincia deste estudo.

A escola tende a transformar-se num espago de empoderamento do individuo e,
por isso, assume uma grande responsabilidade com a aprendizagem, que pode garantir,
principalmente, a dignidade a todos os sujeitos. A razao de existir das escolas sao as
criangas-alunos.” A escola é feita por causa delas e para elas. Uma escola considerada de
qualidade carrega consigo, entre outras coisas, o ideal de desenvolver a autonomia dos
sujeitos ali implicados. Isto posto, precisamos pensar na sociedade que queremos diante
de toda a sua pluralidade e nos avancos que j4 tivemos e aqueles que ainda esperamos
alcancar; percebendo os alunos como sujeitos e também atores capazes de transformar
os espagos coletivos.
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Percursos Metodolégicos

Para pensarmos a educa¢io escolar é fundamental nos envolvermos com a pes-
quisa, pois ela estd intimamente relacionada com o ensino e, segundo Freire (1996, p.

32)

Nio hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo
do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, inter-
vindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Neste sentido, apresentamos o caminho percorrido durante a investigacio, des-
tacando que o método de pesquisa se vincula & experiéncia vivida nos espagos escolares
e apoia-se na etnografia para definir como foi realizada, salientando o percurso de in-
vestigagdo. O estudo proposto, entio, traz as criangas, €, nesta perspectiva, Bolle (1984,
p- 11 apud Quinteiro, 2004, p. 19) afirma que a inten¢do ao investigarmos este publico
¢ “[...] compreender como a crianga pensa e concebe o mundo e, particularmente, a
escola, como ela representa seu préprio universo”. Desse modo, direcionando o olhar
para a crianga, ela torna-se o centro do estudo e passamos a enxergd-la por inteiro, com
suas singularidades e encantos, ouvindo o que diz e o que deixa de ser dito. Da mesma
forma, os préprios alunos, atores que sdo do processo educativo, revelam elementos
fundamentais sobre si mesmos, desde que sejam considerados como tal por meio de
uma escuta sensivel, capaz de perceber nos detalhes suas angustias, medos, conflitos,
potencialidades, desejos, vontades. E necessirio, pois, diminuirmos as distdncias entre
o adulto e a crian¢a com real interesse por elas. Assim, como propée Soares (2016, p.

772),

O nosso posicionamento enquanto pesquisadores adultos deverd considerar que as criangas pos-
suem informagbes importantes, que nio serd possivel alcancar de outro modo que nio seja por
meio de sua voz e agdes, sendo fundamental criar espagos e tempos para que tal possa ocorrer.

Para esta investigago, portanto, a etnografia foi escolhida como o recurso meto-
dolégico mais apropriado. Neste sentido, Sarmento (2000, p. 247) citado por
(Quinteiro, 2009, p. 29), sintetiza seis passos para esta orientagao:
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1. Permanéncia prolongada do investigador no contexto estudado, de forma que possa pessoal-
mente recolher as suas informagées, por intermédio da observagio participante e da entrevista
aos membros que l4 residem, trabalham ou atuam.

2. O interesse por todos os tragos e pormenores que fazem o quotidiano, tanto quanto pelos
acontecimentos importantes que ocorrem nos contextos investigados.

3. O interesse dirigido tanto para os comportamentos e atitudes dos atores sociais, quanto para
as interpretagdes que eles fazem desses comportamentos e para os processos e contetidos de sim-
bolizacoes do real.

4. O esforco para produzir um relato bem enraizado nos aspectos significativos da vida dos con-
textos estudados, de maneira que se recrie de forma vivida os fendmenos estudados.

5. O esforgo para ir progressivamente estruturando o conhecimento obtido, de tal modo que o
processo hermenéutico resulte da construgio dialdgica [...].

6. Uma apresentacio final que seja capaz de casar criativamente a narragio/descri¢io dos contex-
tos com a conceptualizagdo tedrica.

Assim, constatamos que o processo etnografico merece um olhar atento pelo pes-
quisador e pode ser feito mediante trés procedimentos: a observacio participante, as
entrevistas e a andlise documental. A presente investigacao estabeleceu-se, principal-
mente, pela observa¢io participante, a qual possibilita o contato pessoal entre o
pesquisador e o sujeito pesquisado, em que, 20 mesmo tempo, se tem o envolvimento
e o necessdrio distanciamento de um trabalho cientifico, sem que se perca a esponta-
neidade dos fatos dentro da sala de aula. As observagdes implicam um didrio de campo
que converge, posteriormente, para relatos das anotagées e momentos vividos com o
grupo de sujeitos pesquisados.

A interagao com o0s sujeitos de pesquisa, no caso, aqui, as criangas, dentro de um
periodo, ¢ que torna possivel desvendarmos a constitui¢do das suas rotinas, caracteri-
zando, assim, uma pesquisa etnografica, conforme a descrigao de etnografia por Sirota
(1994, p. 33): “tomar como ponto de partida interacgoes face-a-face que as criangas
desenvolvem umas com as outras durante um ano letivo [...] descrever as suas vidas tal
como sao vividas nos mais diferentes espacos, atividades, situagoes e relagoes”.

Nesta dimensio, o pesquisador pode e deve voltar a sua atengio a crianga, obser-
vando-a como um ser integral, sendo capaz de enxergd-la na sua plenitude,
reconhecendo a importincia do que ela traz consigo e que sua voz traz o seu mundo.
Sarti (2010, p. 31) compara o olhar/ouvir com o pensar/escrever na pesquisa: “se o
olhar e o ouvir constituem a nossa percepgao da realidade focalizada na pesquisa empi-
rica, o escrever passa a ser parte quase indissocidvel do nosso pensamento, uma vez que
o ato de escrever é simultdneo ao ato de pensar”. Isso nos mostra o quanto estes ele-
mentos estao intrinsecos na pesquisa.
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Diante do que foi percebido por meio dos sentidos, relatamos situagoes observa-
das dentro da escola de tempo integral, aproximando, assim, teoria e prdtica,
desvelando os fatos pela aproximagio com as criangas e com a realidade de seu cotidi-
ano. Nem tudo foi possivel ver, ouvir, sentir ou descrever. Trazemos na pesquisa,
porém, um recorte do olhar pesquisador que estd também se constituindo durante o
caminho percorrido. Pretendemos, aqui, desvelar, modestamente, o que observamos
ao longo desta trajetdria, com o intuito de revelarmos parte do universo infantil diante
do complexo processo de efetivagao do tempo integral na escola.

A fim de mantermos o anonimato das criancas na pesquisa, elas sao representadas
por personagens das histérias de Monteiro Lobato: Narizinho, Pedrinho, Quindim,
Emilia e Cuca. A pesquisa participante, portanto, é de cunho qualitativo, posto que
analisou os relatos das criangas bem como fotos e falas transcritas.

Inicialmente, o ponto de partida foi formalizarmos o acesso junto a dire¢io da
escola e respectiva Secretaria Municipal de Educagao, pois, na concepgao de Viégas
(2007, p. 111), “sem duvida, a entrada em campo requer do pesquisador delicadeza no
trato com a escola”. Em seguida, foi a vez do contato mais formal com os alunos e suas
familias. Viégas (2007, p. 110-111) aponta essa necessidade:

[...] se a pesquisa envolve a participagio de alunos, é fundamental apresentd-la a eles e as suas
familias, partindo do principio ético de que ¢ imprescindivel fazer-se claro para todos os envol-
vidos no estudo. No caso de criancas, a apresentagio formal da pesquisa (muitas vezes em frente
a sala de aula) deve ser temperada com ludicidade. Para suas familias, a apresentagio da pesquisa
pode ser tanto presencial quanto por escrito.

A pesquisa referiu-se a inser¢do da crianca dentro da escola de tempo integral,
sua perspectiva quanto 2 organizagio do tempo escolar, e, em especial, ao contraturno
e a0 que ¢ feito com ela neste periodo. Por isso, a partir da observagio dos alunos
iniciamos um estudo etnografico.” Como forma de registro, utilizamos um didrio de
campo, com registros de cenas cotidianas e gravacoes de falas das criancas. Quanto ao
objeto e o olhar do pesquisador, Sarti (2010, p. 19) destaca:

Talvez a primeira experiéncia do pesquisador de campo — ou no campo — esteja na domesticagio
tedrica de seu olhar. Isso porque, a partir do momento em que nos sentimos preparados para a
investigagdo empirica, o objeto, sobre o qual dirigimos nosso olhar, ji foi previamente alterado
pelo préprio modo de visualizd-lo.

E condigao fundamental na etnografia estar presente e observar, em tempo real,
o0 que acontece na sala de aula sem intervir sobre a realidade, apenas tentando capti-la
tal qual ela ¢, conforme concebe Sirota (1994, p. 39): “observar jd ¢ estruturar nossa
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percepgao em fungao de critérios mais ou menos estabelecidos. Observar prdticas na
situagao concreta da sala de aula é observar sem intermediacées, ao vivo, é codificar no
proprio local uma situacio dinimica [...]”. Por outro lado, foi necessirio permitir-nos
também nos surpreender pelo que a crianga traz por meio do desenho, num misto de
expectativa e encantamento, e deixar-nos levar pela beleza da infincia com toda a sua
leveza e delicadeza préprias do infante. Tornar-nos receptivos ao que a crianga tem a
nos mostrar e dizer requer desprendimento do adultocentrismo* que rege nossas vidas.
Na visao de Martins Filho e Prado (2011, p. 54):

Ouvir a voz das criangas através do desenho é convite para esse acto sinestésico de apreensio de
uma realidade que tanto nos encanta como por vezes nos deixa perplexos, ante 0 modo frequen-
temente inesperado com que o real surge transfigurado pelos tragos inscritos no papel.

A pesquisa, portanto, foi realizada com os 25 alunos das turmas do 2° (2018) e
do 3° anos (2019), sendo a amostra aleatédria, realizada mediante o sorteio de 5 alunos.
A pesquisa almejou desvelar a realidade por trds das vozes das criancas da escola de
tempo integral, a fim de captar elementos constitutivos da infincia que podem também
contribuir para que a crianca tenha uma infancia mais sauddvel, sendo respeitada como
um ser pleno de direitos e ndo como um adulto em miniatura, num vir a ser.

A crianga “invisivel” e a crianga protagonista no ambiente esco-
lar

A invisibilidade da crianca é uma heranga do periodo colonial e, mesmo depois
de 500 anos, ainda hd necessidade de provar sua capacidade e competéncia diante da
sociedade. A partir da década de 90 do século 20, com a institui¢do do Estatuto da
Crianga e do Adolescente — Lei 8069/1990 —, hd um reconhecimento que vem se am-
pliando na dire¢do da participagao maior da crian¢a na sociedade. A distincia entre a
legislagdo e a realidade, no entanto, ainda persiste:

[...] havendo um hiato acentuado entre a teoria e a pritica no que concerne aos direitos de par-
ticipagao das criangas, explicado pela heranca sécio-cultural da invisibilidade e “afonia” das
criangas, que é muitas vezes perpetuada em fungio dos prdprios interesses dos adultos (SOARES;

TOMAS, 2004, p. 151-152).

A crianga, geralmente, ainda é considerada pelas condi¢oes bioldgicas como frégil
e dependente da protegao do adulto. Ao procurarmos no diciondrio uma definicao,
crianga ¢ “a pessoa sem experiéncia, quem ¢ ingénuo, inocente”; alguém vulnerdvel,
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suscetivel aos outros. Assim, Soares ¢ Tomds (2004, p. 149) dispoem sobre a vulnera-

bilidade infantil:

[...] dois tipos de vulnerabilidade: a vulnerabilidade inerente e a vulnerabilidade estrutural. A
vulnerabilidade inerente tem que ver com a debilidade fisica, a imaturidade, a falta de conheci-
mento e experiéncia das criangas que as torna dependentes da protecgio do adulto — este aspecto
permanece como inquestiondvel e tio mais visivel quanto mais pequena for a crianga. A vulnera-
bilidade estrutural das criangas relaciona-se com a sua falta de poder politico e econdémico e de
direitos civis. A vulnerabilidade estrutural é uma construgio social e politica, que deriva de ati-
tudes histdricas e das presungoes acerca da natureza da infincia e da prépria sociedade.

De fato, a crianga necessita da protegao adulta durante a infincia, pois ainda nao
consegue nem se prover tampouco discernir sozinha entre o que é certo e errado. E
com o passar dos anos, convivendo com os outros, principalmente com pares mais
experientes, que ela aprende como a sociedade funciona e vai adquirindo conhecimen-
tos para a vida, até se tornar um sujeito capaz de cuidar de si mesmo e tomar suas
préprias decisoes. Por outro lado, numa vivéncia autoritdria com os adultos que a cer-
cam, ela nio pode reconhecer e compreender a sua prépria importincia de estar no
mundo de maneira Gnica e responsavel.

O que percebemos é uma tentativa de manter uma visao conservadora em que a
crianga nao pode nada, enquanto o adulto pode tudo, e este conceito também se es-
tende as demais minorias, numa imposi¢io de reforcar o poder do homem, adulto,
branco, heterossexual, bem-sucedido, ainda na sociedade contemporanea. Desse modo,
as relagoes de poder acentuam-se do adulto em relagio a crianga, e, mesmo na escola,
do professor sobre o aluno, numa concepgao que exalta de um lado o professor como
o unico detentor de todo o conhecimento e da razao absoluta, enquanto a crianga-
aluno nao sabe nada e chega a escola para ser domesticada pelos seres superiores — os
adultos —, na tentativa de algum dia vir a ser alguém.

Alves (1999, p. 257) lamenta esta concepgao de crianga como um vir a ser, e um
vir a ser ndo apenas quando crescer, mas depois de passar pela escola, “— O que é que
vocé vai ser quando crescer? No fundo, a mesma coisa. Agora, vocé nada é. Serd, depois
de passar pela escola”. Assim sendo, a crianga é vista como se nio tivesse nada a oferecer,
tampouco a contribuir com o mundo adulto. A ideia de que a crianga tornar-se-4 por
meio da escola, portanto, é questiondvel, uma vez que ela traz consigo conhecimentos
importantes e ndo pode ser considerada uma mera folha em branco.

Por muitos séculos a crianca viveu na marginalidade, como alguém sem impor-
tAncia, que servia apenas para mao de obra barata, que nao possuia direitos, & mercé
das intempéries, das vontades alheias (PRIORE, 2009). Por outro lado, um campo
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recente que estuda a infincia como uma etapa de vida relevante é a Sociologia da In-
fancia:

Para a sociologia da infincia, as criancas sdo atores sociais ativos; por isso, torna-se prudente dar
visibilidade aos processos de socializacio com base no que as criangas fazem e como fazem. Em
outros termos, alertam para a importancia de os pesquisadores captarem situagoes relacionais das
criancas quando estdo entre elas, no intuito de desvelar os jeitos de ser crianca (MARTINS

FILHO; PRADO, 2011, p. 88-89).

A Sociologia da Infincia apresenta o conceito de protagonismo infantil, o que
nos remete a trés aspectos bdsicos para efetivar esse protagonismo: os direitos, a autoria
e a participagio. Para se tornar protagonista a crianga precisa ter seus direitos reconhe-
cidos diante do grupo ao qual faz parte, assim como sua capacidade de ser autora do
seu desenvolvimento, por meio de uma participagao real e efetiva em todos os momen-
tos ¢ lugares onde esteja inserida e que seja permitida a sua interven¢ao nestes mesmos
lugares, no seu cotidiano. Assim, protagonismo infantil ¢

o processo social mediante o qual se pretende que criancas e adolescentes desempenhem um papel
principal no seu desenvolvimento e no de sua comunidade para alcancar a realizacio plena dos
seus direitos atendendo ao seu interesse superior. E tornar real a visio da crianga como sujeito de
direitos e, portanto, deve dar-se uma redefini¢io de papéis nos diferentes sectores da sociedade;
infincia e juventude, autoridades, familia, sectores nao organizados, sociedade civil, entidades,

etc (SOARES; TOMAS, 2004, p. 153).

Como importante contribuigao neste sentido, destaca-se a Pedagogia da Infancia
do século 20, com uma nova percep¢io de crianga:

[...] observar a crianga, ouvir sua voz, sondar suas intengoes, para incorpori—la Nno Pprocesso
educativo, ¢ o caminho que a Pedagogia da Infancia do século XX deixou como heranga para os
tempos atuais. [...] concep¢io de crianga que vive e tece a prépria histdria, tem competéncia e é
sensivel aos diferentes contextos educativos, que necessita de cuidados especiais dos adultos, mas
estd em franco processo de conquista de sua autonomia (PINAZZA; KISHIMOTO, 2008, p. 7-
8).

Neste caminho urge, entdo, uma mudanca de olhar para a infincia e seus direitos
dentro da escola; ndo somente pelos adultos responsdveis por elas, mas também por
elas préprias. A escola é, portanto, um dos lugares que pode debater essas questdes com
o corpo docente e também com o corpo discente. Os professores podem promover um
espago de maior autoria para as criangas, enquanto estas tomariam consciéncia de sua
capacidade de agio e participagdo dentro e fora da escola. Logo:
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Serd necessdrio incluir na sua formagio a questdo da infincia e dos seus direitos, promovendo
nas escolas a informacio e o debate sobre os direitos das criancas e a forma de os traduzir na
prética, no quotidiano das criangas, dos pais, da escola e da comunidade. Serd igualmente

\

necessdrio e importante incluir no debate da globalizagio as questdes associadas & infancia,
porque, no contexto actual, enquanto cidaddos do mundo, deparamo-nos com um dos maiores
desafios a serem enfrentados pelas nossas sociedades, a garantia de uma dupla conscientizagao;
das criangas enquanto sujeitos de direitos activos e participativos; e dos adultos, enquanto
promotores da necessidade de incentivar e construir espacos onde as criangas se desenvolvam

nessa perspectiva (SOARES; TOMAS, 2004 apud MARTINS FILHO; PRADO, 2011, p. 145).

Além disso, desde o final do século 19 e inicio do 20, alguns pedagogos apresen-
taram a ideia de competéncia j4 na infincia, que nao foi bem-aceita na época por todos.
Atualmente vem sendo construida essa concepgio de crianga competente com direito
A participagio (CRUZ, 2008, p. 77). E, contudo, a perspectiva do adulto em relagio 4
crianga e ao seu trabalho que é capaz de efetivar a escuta das vozes das criangas e rede-
finir o seu papel em qualquer ambiente do qual faga parte. Ou seja,

vale sublinhar, portanto, que a efetivagdo da escuta das criancas acontece em contextos pedagd-
gicos concretos, com suas caracteristicas peculiares. As motivagdes para aprender seus pontos de
vista e os usos que disso se possa fazer dependem das reais perspectivas dos adultos que af traba-
lham acerca da crianga e do seu papel como educadores e, em dltima instincia, do projeto
educativo que é af desenvolvido. E, como j4 foi assinalado, assumir, de fato, as criancas enquanto
possuidoras de vozes préprias que devem ser consideradas nas decisoes a serem tomadas nio ¢ a
prética mais comum (CRUZ, 2008, p. 78).

A forma como o professor desenvolve o seu trabalho mostra muito como ele
enxerga a crianga-aluno. Um professor mais autoritdrio, que nio permite que a crian¢a
fale, exponha suas ideias, principalmente as que forem diferentes das dele, limita a par-
ticipagao desta em qualquer situagao. Quando o adulto tem uma posi¢ao somente de
imposicao, ele revela o medo de perder o controle sobre a crianga e sobre toda a turma
para a qual ministra aulas. As relagdes de poder acentuam-se. H4 um equivoco entre
despertar a autonomia e promover a anarquia. Os professores cobram uns dos outros o
tal “dominio de turma”. Ter dominio de turma equivale mais a conseguir manter a
turma em siléncio durante toda a aula do que a ter uma boa diddtica em sala de aula,
que contemple as necessidades dos alunos e efetive o processo de ensino-aprendizagem
com sucesso e de maneira gratificante a eles.
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Nesse caso, invisibilidade ou protagonismo?

Considerando a escola /dcus da pesquisa, nesse momento, percebemos que pre-
valecem as marcas da invisibilidade dentro da sala de aula em algumas situagoes
pontuais; por exemplo, quando numa atividade subjetiva, de interpretagao de texto,
apenas uma resposta é considerada correta e nio se aceitam ideias ou respostas diferen-
tes. Nesta situagio, constatamos que a rejeicao ao que nao corresponde as expectativas
provoca um movimento de invisibilidade, porque acentua que o correto, adequado,
“normal”, é pensar de acordo com o pensamento do professor, e divergir é feio, errado,
“anormal”.

Essa conduta do professor impondo verdades absolutas, reforgard ainda mais o
siléncio das criangas-alunos, as quais aprendem desde cedo a calar o que pensam e sen-
tem e a imitar incondicionalmente o que os outros fazem e valorizam. As criangas
querem ser aceitas, reconhecidas como importantes, agradar aos professores, pertencer
a0 grupo e, por isso, sao capazes de anularem-se dentro da sala de aula se os seus pen-
samentos e opinides nao forem considerados positivamente.

Da mesma forma, quando permitimos que colegas zombem de um individuo e,
assim, o bullying é visto e ignorado porque o normal é seguir modelos “normais” de
comportamento, contribuimos para a manutencao da invisibilidade. Por exemplo: Pe-
drinho apresenta, ainda muito jovem, tragos bem femininos, o que provoca, em alguns
momentos, deboches de alguns colegas e preconceito, inclusive por ser mais gordinho
e fora dos padroes aceitos socialmente. Em seu relato assim se expressou: “nio quero
mais vir na escola. Vou falar com minha mie. Ficam rindo de mim”. Sente-se descon-
fortdvel com o comportamento dos colegas e pensa que seria aceito se fosse diferente,
ou seja, se, como menino, se comportasse com os padroes aceitos e normatizados pela
sociedade para este género. Tal comportamento dos colegas, quando negligenciado pela
professora, talvez por nio saber exatamente como agir nesta situacio e, até mesmo, por
nao saber lidar com seu préprio preconceito, pode interferir na conduta da crianca.
Esta, entdo, pode acabar se isolando e ndo querer mais participar das brincadeiras com
os colegas por se sentir diferente dos demais, e, desde cedo, aprende a usar méscaras e
a se automutilar para conviver em sociedade.

Além disso, quando exigimos de todos os alunos o0 mesmo desempenho, estamos
tentando for¢ar a homogeneizacio da turma, o que nio é real. Mediante as “testagens”
realizadas pela equipe diretiva mede-se o grau de aprendizagem da turma, para definir
em que nivel estd a alfabetizacio dos alunos e quem estd ou nio acompanhando as
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expectativas da professora e do curriculo escolar. Mesmo que a avaliagio seja impor-
tante e faga parte do processo, peca quando é a mesma para todos, e verificamos quem
apresenta os resultados esperados para esta série/ano e quem nio alcanga a meta para
determinado periodo do ano letivo.

Percebemos aqui a invisibilidade quando a avaliagio é a mesma para todos, sem
levar em conta a individualidade de cada um. Este tipo de teste ¢ realizado em todas as
turmas do 1° ao 3° ano das escolas da Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa, desde
a criagdo do Pacto Nacional de Alfabetizagao na idade certa em 2013. Cada professor,
juntamente com a equipe diretiva de sua escola, define como serd realizado o teste para
cada ano/série, o que demonstra a expectativa de homogeneizagao dos resultados para
todos os alunos em cada periodo, e quem nao alcanca o resultado esperado é conside-
rado com “problemas de aprendizagem”. Cada crianga, mesmo tendo a mesma idade,
professora e espago, pode ter um tempo de aprendizagem diferente dos demais e, mui-
tas vezes, bem diferente do tempo pedagdgico estipulado pela professora como dentro
da normalidade. Termos este olhar e buscarmos estratégias dentro do tempo integral,
portanto, pode ser crucial tanto para o sucesso quanto para o fracasso escolar.

Nio estamos aqui nos opondo aos testes, uma vez que valorizamos a sua existén-
cia como um valoroso diagnéstico. A implicacio se dd quanto a usar a mesma estratégia
para seres diferentes e ainda rotuld-los, quantificando o seu valor como pessoa. Reco-
nhecemos a importincia de saber onde se estd para planejar aonde se quer chegar,
conforme ensinam Weisz e Sanchez (2003, p. 42):

Se o professor nao sabe nada sobre o que o aluno pensa a respeito do contetdo que quer que ele
aprenda, o ensino que oferece, nio tem “com o que dialogar”. Restard a ele atuar como numa
brincadeira de cabra-cega, tateando e fazendo sua parte, na esperanga de que o outro faga a dele:
aprenda.

Do mesmo modo, outra situagdo recorrente, talvez pela grande quantidade de
alunos por sala, ¢ ignorarmos o lado emocional e o que acontece fora da escola, sem
reconhecer que isso afeta o comportamento e a aprendizagem neste espaco, invisibili-
zando, assim, os alunos, ignorando importantes fatores externos que sio decisivos para
alcancar o seu sucesso escolar. Quando tratamos uma atitude agressiva reincidente no
recreio apenas como malcriagio e nao investigamos a causa deste comportamento, ig-
noramos que a crianga é um ser que tem uma vida fora da escola e é afetada também
no espago escolar. Por exemplo, “Emilia”, novamente, brigou na hora do recreio com
um colega e, por isso, perdeu a aula de Educagio Fisica. Depois, quando perdeu o
recreio e foi encaminhada para a Orienta¢io, como puni¢io, verificou-se que a crianga
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presenciou uma briga dos pais em casa e, por essa razao, estava muito nervosa e preo-
cupada, imaginando a possivel separaciao dos pais. Neste caso, a puni¢ao nao resolveu
o problema, mas a deixou mais revoltada. Criangas tém dificuldade em expressar suas
emogdes e gerenciar seus conflitos e, assim, precisam da mediagao dos adultos a partir
de um olhar fraterno sobre suas vulnerabilidades. Precisamos ouvi-las, mas sem puni-
las, desconsiderando o contexto.

Ao analisarmos a escola, /dcus da pesquisa, a partir da observagao participante,
que ¢ um dos procedimentos da etnografia, reconhecemos os direitos das criangas vali-
dados dentro da escola quanto ao que compete a este espago. Dentro da sala de aula
todos tém o seu lugar, sdo ouvidos e respeitados. Aqueles que precisam de atendimento
educacional especializado tém um tempo e espago proprios para atividades que permi-
tam a sua inclusdo no ambiente escolar de forma adequada. Quanto aos direitos de
participa¢o, os alunos nao podem decidir sobre o curriculo, o funcionamento da escola
e de vdrias atividades, porque estas sio questoes pertinentes aos adultos. Por exemplo,
o que vai ser servido de merenda ¢ definido pela nutricionista da Secretaria Municipal
de Educagio, mas as criancas podem optar por comer ou nio e nao obrigadas; os ho-
rdrios estao definidos para cada atividade sem interferéncia de escolha dos alunos, mas,
no tempo livre no pdtio, cada um pode descansar ou brincar a sua maneira, desde que
seja de forma sauddvel; hd atividades que devem ser realizadas por todos e ninguém
pode recusar-se sob pena de ser punido. Algumas vezes, no entanto, hd mais de uma
opgao de atividade ao ar livre; na hora do descanso, conhecido como “soninho”, hd a
opgao de assistir um filme escolhido por vezes pela professora e outras pelos alunos ou
dormir, mas nio se pode sair do espago estipulado; quanto aos projetos que a escola
desenvolve, algumas vezes aos alunos é permitida a sugestao do tema e/ou das atividades
desenvolvidas, tentando sempre levar em conta as suas necessidades para cada mo-
mento. Durante as aulas de Orienta¢ao Educacional os alunos sao ouvidos quanto a
impressao/avaliagio da escola e dos professores, mas orientados conforme a visao dos
adultos. Caso haja reclamagdes dirigidas a colegas ou professores, ¢ feita uma acareagao,
pois todos tém direito de expressar suas opinides, mas poderiamos afirmar que ¢ uma
participa¢do limitada e controlada; ela existe, mas nao pode fugir do controle do pro-
fessor/ adulto presente naquele momento.

Todos os direitos citados integram a Lei n° 8.069/90 e verificamos que estdo
assegurados dentro da escola pela direcdo, professores e funciondrios. Dessa forma, ob-
servamos uma preocupacio com a infincia e seus direitos no que se refere ao ambiente
escolar e ao tempo despendido neste espago, considerando-se que, muitas vezes, este
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seja a referéncia de ambiente mais sauddvel para muitas das criangas que nele estao
inseridas.

Além disso, a crianga pode vir a ser protagonista quando sua cultura for relevante
dentro da escola e nao substituida pela cultura dominante, como forma de opressao e
de dominagio. Por isso a importincia de ouvir a crianga, reconhecer e valorizar o que
ela sabe, o que diz. Muito se faz porque sempre se fez do mesmo jeito, seguindo os
modelos dos séculos passados. Muito se decide em razao do que é melhor para os adul-
tos, 0s pais, os professores e os gestores, como sempre se fez. O mundo, assim como a
infAncia, mudou, as crian¢as mudaram e os professores insistem em continuar sendo os
mesmos. A crianga, porém, carrega consigo elementos que podem agregar qualidade ao
trabalho educativo. Devemos, pois, priorizd-la. A voz da crianga estd pedindo para ser
ouvida.

O universo infantil pode explorar outros caminhos, diferentes de uma vida adulta
em miniatura, conformada com a realidade que a cerca. A crianga é um ser questiona-
dor por natureza, e deve ser instigada para isso e a pensar, a refletir sobre o que acontece
e a escolher por si prépria. Um tnico caminho é limitante. A escola é mais do que
seguir rotinas impostas e limitadas. A escola é um espago de descobertas, de escolhas,
desde que haja “permissdo” para isso. Uma permissao corajosa, de adultos corajosos e
sensiveis, seres que desejam uma infincia melhor e mais sauddvel, que prezam por uma
sociedade mais humanizada.

Consideracoes Finais

O que percebemos na escola, /deus da pesquisa, é que, progressivamente, tem se
dado mais oportunidades de participagdo as criangas, permitindo-se um protagonismo
maior dentro da institui¢ao. Sao iniciativas timidas, no entanto, diante de todo o ce-
ndrio educativo. A invisibilidade ainda persiste, por ser mais cbmodo manter tudo da
mesma maneira como sempre foi. Fazer diferente, mudar, é moroso, qui¢d doloroso.
Ainda o “estar no controle” é mais seguro, enquanto “dar a voz ao outro” é um processo
desconhecido, temeroso. Ninguém quer ser controlado, mas ensinamos nossas criangas
a serem obedientes. Parece-nos que os professores da escola temem as consequéncias
das mudangas e preferem caminhar por trilhos jd conhecidos, temendo, inclusive, ter
de arcar com ainda mais responsabilidades, pois jé hd muitas exigéncias de todos os
lados: da mantenedora, da gestao da escola, das familias e da comunidade em geral.

Para ser protagonista, entdo, a crianga precisa ser vista como um sujeito de direi-
tos e ter espago dentro da escola para uma efetiva participagao. Os adultos implicados
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Nno processo, a0 autorizarem essa participagao, serao capazes de construir com as crian-
cas, colaborativamente, um espaco de reciprocidade, de vinculos, de afeto, de
humanizagio dos sujeitos. Da mesma forma, ao olharem para as criangas e as enxerga-
rem como criangas, promoverdo um espago mais acolhedor, mais suscetivel as suas
necessidades, o que vai muito além da aprendizagem.

Por isso, instigamos, inicialmente, a mudanga de postura do professor ante o
processo educativo, bem como seu olhar sobre a crianca, a fim de transformar a escola
em um lugar de desenvolvimento pleno da autonomia, do protagonismo, da luta por
direitos e, consequentemente, da igualdade entre todos. Da mesma forma, o contrario
também pode acontecer, se nada mudar e a invisibilidade permanecer. A reflexdo sobre
a prética, portanto, deve ser uma constante dentro da institui¢ao, a fim de que possa-
mos reconhecer e comemorarmos os avangos e também rever algumas agdes/distor¢oes
e posturas educacionais.

Nio poucas vezes, no contexto da escola, o protagonismo resume-se a contem-
plar a organizagio da vida profissional do docente e dos funciondrios da escola.
Elementos que no contexto do mundo do trabalho sao relevantes, porém, nio pode-
riam estar acima das necessidades de atendimento e formagao da vida infantil, pois no
universo da infincia hd necessidades que, se bem-atendidas, contribuem para a forma-
¢ao de sujeitos capazes de protagonizar novas realidades sociais, mais justas e humanas.

Notas

! Dados retirados do site da Secretaria de Desenvolvimento Educacional do municipio /deus da pesquisa
(2019).

% Crianga-aluno: para Narodowski (1999), se a infincia, para a pedagogia, ¢ um fato dado ou um pres-
suposto indiscutivel a partir do qual se constrdi, teérica e praticamente, o aluno, as escolas sio
instituigbes especializadas em produzir adultos. Disponivel em: http://www.redalyc.org/arti-
culo.oa?id=37417089009

3 Apés a aprovagio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica foi realizada uma pesquisa bibliografica
articulada ao campo empirico e de cunho etnografico.

* Adultocentrismo: é uma prética social que estabelece poder aos adultos deixando os jovens e criangas
com menos liberdade em razio de alguma caréncia de formacio.
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