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Resumo

Neste trabalho discutimos sobre os projetos de educacdo do campo construidos numa articulagdo com os mo-
vimentos sociais, associados a formacao critica dos educandos. Trata-se de uma educacao que tem a realidade
socio-histdrica e cultural dos camponeses como ponto de partida no processo de producdo do conhecimento
e na compreensao critica da realidade, associado ao desvelamento das relagdes politicas e culturais de domina-
¢ao instituidas historicamente neste territorio. A partir dos estudos de Freire (1985, 2005), Boal (2005), Barbosa
(2002) e Duarte Jr. (1981), destacamos as contribuicdes da arte-educacao na construcao de praticas educativas
emancipadoras que favorecam, por um lado, a imerséo dos jovens no universo da cultura e das tradicoes locais,
reafirmando identidades e pertencimentos, por outro, uma releitura critica do mundo, evidenciando as riquezas
das experiéncias e saberes produzidas pelos diferentes grupos sociais, assim como, as contradicdes e injusticas
sociais que permeiam historicamente essa regido.
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Abstract

In this work, we discuss about the rural education projects built in an articulation with the social movements,
associated with the critical formation of the students. It is an education that has the socio-historical and cultural
reality of the rural people as a starting point in the process of knowledge production and in the critical unders-
tanding of reality, associated to the unveiling of the political and cultural relations of domination historically sta-
blished in this territory. From the studies of Freire (1985, 2005), Boal (2005), Barbosa (2002) and Duarte Jr. (1981),
we highlight the contributions of art-education in the construction of emancipatory educational practices that
favor, on one hand, the immersion of young people in the universe of culture and local traditions, reaffirming
identities and belongings, and on the other, a critical re-reading of the world, highlighting the potential of ex-
periences and knowledge produced by different social groups, as well as the social contradictions and injustices
that historically permeate in this region.

Keywords: Rural education. Art-education. Social transformation

Resumen

En este trabajo discutimos sobre los proyectos de educacioén del campo hechos en articulacién con los movi-
mientos sociales, relacionados a la formacion critica de los educandos. Se trata de una educacién que tiene la
realidad socio histérica y cultural de los campesinos como punto de partida en el proceso de produccion de
conocimiento y en la comprension critica de la realidad, asociado al desvelamiento de las relaciones politicas y
culturales de dominacidn instituidas histéricamente en este territorio. A partir de los estudios de Freire (1985,
2005), Boal (2005), Barbosa (2002) y Duarte Jr. (1981), destacamos las contribuciones de arte-educacién en la
construccion de practicas educativas emancipadoras que favorezcan, por un lado, lainmersion de los jévenes en
el universo de la cultura y de las tradiciones locales, reafirmando identidades y pertenecimientos, por otro, una
relectura critica del mundo, evidenciando la riqueza de las experiencias y saberes producidos por los distintos
grupos sociales, asi como, las contradicciones e injusticias sociales que permean histéricamente esa region.

Palabras clave: Educacion del Campo. Arte-Educacion. Transformacion Social.

Introducao

O debate sobre a educacio do campo se intensificou no Brasil a partir dos anos
2000, com a mobilizacdo dos movimentos sociais e de educadores e pesquisadores
comprometidos com uma proposta de educacio associada a formacédo critica dos
jovens. Contrapondo-se ao modelo de educacédo tradicional, descontextualizado e
acritico, propde-se uma educacdo que tenha a realidade socio-histérica e cultural
dos camponeses como ponto de partida na producio do conhecimento, associada a
compreenséo critica da realidade e ao desvelamento das relagdes politicas e cultu-
rais de dominacéo instituidas historicamente neste territério, que limita o poder de
acdo e transformacédo social desses sujeitos.

Se por um lado, ha essa preocupacio com a formacéo critica dos camponeses
por meio da construcéo de conhecimentos que reafirmem seu protagonismo na luta
pela transformacéo social, superando o modelo excludente e injusto que imperou

PEDAGOGICO . 27,n.2, Passo Fundo, p. 569-583, maio/ago. 2020 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep

E:Iﬂ:"-":ﬂ: Este artigo estd licenciado com a licenga: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.




Arte e educacao nas escolas do campo: do reconhecimento das tradigoes a releitura critica do mundo

historicamente no campo, por outro, busca-se pensar numa escola que esteja em
sintonia com os anseios das comunidades, que reconheca os saberes e as praticas
culturais construidas pelos grupos sociais, refirmando suas identidades e perten-
cimentos.

Nessa perspectiva, os projetos de educacéo do campo precisam estabelecer um
dialogo com a cultura camponesa, refletindo sobre os elementos simbélicos que déo
significado a vida desses sujeitos, frutos de suas intervenc¢des no mundo. A cultura
estd associada as relagoes dialéticas que o ser humano estabelece com a realidade,
numa dindmica de transformacéo de si e do mundo. Portanto, é parte desse pro-
cesso de produzir-se enquanto sujeito histérico na relagdo entre sujeito-mundo, por
meio das estratégias de intervencdo na natureza para a producio de alternativas
sobrevivéncias.

Para Chaui (2000, p. 295), “[...] a cultura é a maneira pela qual os humanos se
humanizam por meio de praticas que criam a existéncia social, econémica, politica,
religiosa, intelectual e artistica”. Desse modo, um projeto de educacdo comprome-
tido com a formacdo humana, baseada no estudo e na reflexdo sobre a vida dos
educandos, ndo pode deixar de estabelecer esse didlogo com o universo da cultura.

Por essa razao, o trabalho pedagégico desenvolvido nas escolas do campo deve
estabelecer um didlogo permanente com os elementos simbélicos e materiais que
compdem esse universo cultural, buscando, pela imersdo, compreender o modo
como os sujeitos pensam este contexto e reelaboram suas estratégias de acdo e de
relacdo com o mundo.

A articulacdo entre educacgéo e cultura é condicdo essencial ao desenvolvimen-
to de uma educacéo do campo comprometida com a transformacéo social, associada
a insercdo critica das criancas e adolescentes na vida da comunidade. Uma educa-
cdo que favoreca o desvelamento dos cédigos simbdlicos que déo sentido aos modos
de ser e pensar nesse territério. Por meio desse processo, os educandos terdo a
oportunidade de compreender-se e reconhecer-se enquanto membro de um grupo
social, reafirmando sua identidade, numa relacdo com os projetos de sociabilidade
construidos coletivamente neste contexto.

Com essa articulacdo entre educacéo e cultura, os jovens terdo a capacidade
de problematizar os valores, crencas e modos de organizacio politica que orientam
as praticas sociais no campo, construindo novas estratégias transformacéo social,
referenciadas em pardmetros ético-politicos, associados aos principios da justica,
solidariedade e sustentabilidade.
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Diante dessas reflexoes, propomo-nos a discutir sobre a diversidade sociocul-
tural que permeia o territério rural brasileiro, evidenciando a importancia do En-
sino de Arte na construcéo de alternativas teérico-metodolégicas voltadas a forma-
céo critica dos camponeses, por meio da implementacédo de projetos educativos que
reconhecam e valorizem as experiéncias artisticas e culturais, construidos pelos
povos do campo numa articulagdo com suas praticas sociais.

0 campo e suas diversidades étnicas e culturais

Numa andlise das comunidades rurais brasileiras, observamos que, apesar
dos diversos problemas sociais e econémicos que ainda estdo presentes nesse ter-
ritério, nos deparamos com uma grande diversidade cultural, negada e silenciada
historicamente, tanto no campo das politicas pablicas, quanto pelas politicas edu-
cacionais, principalmente aquelas relacionadas com a construcéo do curriculo das
escolas.

Os discursos difundidos acerca do campo evidenciam, na maioria das vezes, os
aspectos negativos relacionados a pobreza e ao subdesenvolvimento, negando suas
riquezas e potencialidades. Contrapondo-se a esses estereétipos, os movimentos
sociais vém denunciando os descasos politicos com a populacdo camponesa, desta-
cando as riquezas econdmicas, politicas e culturais do campo, construidas a partir
da agricultura familiar, que sdo ignoradas e/ou invisibilizadas pelos discursos he-
gemonicos comprometidos com o modelo de desenvolvimento capitalista, pautado
no processo de industrializagéo e no agronegoécio.

Diante desse contexto, os debates empreendidos em torno da educacéo do cam-
po estédo voltados a construcgdo estratégias politicas e pedagdgicas que possibilitem
as criancas e os adolescentes a realizacido de novas leituras acerca da realidade do
campo, compreendendo-o como espaco de producdo de vida, de relagoes sociais e
culturais.

Na visdo dos movimentos sociais, 0 campo precisa ser compreendido como
esse espaco de diversidade cultural, politica e econémica, em constante processo
de construcéo e reconstrucdo a partir da acdo dos diferentes grupos sociais que
compdem o meio rural brasileiro. Caldart (2004, p. 153) alerta que:

O campo tem diferentes sujeitos. Sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas,

pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,

lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros
grupos mais.
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Esses diferentes grupos sociais que constituem o mundo rural estabelecem
relacoes diversas com a terra e a producéo da vida, utilizando-se de distintas estra-
tégias de organizacdo politica e social para o desenvolvimento de suas atividades
produtivas. Dentre esses grupos, prevalece em grande medida o uso coletivo da
terra por meio dos trabalhos familiares e/ou associativos,

[...] permeado por um regime de solidariedade que reflete uma prética diferenciada de uso

do solo agriculturavel, na criacdo de animais, no tratamento da natureza, nas manifesta-

¢oes comunitarias, nas tradicoes religiosas, na arquitetura das casas, nas vestimentas, na
culindria, entre outras manifestacées [...] (SIMOES, 2009, p. 31).

Além disso, ha também uma diversidade geoambiental que permeia o terri-
tério rural e reflete fortemente no modo como os camponeses se relacionam com o
meio ambiente, na organizacdo das atividades produtivas e, consequentemente,
das relagdes sociais e culturais. Os modos como os sujeitos se organizam e pro-
duzem sua sobrevivéncia no sul do Brasil, sdo diferentes daqueles adotados no
nordeste e norte do pais, influenciados principalmente pelas caracteristicas am-
bientais, climaticas e das for¢as produtivas.

Os elementos socioambientais e as alternativas de produgéo da vida, a partir
das atividades econdmicas, tém uma influéncia na forma como esses sujeitos orga-
nizam suas praticas culturais. De outro modo, temos ainda as influéncias politicas
e culturais oriundas do processo de colonizacdo e da dominagdo politica e econo-
mica que refletem na maneira como esses povos se organizam e imprimem suas
relacdes simbdélicas com o mundo.

Diante desse contexto, observamos que as praticas culturais cultivadas na
relacdo dos sujeitos com o campo tém uma relevincia na vida dos camponeses
uma vez que norteiam e alimentam seus projetos de vida e fortalecem as lutas em
defesa dos direitos, na construcdo dos sonhos e utopias. As celebragdes construidas
nas comunidades rurais em torno da religiosidade, das festividades, nos rituais de
producéo, nos mutirdes, dentre outros, ampliam os lacos de solidariedade, fraterni-
dade e unido entre os grupos locais, bem como renovam as esperancgas na luta pela
construcdo de um mundo melhor.

A partir das atividades cotidianas, os camponeses constroem relagées diversas
com o mundo — permeadas pelas atividades do mundo do trabalho e por tradicées
culturais — festas, rituais, recheados de cantorias, dancas e celebracées que refor-
cam seus modos de viver, sentir e pensar no mundo. Sdo tradi¢cdes que déo sentido
as suas vidas e reafirmam suas identidades e praticas sociais. Desse modo, a arte
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e a cultura refletem as experiéncias e os sentimentos construidos pelos povos do
campo acerca do mundo e das vivéncias com este territério.

Esse modo de pensar o campo em sua diversidade e especificidade traz outras
preocupacoes com relacdo a complexidade dos processos sociais, culturais e educa-
tivos instituidos nesse contexto, demandando projetos educativos abertos ao didlo-
go e a troca de experiéncias e conhecimentos com estes povos e suas organizacdes
sociais. Nesse caso, precisamos compreender que:

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de trabalhar, distinta

do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, o

espaco, 0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a comunidade, o tra-

balho e a educacéo. Nos processos que produzem sua existéncia vdo também se produzindo
como seres humanos (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 16).

Com base nessa reflexdo, os projetos educativos desenvolvidos nas escolas do
campo precisam criar estratégias pedagogicas que favorecam o didlogo entre os
saberes diferentes e praticas, reconhecendo a importincia das experiéncias dos
camponeses para a consolidacio do processo de luta e construcéo de uma sociedade
democratica. S6 teremos uma sociedade efetivamente democratica quando os va-
rios grupos sociais forem reconhecidos enquanto produtores de saberes e culturas,
tiverem seus direitos sociais garantidos e suas praticas sociais reconhecidas e in-
corporadas no contexto das experiéncias pedagégicas das escolas.

As possibilidades de didlogos entre educacao e cultura nas escolas do campo

Os primeiros movimentos em defesa de uma educacgéo que respeite as diversi-
dades culturais no Brasil iniciaram no comeco da década de 1960, com o desenvol-
vimento de projetos voltados a valorizacdo e a defesa da cultura popular, institui-
dos pelos Centros Populares de Cultura (CPCs), o Movimento de Educacio de Base
(MEB) e pelo Movimento de Cultura Popular (MCP), inspirados nos ideais politicos
e filoséficos do pensamento freireano.

Na viséo de Freire (2005), a valorizacdo da cultura popular é o caminho para o
reconhecimento e a afirmacéo das pessoas enquanto sujeitos histéricos e o didlogo
entre as diferentes culturas, constituindo-se numa estratégia para se ampliar a
visdo e a compreensio desses sujeitos acerca do mundo e numa alternativa para a
emancipacédo das classes populares. Na perspectiva freireana,
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[...] a cultura néo é s6 a manifestacéo artistica e intelectual que se expressa no pensamento.
A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida cotidiana. Cultura é
comer de modo diferente, é dar a mio de modo diferente, é relacionar-se com o outro de
outro modo. A meu ver, a utilizacdo destes trés conceitos — cultura, diferencas, tolerancia
— é um modo novo de usar velhos conceitos. Cultura para nés, gosto de frisar, sdo todas as
manifestagées humanas, inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se da algo essencial: o
descobrimento da diferenca (FAUNDEZ; FREIRE, 1985, p. 34).

Segundo Brandéo (2002, p. 45), o projeto de educagéo popular, instituido a
partir do pensamento freireano e das praticas sociais e politicas dos movimentos
dos anos 1960, foi um marco na luta contra a educacio colonizadora implementa-
da no Brasil, na medida em que reconheceu “na educacdo brasileira uma cultura
alienada, produtora de sucessivas estruturas sociais de dominacéo e tradutora de
sequentes esquemas simbdlicos de valores, conhecimentos e principios de relacées
sob controle de grupos e classes dominantes [...]".

O dialogo proposto por Freire (1986), entre educacio e cultura esta associado
ao desenvolvimento de praticas educativas que sejam constituidas numa interacéo
constante com as praticas sociais, colocando-se enquanto espaco de trocas de expe-
riéncias e vivéncias de novos e velhos conhecimentos. Nessa direcdo, as experién-
cias de educacdo precisam adentrar-se no universo sociocultural dos educandos,
reafirmando-se enquanto pratica cultural. Isso porque, para o autor,

Todos os produtos que resultam da atividade do homem [e das mulheres], todo o conjunto

de suas obras, materiais ou espirituais, por serem produtos humanos que se desprendem

do homem [e das mulheres], voltam-se para ele [ela] e o [a] marcam, impondo-lhe formas
de ser e de se comportar também culturais. Sob este aspecto, evidentemente, a maneira de

andar, de falar, de cumprimentar, de se vestir, os gestos sédo culturais. Cultural também é

a visdo que tem ou estéo tendo os homens [e as mulheres] da sua prépria cultura, da sua
realidade (FREIRE, 1986, p. 57).

Entendemos que a cultura esta associada a existéncia humana, ao processo
de criacéo e recriacdo do mundo, implicado naquilo que d4 sentido a vida dos su-
jeitos sociais. Nesse caso, discutir processos educativos implicados com as praticas
culturais dos sujeitos constitui-se numa condicdo essencial ao desenvolvimento
de processos educativos que, primeiro, tenham os sujeitos como protagonistas da
educacido e da producdo do conhecimento; segundo, que tenha a capacidade de
dialogar com os saberes e valores produzidos nesse contexto, possibilitando uma
maior apropriacdo dessa experiéncia enquanto conhecimento critico do seu fazer/
agir no mundo, praxis social. Por fim, que assume o compromisso politico de pro-
duzir conhecimento acerca da realidade como condi¢cfo necessaria ao processo de
transformacéo social.
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Para Freire (1996), é fundamental compreender a importancia do didlogo en-
tre as diferentes culturas como forma de tornar as praticas formativas mais ricas
com relacdo a formac¢do humana e critica, associada a construcdo de alternativas
de democratizacéo da sociedade. Entretanto, os educadores precisam compreender
que a construcio dessas relacoes dialégicas entre os diferentes sujeitos nem sem-
pre ocorre de forma pacifica, pois, para Freire (1992, p. 156), esse dialogo:

[...] ndo se constitui na justaposicdo de culturas, muito menos no poder exacerbado de uma

sobre as outras, mas na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada

cultura no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem medo de

ser diferente, de ser cada uma “para si”, somente como se faz possivel crescerem juntas e

nédo experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo-poderosissimo de uma sobre as
demais, proibidas de ser.

A construgdo dessas praticas formativas, fundadas no principio da dialogici-
dade, exige que os educadores estejam preparados, tanto no campo ético-politico,
quanto no teérico-metodolégico, para mediarem os conflitos e os embates que sur-
girdo desses didlogos interculturais, possibilitando néo a unificagdo das culturas e,
muito menos, a negacdo de sua diversidade, mas a reafirmacéo de suas diferencas
e a compreensio da importancia dessa diversidade para a constituicdo de uma ge-
racdo que respeite os diferentes modos de ser/estar no/com o mundo, engajando-se
na defesa de uma sociedade pluricultural.

Diante desse contexto, o ensino de arte pode oportunizar aos jovens do campo
uma leitura critica de seu contexto socio-histoérico e cultural na medida em que se te-
nham as condiges para o reconhecimento e a problematizacio dos elementos simbé-
licos que comp6em a cultura do campo e suas inter-relagées como as praticas sociais.

Os trabalhos educativos desenvolvidos na perspectiva da arte e educacéo pre-
cisam evidenciar a riqueza e a importincia dos elementos culturais para a for-
macdo da populacdo e no desenvolvimento sociocultural e politico da comunida-
de, desmistificando os discursos hegemonicos, construidos a partir de narrativas
colonizadoras, que impdem ou silenciam as praticas culturais distintas daquelas
referenciadas no mundo “eurocéntrico” ou “norte-americano” (DUARTE dJr., 1981).

0 ensino da arte como espaco de releitura critica do mundo

Os processos educativos construidos por intermédio da arte devem desenvol-
ver no educando a sensibilidade para compreenséo e captacdo dos sentidos e signi-
ficados atribuidos pelos diferentes grupos sociais as suas manifestacoes e tradigées
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culturais, construidas historicamente na sua relacio/interacdo com o mundo. Os
jovens precisam compreender que as tradicoes e as linguagens culturais sdo forma
de expressdo de suas vivéncias, sentimentos e experiéncias coletivas, formas de
comunicacdo das suas experiéncias no mundo.

E fundamental que os profissionais da educacdo compreendam o papel es-
tratégico da arte e da cultura no desenvolvimento da visdo critica dos educandos
acerca da organizacdo politica, social e econdmica da sociedade. Por meio das tra-
diges culturais e artisticas, os grupos humanos retratam seus modos de vida, de
producéo e de significacéo e compreensido do mundo. Esse processo de compreensio
e valorizacdo do universo simbdlico que permeiam as tradi¢des culturais é impor-
tante para a compreensio do modo como os diferentes grupos sociais se produzem
na relacdo no/com o mundo e como esses pensam, atuam e se vem no/com o mundo.

Os projetos de educacéo do campo comprometidos com a compreensio critica
da realidade e a valorizagdo/reconhecimentos das praticas sociais dos campone-
ses precisam mergulhar nesse universo artistico e cultural, possibilitando que os
educandos busquem, por meio das diferentes linguagens artisticas e culturais, des-
velar as formas de pensar-se no mundo destes sujeitos, extraido deste processo “o
pensar do préprio povo”, como conforme propde Freire (2015), condi¢do essencial
para o desenvolvimento de praticas educativas libertadoras.

Para Freire (2005), os processos de formacdo critica precisam partir desse
trabalho rigoroso e ético voltado a compreensédo do pensar do préprio povo, de des-
vendar seus modos de compreensio e significacdo do mundo e das suas relacdes
com o mundo e com os demais seres humanos. E por meio desse dialogo critico
com o pensar do préprio povo que se constroem as estratégias de problematizacéo,
visando a superacdo do conhecimento ingénuo, do pensamento acritico, para uma
compreensao critica do mundo, o desenvolvimento de uma consciéncia critica do
mundo, condicdo fundamental para a emancipacéo.

Nessa perspectiva, os projetos de arte e educacdo devem contribuir na imersao
dos jovens no universo da cultura e das tradicdes locais, reforcando esse processo
de reproducéo e transmissdo de conhecimentos, valores e praticas sociais que rea-
firmam a identidade e o pertencimento do grupo. No entanto, precisam também
instigar questionamentos e problematizacoes acerca dessas praticas culturais,
evidenciando contradi¢Ges e injusticas sociais presentes naquele contexto social
e politico, favorecendo novas leituras do mundo e da atuacéo daqueles sujeitos no
processo de transformacio daquela realidade.
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Dentro desse contexto, o ensino da Arte precisa fomentar nos educando uma
releitura da realidade, compreendendo como as diversas linguagens artisticas sdo
utilizadas pelos diferentes grupos sociais como de manifestar suas emocoes, sen-
timentos, angustias e sonhos coletivos, bem como estratégia de ac¢éo politica em
torno das lutas pela garantia dos direitos basicos necessarios a uma vida digna no
campo.

Por essa razdo, as estratégias pedagogicas utilizadas no ensino de arte na
educacdo do campo precisam instigar os educandos a mergulharem no universo
cultural e artistico das comunidades rurais como forma de compreender como os
diferentes grupos sociais utilizam as linguagens artisticas como meio de dar sen-
tido e significados as suas praticas sociais. Com esse trabalho, néo significa que os
educadores irdo negar aos educandos o direito de apreciar e conhecer o patriménio
artistico e cultural construido historicamente pela humanidade.

Pelo contrario, o ensino de arte desenvolvido numa perspectiva critica deve
criar estratégias tedrico-metodolégicas que garantam aos jovens a oportunidade
de estabelecer relagoes entre a arte produzida pelos povos do campo, no 4&mbito da
cultura popular, com aquelas construidas historicamente pelos diferentes grupos
sociais, possibilitando com isso uma leitura critica do processo de transformacéo e
evolucéo da sociedade a partir dos trabalhos artisticos e culturais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da area de Ar-
tes, o conhecimento da arte abre perspectivas para que o educando tenha uma
maior compreensdo da realidade sociocultural do Brasil, das diversidades cultu-
rais e artisticas produzidas pelos varios grupos sociais que compdem 0 nosso pais.
Nesse caso, o estudo da arte constitui-se numa oportunidade para que os jovens
tenham uma compreensao do contexto local, numa relacdo com os aspectos sociais,
artisticos, culturais e econémicos que constitui a sociedade brasileira (BRASIL,
1998, p. 20).

Ainda com base nos PCNs, o ensino de Arte tem o propésito de levar os edu-
candos a compreenderem a diversidade de valores que orienta, tanto seus modos
de pensar e agir, como dos diversos povos que compde a sociedade, valorizando o
que lhe é préprio, bem como, favorecendo o entendimento da riqueza e diversidade
sociocultural brasileira (BRASIL, 1998). Com base nessa proposta, as praticas edu-
cativas voltadas ao trabalho com a arte-educacéo precisam instigar o olhar critico
e criativo dos educandos, tornando-os:
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[...] capazes de perceber sua realidade cotidiana mais vivamente, reconhecendo e decodifi-
cando formas, sons, gestos, movimentos que estdo a sua volta. O exercicio de uma percepgéo
critica das transformactes que ocorrem na natureza e na cultura pode criar condi¢des para
que os alunos percebam o seu comprometimento na manutencéo de uma qualidade de vida
melhor (BRASIL, 1998, p. 19).

A partir dessa reflexdo, o estudo da arte apresenta-se como um importante
instrumento de formacéo critica e cidada, na medida em que faz uma reflexo so-
bre a contribuicdo da arte para a compreensdo da histéria da humanidade e das
lutas politicas instituidas pelos grupos sociais na implementacéo de estratégias de
desenvolvimento social, politicos e cultural.

Nesse trabalho com a arte na educag¢do do campo, é importante que os edu-
cadores procurem construir com os educandos estratégias de mapeamento das
linguagens artisticas vivenciadas no campo, buscando evidenciar os potenciais ar-
tisticos e culturais da regido, bem como criar uma compreensdo mais ampla acer-
ca da diversidade e da especificidade das linguagens artisticas desenvolvidas nas
diferentes regides do pais, desconstruindo aquela visdo hegemonica acerca da arte
associada somente ao modelo classico europeu.

Os projetos educativos desenvolvidos na perspectiva da valorizacdo da arte e
da cultura permitem que os diferentes grupos sociais possam reconhecer e reafir-
mar suas identidades, valorizando as tradig¢des culturais e a prépria histéria dos
povos do campo, na medida em que tem a oportunidade de compreender as rique-
zas e a importancia daquelas tradi¢oes para a historia e a trajetoria de constituicédo
daquele grupo social.

Normalmente, sdo histérias e tradicoes imbuidas de valores, sentimentos, ex-
periéncias e modos de vidas que dao sentido aos processos politicos e organizativos
dos grupos, bem como com suas relagdes com o mundo do trabalho e das relacées
sociais, consolidando praticas de relacgdes sociais e politicas e modos de socializagéo
e sociabilidade, pautadas no respeito aos seres humanos e a natureza, na solida-
riedade e na cooperacédo entre os sujeitos. Por essa razdo, é fundamental que os
educadores e educandos compreendam que:

[...] aprender arte envolve ndo apenas uma atividade de producédo artistica pelos alunos,

mas também compreender o que fazem e o que os outros fazem, pelo desenvolvimento da

percepcdo estética, no contato com o fenémeno artistico visto como objeto de cultura na
histéria humana e como conjunto de relagdes. E importante que os alunos compreendam

o sentido do fazer artistico, ou seja, entendam que suas experiéncias de desenhar, cantar,

dancar, filmar, videogravar ou dramatizar néo sdo atividades que visam a distrai-los da “se-

riedade” das outras areas. Sabe-se que, ao fazer e conhecer arte, o aluno percorre trajetos

de aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos sobre sua relagdo com o mundo
(BRASIL, 1998, p. 43).
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Diante desse contexto, é fundamental que os educandos tenham a capacidade
de reconhecer a riqueza das atividades artisticas desenvolvidas pelos povos do cam-
po como meio de comunicar-se com o mundo e de expressar sua percep¢dao do mundo
por meio de pinturas, esculturas, gravuras, musicas, dentre outros objetos construi-
dos para manifestar seus sentimentos, sua compreensio e sua relagdo com o mundo.

Mergulhar nesse universo artistico-cultural favorece tanto a apropriacdo das
técnicas utilizadas naquelas producoes artisticas, quanto & compreensio daqueles
sujeitos nas suas relagdes sociais e politicas, considerando que as atividades ar-
tisticas estdo imbuidas de sentimentos e manifestacdo de ideias e valores que os
sujeitos produzem acerca da sua vida. Por isso, compreender o universo artistico
produzido pela humanidade, requer esse olhar atento para os elementos sociais,
politicos e culturais que se configuram como pano de fundo para aquela obra ou
atividade artistica (BARBOSA, 2002).

Os trabalhos artisticos buscam, em grande medida, expressar as questoes
vividas pelos seres humanos nos diferentes tempos histéricos. Desse modo, as
linguagens artisticas sdo utilizadas para dar eco as angustias do povo, ou seja,
buscam retratar “problemas sociais e politicos, de relacdes humanas, de sonhos,
medos, perguntas e inquietac¢des”, bem como, buscam documentar “fatos histéricos,
manifestacoes culturais particulares”. Por essa razéo, um estudo critico da arte
pode contribuir para uma releitura dessa realidade, “propiciando uma aprendiza-
gem alicercada pelo testemunho vivo de seres humanos que transformaram tais
questoes em produtos de arte” (BRASIL, 1998, p. 48).

Nesse contexto, Augusto Boal (2005, p. 48) destaca que o trabalho com a arte
e a cultura ultrapassa os limites estéticos e se apropria de outros espacos politi-
cos e sociais, constituindo-se numa estratégia de politizacdo, de desvelamento da
opressio e injusticas sociais. Por meio da arte, os grupos sociais podem evidenciar
seus conflitos, desejos e angustias, oportunizando aos educadores e educando uma
compreensio mais ampla dos sentimentos que permeiam os modos de agir e pensar
dos sujeitos sociais.

O trabalho com a Arte no contexto da Educacio do Campo se institui como um
importante instrumento de emancipacéo social, na medida em que favorece ao gru-
po a oportunidade de refletir sobre estes elementos sociais, politicos e econémicos
que permeiam suas atividades artisticas e culturais, ressignificando seus modos de
pensar e atuar no mundo (DUARTE Jr., 1981).

Nessa perspectiva, os projetos de arte e educacdo ndo podem limitar-se a
construcdo de coreografias, de pecas teatrais, de musicas folcléricas, de desenhos
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e pinturas. Os educadores precisam compreender que as manifestacoes artistico-
-culturais sdo construcgoes histéricas, portanto, estabelecem uma intrinseca rela-
cdo com as lutas politicas e sociais dos grupos sociais, podendo retratar elementos
significativos da histéria da humanidade. Nesse caso, a “Arte ndo é somente a
Musica, a Danga, o Cinema, enfim, as artes ditas oficiais, mas sdo todas as formas
de expressdo dos sentimentos e emogbes concretos do ser humano” (QUEIROZ;
NASCIMENTO, 2012, p. 03).

Na visao de Freire (2005), o processo de segregacédo e/ou negacéo da cultura
popular, em detrimento da valorizacdo de determinados padrées culturais ditos
“universais”, constituiu-se numa estratégia de dominacéo politica e cultural dos
grupos populares, principalmente, os trabalhadores do campo. Diante desse con-
texto, os projetos educativos desenvolvidos com o intuito de valorizar as experién-
cias politicas e culturais dos povos do campo, bem como, seus conhecimentos e va-
lores, constitui-se numa importante estratégia de emancipacgéo e libertacédo destes
grupos sociais historicamente excluidos.

Consideracoes finais

Os projetos de educagdo do campo trazem como principio basico a formacéio
critica e a emancipacdo dos camponeses. Nesse contexto, o ensino de arte pode
potencializar esses projetos educativos desenvolvidos nas escolas do campo, na me-
dida em que, possibilita o reconhecimento e a valorizacédo da cultura e da histéria
desses grupos sociais, reafirmando suas identidades e praticas socioculturais. Es-
sas experiéncias podem também ampliar as estratégias de emancipacéo através do
processo de problematizacio acerca dos valores, crencas e ideologias presentes nas
atividades artisticas e culturais, favorecendo uma compreensio critica dos aspec-
tos sécio-histérico daquele contexto.

Com base nas reflexdes tecidas neste trabalho, compreendemos as experién-
cias de arte educacio oferecem aos educandos um conjunto de oportunidade para
o desenvolvimento de conhecimentos técnicos e estéticos, associados ao processo
de compreenséo critica do mundo. Além disso, esse trabalho de imerséo critica no
contexto socio-histérico e cultural da comunidade, por meio da arte e da cultura,
favorece o desenvolvimento da autonomia e criticidade frente as questdes sociais
presentes no contexto no qual esta inserido, reafirmando o papel estratégico da
arte na formacéo critica dos sujeitos, bem como, enquanto instrumento de trans-
formacéo social.
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Acreditamos que esse processo de reflexdo critica sobre a cultura do campo
possibilita que educadores e educandos redescubram novos valores e novas formas
de ver e interpretar o mundo, a partir de 4ngulo e contextos diferenciados daqueles
vistos anteriormente, com base num padréo politico e cultural “eurocéntrico”, asso-
ciado a légica colonizadora. Nesse caso, o ensino de arte pode trazer referenciais de
andlise da realidade e dos processos histéricos e culturais construidos e vivencia-
dos pelos diferentes grupos sociais, ampliando as possibilidades de interpretacées
de suas praticas sociais e suas experiéncias artisticas.

Entretanto, esse trabalho de construcdo de praticas educativas capazes de
dialogar com essa diversidade sociocultural que permeiam a realidade do meio
rural brasileiro passa, prioritariamente, pelo desenvolvimento de novos processos
de formacéo docente voltados para a formacéo critica dos educadores com o intuito
de possibilitar a (re)significacdo dos valores e saberes internalizados por meio das
experiéncias socioculturais, da formacéo escolar e profissionais que, muitas vezes,
as impedem de compreender o trabalho com a diversidade como uma oportunidade
para se reconhecer e afirmar as diferencas como um caminho para a construcéo de
uma educagéo democrética.
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