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Resumo

Argumento, no presente artigo, sobre a relacao entre socializacdo e educagéo, considerando a primeira como
“processos de introducédo na sociedade” e a segunda como a “introducao das novas geragdes no mundo”. O pro-
blema que orientou a investigacao refere-se a existéncia ou ndo de incompatibilidade entre ambos os objetivos,
se é razodvel “socializar” considerando a “sociedade” em que criancas e jovens sdo inseridos e se a “socializacdo”
contribui ou ndo para a realizagao da skholé, caracterizada como “tempo livre’; distinto do “tempo produtivo” da
sociedade. Nesse sentido, defendi que a skholé s6 é possivel quando a “socializacdo” ndo é a tarefa central da
escola (porque a “socializacdo” desescolariza a escola) e nem a educacao reduzida a “socializacao”. A atualizacdo
da skholé e de sua institucionalizagdo escolar é fundamental para a introducao das “novas geragées” no “mundo”
e, talvez, a Unica oportunidade que os seres humanos terdo, nas condi¢des atuais, de experienciar o “tempo
livre” que suspende as injung¢des da familia, da sociedade (economia, trabalho, divertimento, lazer, descanso,
aprendizagem) e da politica.
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Abstract

| argue, in this article, about the relationship between socialization and education, considering the first as “pro-
cess of introduction into society” and the second as “the introduction of new generations into the world”. The
problem that guided the investigation refers to the existence or not of incompatibility between both objectives,
whether it is reasonable to “socialize” considering the “society” in which children and young people are inserted
and whether “socialization” contributes or not to the realization of skholé, characterized as “free time” distinct
from society’s “productive time”. In this sense, | argued that skholé is only possible when “socialization” is not
the central task of the school (because “socialization” unschools the school) or neither education reduced to
“socialization”. The updating of skholé and its school institutionalization is fundamental for the introduction of
“new generations” into the “world” and, perhaps, the only opportunity that human beings will have, under the
current conditions, to experience the “free time” that suspends injunctions of the family, society (economy, work,
entertainment, leisure, rest, learning) and politics.
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Resumen

Discuto, en este articulo, la relacion entre socializacion y educacién, considerando el primer como “procesos
de introduccidn en la sociedad” y el segundo como “la introduccién de nuevas generaciones en el mundo” El
problema que ha conducido la investigacion se refiere a la existencia o no de incompatibilidad entre ambos
objetivos, si es razonable “socializar” considerando la “sociedad” en la que se insertan nifios y jovenes y si la
“socializacion” contribuye o no a la realizacion de skholé, caracterizada como “tiempo libre” distinto del “tiempo
productivo” de la sociedad. En este sentido, sostuve que el skholé solo es posible cuando la “socializaciéon” no
es la tarea central de la escuela (porque la “socializacion” no escolariza la escuela) o la educacion se reduce a
“socializacion”. La actualizacion del skholé y su institucionalizacion escolar es fundamental para la introduccién
de “nuevas generaciones” en el “mundo”y, tal vez, la Unica oportunidad que los seres humanos tendrén, en las
condiciones actuales, para experimentar el “tiempo libre” que suspende los mandatos de la familia, la sociedad
(economia, trabajo, entretenimiento, ocio, descanso, aprendizaje) y politica.

Palabras-clave: educacién; socializacién; skholé.

Introdugao

S6 os homens sensatos e ESCLARECIDOS veem as coisas
como sé@o em si e trabalham para manté-los em seu ser
(RODRIGUEZ, 2016, p. 99, grifos do autor).

A esséncia da educagdo é a natalidade, o fato de que seres nascem
para o mundo (ARENDT, 2007, p. 223, grifos da autora).

Socializacédo e educacéo sdo termos que podem ser compreendidos como com-
plementares, excludentes ou numa relacdo dialética. Para escrever sobre a socia-
lizacdo e a atualizacdo da skholé, penso tais conceitos a partir, com e para além
de Hannah Arendt. Mesmo que a autora nédo tenha se dedicado a elucidag¢éo do
primeiro, seguirei pistas teéricas que me conduzirdo, plausivelmente, as conside-
racgoes que tecerei. Se pensarmos em socializacdo como “processos de introducéo
na sociedade”, é preciso indagar: O que se entende por “introducéo”, isto é, como
ela se realiza? Em qual sociedade os individuos serdo introduzidos? Socializacéo é
a finalidade da educagdo ou uma atividade complementar a educagéo e, por vezes,
independente da educacgéo?

Faco a opgéo por Arendt por desejar contribuir ao debate acerca da (ndo)rela-
cdo entre “socializaciio” e educacio. Para tanto, penso que considerar a “socializa-
¢d0” como “processos de introducéo na sociedade” é uma defini¢do geral que tipifi-
ca as diversas defini¢bes socioldgicas do termo e do “fendmeno” para o qual todos
passamos ou passaremos. As distingdes conceituais feitas por Arendt, ademais,
contribuem para esclarecer o sentido da escola, que advém de sua especificidade,
especialmente quando a educagéo esta em crise, a escola sob suspeita e a “educa-

PEDAGOGICO v.28,n.1, Passo Fundo, p. 55-82, jan./abr. 2021 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep

@ @ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.



A atualizagao da skholé e a escola contra a socializa¢ao

cdo remota” como uma pratica para enfrentar (ou néo) o problema educacional em
meio a pandemia. Ndo nascemos membros da sociedade, e a “socializacdo” exige
“interiorizacdo”, a compreensdo dos outros atores sociais, da realidade social e da
vida que os outros ja vivem, escrevem Peter L. Berger e Thomas Luckmann (2004,
p- 174). Mas, o que ambos os socidlogos compreendem por sociedade é atribuivel
ora ao “mundo” ora a “vida”, segundo a conceituacio arendtiana. Por isso, e para
manter a pretensa originalidade do presente artigo, pretendo tratar da relacéo
entre “socializacdo”, “educacdo” e skholé, tomando como ponto de partida um con-
ceito amplo e geral de “socializacido” e me localizando no espirito de pensamento de
Hannah Arendt.

“Sociedade” é um conceito apropriado pela Sociologia, na Modernidade, para
dar conta de sua especificidade e objeto de estudo, ou seja, aquilo que compde a
sociedade ou o que a sociedade é: um organismo vivo (em processo de evolucio), a
unido de individuos a partir de um contrato, o conjunto das relagoes e agdes sociais,
uma realidade de situages partilhadas e nexo de motivacoes, etc. Evidentemente,
o conceito de “sociedade” é anterior as Ciéncias Sociais, mas com estas houve uma
abordagem cientifica do conceito/fenémeno. Com a Modernidade, a sociedade pas-
sou a significar o “auge da administracdo doméstica, suas atividades, problemas e
planos organizativos” (ARENDT, 2005, p. 61)1. Essa caracterizac¢éo, destoante da
tradicédo sociolégica, implica considera-la como uma esfera em que os individuos,
familias e grupos se ocupam com as necessidades vitais, em que houve uma res-
significacdo para a vida individual e para a cidadania. Para compreender melhor a
sociedade, enquanto conceito, € importante considerar que ela se opde a politica e
ao privado, embora houve uma ressignificacéo do privado e do politico com a emer-
géncia da sociedade. O que era privado, os interesses vitais, isto é, as necessidades
relacionadas a sobrevivéncia, passou a ser publico, e o que era publico, os assuntos
humanos, a politica, deixou de ser relevante. A politica, entdo, se converteu numa
administracdo publica dos interesses privados, relativos ao acimulo de capital,
a defesa da “propriedade” privada e aos interesses individuais. O social passa a
constituir a esfera publica e, por conseguinte, ocupar os interesses dos atores edu-
cacionais.

O advento da sociedade acarretou transformacées também para a escola, que
se desescolarizou. A sociedade, com a canalizac¢do publica do processo vital, a vit6-
ria do animal laborans e a publicizacdo de suas atividades, acarretou na impos-
sibilidade, légica, da acdo e do pensamento, donde a “socializacdo” significou ade-
quacéo, conformacio, nivelacdo, normalizacédo e, no limite, solidao sob o império do
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comportamento. Na escola, o curriculo também se altera com a transformacédo da
“linguagem da educacéo” em “linguagem da aprendizagem”, explicitada, no Brasil,
pela adocdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A sociedade também é caracterizada pelo “tempo produtivo”, tempo dedicado
a “vida”, ao metabolismo vital, & sobrevivéncia, aos negdécios, a askholia. Nesse
sentido, a relago entre “socializacdo” e “educac¢éo” s6 pode ser de oposi¢do, quando
pelo segundo se compreender que sua esséncia é a “natalidade”, isto é, o fato de que
seres nascem no “mundo”, ndo na sociedade, ndo no trabalho, ndo na vida, ndo na
familia, e que a tarefa da escola é introduzir as “novas geracoes” no “mundo” e néo
socializa-las. Para tanto, tal introducdo demanda um tempo especifico, a skholé,
forma-ideia que inspira e pode constituir as escolas ante processos de desescolari-
zacao.

Neste artigo, ensaiei aproximacdes entre Arendt (1993, 2001, 2005, 2007,
2009, 2012), Rodriguez (2016) e Masschelein e Simons (2013), para repensar a
atualizacdo da skholé na América Latina como resposta as demandas da “socie-
dade” e as injungbes da socializacdo. Fiz isso buscando a plausibilidade dos argu-
mentos, abstendo-me da esperanca de um “veredito final”, ciente de que a tltima
palavra néo foi dada e que ha outras possibilidades de se pensar a “socializagdo”,
embora nenhuma escape da “sociedade”.

A investigacdo que resultou no presente artigo apresenta como “prova” a de-
monstracdo do relacionamento légico entre os conceitos e argumentos: “o pesqui-
sador qualitativo toma sobre seus ombros o fardo da plausibilidade” (SENNETT,
2014, p. 72). Sei que entre Arendt e Rodriguez ha aspectos de convergéncia e de
divergéncia, e que o conceito de “social” para o segundo tem um sentido de publico/
politico que ndo ha em Arendt, autora que vislumbrou isso que denominou de “as-
censdo da sociedade”. Mas o debate néo é entre Arendt e Rodriguez, mas entre os
argumentos e os que lerem o artigo. Meu compromisso néo é defender autores, mas
pensar com, a partir, para além e contra eles, ou seja, pensar os pensamentos deles
para pensar melhor os meus.

A emergéncia da sociedade e a educacao como socializacao

A “canalizacdo publica do processo da vida” (ARENDT, 2005, p. 68) significa
que as preocupacgdes com as necessidades relacionadas a manutencio da vida es-
tabelecem um dominio publico préprio, numa forma de muatua dependéncia, e a
transformacédo de todos os individuos em trabalhadores e do trabalho (labor) em
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uma atividade digna para aparecer em publico. Na Modernidade, com o advento da
sociedade, ou seja, com a absorcdo de todos os individuos na sociedade, houve a “vi-
téria do animal laborans”, do individuo (pré)ocupado exclusivamente com a “vida”
e a perda de “mundo”, isto é, de tudo o que é construido e constituido pelos homens
por meio do discurso e da ac¢do. Se nos resta laborar, o “mundo” esta condenado a
ruina do ciclo vital da natureza, da destruicdo. Nesse contexto,

[...] o inico necessario foi trabalhar, com o fim de assegurar a continuidade da existéncia

individual e de sua familia. O ndo necessario, o nido requerido pelo metabolismo da vida

com a natureza, ou bem era supérfluo ou apenas podia justificar-se como peculiaridade do
humano para diferencid-lo de qualquer outra vida animal (ARENDT, 2005, p. 338).

Em meados de 1830, Honoré de Balzac (2013, p. 339) teceu criticas a sociedade
francesa, na qual todos os segmentos sociais excediam sua existéncia para ganhar
o ouro que os fascinava e/ou gozar de poderosos prazeres: “Sem as tabernas, o
governo néo seria derrubado todas as tercas feiras?”. Com o advento da sociedade,
tudo se torna “tempo produtivo”: a sensagio de “nédo ter tempo”, de um tempo devo-
rado, arrasado, consumido, destruido, dedicado aos negécios, a askholia. Outra in-
dagacéo de Balzac (2013, p. 345) é reveladora: “onde coloca essa gente o coragdo?”.
Com a Modernidade e a sociedade, chamamos “privado” uma esfera de intimidade,
e o escritor francés percebe, no século XIX, o ataque e a desconsideracdo com o
lugar no qual se é auténtico.

Anos antes, na mesma época, Rousseau se rebelou contra a sociedade e néo
contra o Estado (ARENDT, 2005, p. 62), e isso repercutiu em seu projeto educa-
tivo: é preciso formar o homem antes do cidaddo (ROUSSEAU, 2017, p. 44); uma
“educacdo natural” que principia pelos sentidos, na qual viver € o oficio a ensinar
ao educando (ROUSSEAU, 2017, p. 46). A op¢do por uma educacdo doméstica visa
proteger a crianca da sociedade, dos vicios e costumes corrompidos, mas néo das
condicdes sob as quais ela poderia ter de viver. Ademais, a educacéo aconteceria
no campo, pois “as cidades sdo o abismo da espécie humana” (ROUSSEAU, 2017,
p. 67), um ambiente de corrup¢do em que se deseja o que néo se pode?, se busca o
gozo acima de tudo, acarretando a infelicidade diante da realidade: vide o exemplo
da riqueza como fim, um fim quimérico porque ela exige mais riqueza, num acamu-
lo ininterrupto, na “ilimitada apropria¢do” defendida por Locke em Dois tratados
sobre o governo (2005).

E essa perpetuacdo do “metabolismo vital”, o ciclo da vida e do capital, que é
tornado publico com o advento da sociedade na Modernidade, em detrimento do
que é publico (politico) e privado. A alternativa de Balzac e Rousseau, a protecdo da
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intimidade, néo é suficiente para ocupar o espaco essencial da esfera privada, nem
pode ser um substituto a esfera publica/politica. Ndo é e ndo pode ser um substi-
tuto porque a intimidade e o que lhe é reservado ndo possui a realidade e a tangi-
bilidade possivel de uma esfera entre, especificamente a publica. Por outro lado, o
ideal educativo de Rousseau, como também o de Locke (2019), ndo é um “antidoto
razoavel” a destruicdo do mundo e ao sentimento de solidéo, préprio da sociedade,
na medida em que se trata de um projeto individualista, tipico da Modernidade. E
possivel que o educando de Locke e de Rousseau conclua a etapa formativa como
um individuo virtuoso e disso ndo advém que serd um cidaddo, mas alguém equi-
pado com um conjunto adequado de conhecimentos, habilidades e disposic¢des, “sem
formular perguntas sobre suas rela¢des com os outros e sobre o contexto social e
politico em que aprendem e agem” (BIESTA, 2013, p. 158). Assim, uma critica ao
conceito de socializacdo deve ser, também, uma critica & Modernidade, ao projeto
educativo do Iluminismo e a concepc¢éo de tempo que lhe é propria.

A organizacgido politica da Sociedade é (foi) o Estado Nacgdo e tem (e teve) a
burocracia enquanto forma de governo. A burocracia é o governo de ninguém, a
mais social forma de governo, escreve Arendt (2005). O “governo de ninguém” néo
é um nédo-governo, mas pode resultar numa de suas versées mais cruéis e tirdnicas
(ARENDT, 2005, p. 63). O governo do escritério, da administracéo, impessoalizado,
atento as estatisticas, a frieza dos numeros e aos regulamentos, racional, portan-
to, governa uma sociedade de individuos atomizados e conformados. Para Arendt
(2005, p. 63), ha um conformismo inerente a toda sociedade e exigéncias tipica-
mente niveladoras do social, em que a sociedade “sempre exige que seus membros
atuem como se fossem de uma enorme familia com uma sé opinido e interesse”. A
sociedade exclui a possibilidade da agdo e a substitui por comportamentos, que se
distinguem da primeira pela previsibilidade, expectativa e conformacédo as normas
sociais. Ha a tendéncia a “normalizacéo”, isto é, ao enquadramento dos individuos
e suas singularidades num “coletivo”, inviabilizando e excluindo o surgimento do
novo, do inédito, do inesperado, do revolucionario. Neste contexto, a educacdo como
socializa¢do se torna um agente conformador, nivelador, adaptador das criancas e
jovens a sociedade, seu modelo de organizacido e experiéncia de tempo. A “igualiza-
¢do”, fenémeno social, tornou a distincéo e a diferenca assuntos privados, relativos
a intimidade e ndo a agéo, isto €, a atuacdo na esfera publica por meio de palavras
e acoes.

Nesse sentido, o império do conformismo é a sociedade, espago/tempo do sur-
gimento da Sociologia, da Economia e da Estatistica. Para Arendt, a Economia sé
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pode adquirir um carater cientifico quando os homens se constituem seres sociais,
sob o critério judicativo da normalidade e da anormalidade. A estatistica, como
técnica de tratamento matematico da realidade, pressupde que os acontecimentos
sdo raros na vida das pessoas e todos sdo convertidos em nimeros que demonstram
tendéncias aptas a serem usadas por governos ou gestores?.

A Economia, ademais, foi cooptada pela “racionalidade neoliberal”, uma racio-
nalidade “totalitaria” no sentido de que abrange todos os aspectos da vida e visa
a formacédo de um sujeito adaptado a sua légica (DARDOT; LAVAL, 2016). Além
disso, os economistas neocldssicos ndo tém um apego aos fatos e pouco importa que
as “solucdes” e “estratégias” apresentadas deem errado em todos os lugares (ou néo
conquistem o que publicamente declaram ser a intenc¢éo). A economia neoclassica,
escreve Joaquin Estefania (2017, p. 83), “é responsavel ndo apenas por ndo haver
antecipado a Grande Recessio, mas por ser intrinsecamente errénea e nociva, ao
haver contribuido a multiplicar as calamidades que intentava prever”. No Bra-
sil, a pandemia expds a nu o fracasso do neoliberalismo, a humilhac¢do pessoal
da ideologia do individuo como empresario de si, a0 mesmo tempo em que, num
movimento contrario, a crueza da vida se tornou assunto publico e exp6s a luta
pela sobrevivéncia, a fragilidade dos nossos corpos e a idiotice de nossa existéncia.

Se “0 modo mais comodo de conhecer uma cidade é averiguar como se traba-
lha nela, como se ama e como se morre” (CAMUS, 2003, p. 9), talvez tenhamos de
concordar com o jovem Marx (2006), que, no ensaio Sobre o suicidio, escreve ndo se
tratar de uma sociedade, mas de um deserto habitado por bestas selvagens, exceto
que a sociedade néo seja deserto, mas algo distinto.

A pandemia da Covid-19 evidencia a hip6tese das ciéncias do comportamento,
que “reduzem os homens, em todas as suas atividades, ao nivel de um animal, de
conduta condicionada” (ARENDT, 2005, p. 67). Entre A Peste e a Pandemia, fomos
jogados no lar ou na humilha¢éo do subemprego, do desemprego, da mortalidade
como condi¢do fundamental e ndo da natalidade. Em Camus (2003, p. 10), é a mor-
talidade que, ao aparecer como espetaculo pelas ruas de Oran, desnuda uma exis-
téncia sem sentido, em que “nada é mais natural hoje em dia que ver as pessoas
trabalhar de manha a noite e em seguida escolher, entre o café, o jogo e a conversa,
o modo de perder o tempo que nos resta por viver”. Todos morremos, uma de nossas
condicoes fundamentais, mas a peste tornou-a publica e, junto com ela, o absurdo
de dedicar-se a vida, isto é, 2 manutencdo da vida biolégica, ao labor, trabalho,
consumo, divertimento, descanso, num ciclo ininterrupto até a morte. Essa é uma
das oportunidades da crise sanitaria (por vezes, modo de governar): reconsiderar,
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repensar o que estamos fazendo. O “tempo livre” em Oran é um tempo matado,
tempo de sobra entre o sono e o trabalho. Um tempo, portanto, ndo mais livre, mas
ocupado, funcional ao labor, “tempo produtivo”, tempo da sociedade.

O “tempo produtivo” é, também, ciclico, como o “metabolismo vital”. Todos
precisamos do labor, pois temos necessidades, somos seres vulneraveis, e essa con-
dicdo de necessitados compartilhamos com outras formas de vida animal, o que
néao se considerava dignamente humano, na experiéncia greco-romana. “Ainda que
estejam feitas pelo homem, vem e vao, sdo produzidas e consumidas, em consonin-
cia com o sempre repetido movimento ciclico da natureza” (ARENDT, 2005, p. 118).
Deste modo, ndo sdo especificamente humanas. E dedicar-se toda a existéncia ao
labor, consumo, descanso, lazer, sono e trabalho néo era considerada uma forma
de vida apta a exceléncia (areté), a deixar uma marca e converter a existéncia
individual em algo mais permanente que a prépria vida. Por outro lado, o tempo
é “produtivo” quando o homem “fabrica”, faz ou produz objetos visando sua utili-
dade ou quando o critério de julgamento para o “mundo” e a “vida” é a utilidade.
Nesse aspecto, o tempo néo é mais ciclico, mas a passagem de um passado-presen-
te-futuro com a preponderincia do futuro, donde a utilidade se realizara em seu
préprio ciclo sem sentido. Deste modo, a mentalidade do fabricante moderno é a
instrumentalidade e a utilidade, ambos que localizam os individuos num “tempo
produtivo” porque o importante ndo é a atividade, o aqui, o isso, mas o produto
final, o futuro e como ele sera utilizado, vendido, tornado instrumento.

Trabalho (labor) e fabricacéo (work) sao distintos, pois o primeiro é uma ativi-
dade que corresponde ao processo biolégico do corpo humano e ao “metabolismo vi-
tal”, ligado as necessidades da vida. A fabricacéo, por outro lado, diz respeito ao néo
natural da existéncia do homem, a artificialidade do mundo de coisas (ARENDT,
2005). Com a fabricagéo, se constréi um mundo humano, mundo comum, mundo
da arquitetura, das artes, da literatura, das ciéncias. Mas os instrumentos e as
obras da fabricacdo néo estdo impedidos de serem usados para a producéo de bens
de consumo ou para atividades dedicadas ao tempo de lazer. A fabrica¢do produz
objetos culturais que podem durar e, por isso, constituir um mundo comum, tes-
temunha do passado ao futuro, o que durara mais que a proépria vida. Porém, com
o ultimo estagio de desenvolvimento da sociedade, a sociedade de massas, ndo se
sente necessidade de cultura, mas de diversdo “e os produtos oferecidos pela in-
dustria de diversdes sdo com efeito consumidos pela sociedade exatamente como
quaisquer outros bens de consumo” (ARENDT, 2007, p. 257). Imersos num “tempo
produtivo”, de sempre estar atarefado, com negdécios a resolver, 0 homem moderno
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nao se dedica aos assuntos humanos nem ao pensamento. Balzac (2013, p. 346)
argumenta que:
[...] obrigados a falar sem cessar, trocam todos o pensamento pela palavra, o sentimento
pela frase, e suas almas transformam-se em laringe. Gastam-se e se desmoralizam. [...].

Deslizam sobre as coisas da vida e vivem cada instante impelidos pelos negécios da grande
cidade.

-

E a sensacfo de néo ter tempo, de estar sempre atrasado que atinge o apice
com a sociedade e a vitéria do animal laborans, aquele que dedica toda sua existén-
cia a sobreviver e a alimentar o ciclo vital. A educacéo como socializagdo se conver-
te num espaco/tempo de treinamento de aprendizes aptos a exercer uma funcio na
sociedade. Do mesmo modo, a sociedade é considerada a partir de suas fungoes, e a
estima dos individuos se deriva do lugar e do papel que exercem.

A escola e os individuos devem ter uma fungdo, um lugar a ocupar na socie-
dade para definir suas identidades. Ao mesmo tempo, essa sociedade que exige
funcbes que localizam o individuo em seu seio apenas lhe da frageis garantias de
autoestima e consciéncia de si, porque os individuos nio aparecem na modalida-
de do discurso e da acdo, mas como trabalhadores, consumidores, acumuladores,
acionistas, empreendedores. Numa crise sanitdria, quando muitos sdo obrigados
a ficar em casa, a trabalhar menos ou de outros modos, a crise se torna existen-
cial: afinal, quem sou eu? Pergunta que néo pode ser respondida na escuriddo da
vida privada, muito menos numa atividade de introspeccéo. Se na introspeccéo
me deparo com o pensar, com o pensar sobre meus pensamentos; se o pensar é um
dialogo silencioso comigo mesmo, ao pensar nio sou s6 um, mas dois. Portanto,
aquele que busca saber quem é pensando se deparard com a dualidade instaurada
pelo pensar. “Até o préprio Sécrates, tdo apaixonado pela praca publica, tem de vol-
tar para casa, onde estara sé, para encontrar o outro individuo” (ARENDT, 2009,
p- 212). Diferentemente de Sécrates, a maioria dos brasileiros voltou para casa e
se deparou com a sobrevivéncia, com os assuntos domésticos, com a privatividade
do lar. Publicamente, por outro lado, restava o espetaculo da pandemia que envol-
veu tudo: “ja nfdo havia destinos individuais, mas uma histéria coletiva que era a
peste e sentimentos compartilhados por todo mundo” (CAMUS, 2003, p. 149). Ter-
reno fértil para governos autoritarios. Diferente do “social” e da “sociedade” esta
a esfera privada. Privado significou estar desprovido de algo, das mais elevadas e
humanas capacidades, argumenta Arendt (2005). Esse traco privativo do privado
implicava estar privado de “coisas essenciais a uma verdadeira vida humana: estar
privado da realidade que provém de ser visto e ouvido pelos demais e estar priva-
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do da <<objetiva>> relagdo com os outros” (ARENDT, 2005, p. 78), que acontece
quando ha um espaco-entre que une e separa os individuos, um mundo comum.
A realidade se constitui pelos multiplos pontos de vista nos quais os individuos
ocupam o espago com sua cultura, sua histéria, costumes, etc. Estar no mundo, na
esfera publica, é ter a oportunidade de corrigir os sentidos pessoais com o “senso
comum”, 0 bom senso, no qual compartilhamos o mundo ao mesmo tempo em que
ele se “objetiva” para nés.

A educacgéo como socializacdo, ao adaptar os individuos a sociedade ou intro-
duzi-los na sociedade néo lhes garante a possibilidade de acessar o mundo comum
e de se distinguir e atingir a exceléncia num espago no qual compartilhamos o
que é comum, nem de revisar nossos pontos de vista que podem ser equivocados,
dado que “ponto de vista” nido é a “verdade”, e sozinho um individuo néo constitui
a realidade e, socialmente, é incapaz de levar uma vida excelente e singularizar-
-se. Na sociedade, ou na soliddo da intimidade, carente de lagos profundos com
os outros, as teorias conspiratérias e alucina¢des fomentam a extrema-direita e
saidas autoritarias para a caréncia de lagos que unem os individuos. A alucinacéo
é “uma distor¢éo efetiva da capacidade de pensar fundada na necessidade de sa-
turar a realidade com desejos que ndo suportam frustracédo, bem como no impacto
corrosivo dos mecanismos psiquicos ligados ao 6dio sobre o préprio pensamento”
(AB’SABER, 2018, p. 129).

Socializado, talvez o homem seja incapaz de realizar algo mais permanente
que a proépria vida. Por isso, o homem privado e o homem socializado ndo apare-
cem, é como se nédo existissem (ARENDT, 2005, p. 78). O homem privado do mundo
e do espaco publico realiza coisas que carecem de significado e “consequéncia para
os outros, o que lhe importa ndo importa aos demais” (ARENDT, 2005, p. 78). Dai
que a soliddo seja uma experiéncia cada vez mais comum na “sociedade” e, espe-
cialmente, na “sociedade de massas” de individuos atomizados, jogados em suas
vidas privadas, ocupados com seus negdcios e a sobrevivéncia, condicdo importante
para a ascensdo de movimentos fascistas e totalitarios, afinal, quando se esta sé
o coletivo se apresenta como um simulacro do calor familiar, em que o individuo
importa porque faz parte, sabe o que ¢ nessa vida sem sentido.

Por outro lado, Arendt (2005) apresenta tracgos néo privativos do privado que
os constitui como partes importantes se preservado o comum e o publico, isto é€,
sem o privado, o comum careceria de sentido. Do mesmo modo, a necessidade é
fundamental para a existéncia da liberdade. A eliminac¢éo da necessidade nédo acar-
reta a liberdade, como evidencia a busca pela riqueza e por poderosas diversées. O
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privado é o tnico lugar seguro e oculto do mundo. E nele onde as criancas podem
se desenvolver sem a luz publica, sem os julgamentos da aparéncia, e para cons-
tituirem-se a si mesmas antes de enfrentar a esfera publica, dos acontecimentos
e da publicidade. Para Arendt (2005, p. 86), “uma vida que transcorre em publico,
na presenca dos outros, se faz superficial”. Na pandemia e, consequentemente, na
crise sanitaria, as pessoas sem um espaco privado de protecdo estdo condenadas
a viver publicamente, a expor-se ao contdgio, sem qualquer protecdo. Estéo sob os
olhares de todos, mas sdo invisiveis, porque ndo importam, néo sédo respeitadas®.

O espaco publico, antes do advento da sociedade, era uma esfera de igualdade
e de disting¢do, que se alcanga ao agir em conjunto com outros seres humanos iguais
e livres. S6 no espaco publico os homens podem mostrar quem sdo, e na esfera
privada e social de suas vidas apenas sdo um que, isto é, exercem funcdes, atuam
néo como singulares, mas pertencentes a uma classe profissional, ao papel relati-
vo a sobrevivéncia e a atenuacédo das necessidades. Nascemos tinicos, mas nossa
unicidade aparece na esfera publica que é o espaco da aparéncia, a qual constitui a
realidade. Para Arendt (2005, p. 71), tudo o que aparece em publico pode ser visto
e ouvido e tem a mais ampla publicidade possivel. Com o auge do social, o que se
torna publico sdo os interesses privados; e os individuos se tornam trabalhadores
e/ou produtores. Sdo os outros, numa esfera publica da acéo e do discurso, que ga-
rantem a realidade do mundo e de n6s mesmos. Sem a publicidade, é como se ndo
existissemos como singulares.

Puablico também significa o préprio mundo enquanto comum a todos e dife-
renciado do lugar que ocupamos privadamente nele. Se socializacdo significa os
processos de introducdo na sociedade, a educacéo como socializacdo acarreta numa
perda de mundo e da aparéncia necessaria para que cada um aparec¢a como tnico,
com sua dignidade prépria.

Num contexto socializado, a pandemia conta seus mortos estatisticamente e,
por conseguinte, é carente de realidade quem morre. Sabemos apenas o gue morre:
corpos, espécimes humanos. E muito mais facil matar (e deixar morrer!) quando
néo ha individuos singulares, mas nameros®. Um amontoado anénimo. Escreve Ca-
mus (2003, p. 39): “mas, o que sdo cem milhdes de mortos? Quando se fez a guerra
ninguém sabe o que é um morto. E ademais, um homem morto apenas tem peso
quando se viu um morto; cem milhdes de caddveres jogados através da histoéria,
néo sdo mais que fumaca na imaginacgdo”.

Com a pandemia e as aulas on-line, as criancas tiveram de ficar em casa e
foram privadas do acesso ao mundo ou, simplesmente, a sociedade. Evidentemente
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que o acessam pela internet, mas essa ferramenta nio é um espaco-entre, trata-se
de uma tecnologia que media a relagdo dos seres humanos entre si e com o mundo.
As redes sociais, especificamente, ndo sio espacos publicos, e os individuos que la
“aparecem” controlam as personas bem como o ambiente de interagéo (como o am-
biente é controlado pelos interesses comerciais dos donos das plataformas). Portan-
to, a internet néo é publica porque é dominada por empresas privadas que utilizam
nossos dados para lucrar e criar algoritmos, gerar tendéncias, comportamentos
e turbinar vendas; nédo é espago publico porque o mundo virtual ndo é o mundo
real. Ter fotos do Mont-Saint-Michel ndo me torna proprietario, muito menos me
confere a possibilidade de realizar uma experiéncia estética profunda semelhante
ao estrangeiro que o visita, nem o espaco se torna comum. A internet nos deu um
simulacro do “publico”, e as redes sociais sdo somente sociais: a publiciza¢do de
interesses privados e personagens que néo se revelam, é o aparecer (quando néo
a mentira) do que sdo. Os alunos, presos em casa para sobreviver, sdo privados da
escola e do que é especifico da skholé, pois em casa se comportam conforme funcées,
tém o passado e o futuro de expectativas nas costas e estdo numa esfera com sua
linguagem e légica prépria.

Quando a socializa¢do é mais importante que a educacéo, a escola é domada
pela sociedade, pelas expectativas sociais, pelas demandas do trabalho, do consu-
mo, do lazer e da economia, isto é, a escola passa a ser uma funcdo da “vida”, da so-
brevivéncia da espécie e da manutencédo do ciclo vital. “Domar a escola implica go-
vernar seu carater democratico, publico e renovador. Isso envolve a reapropriacio e
reprivatizacédo do tempo publico, do espaco ptublico e do ‘bem comum’ possibilitados
por ela” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 106). Nao por acaso, Bolsonaro vem
atacando a educacéo publica desde que assumiu o poder, nomeando ministros que
degradam as instituicoes publicas, reiteram o corte dos investimentos e aniquilam
a educacéo nos termos apresentados.

A escola, sob a égide da socializagéo, é vista como um meio para resolver pro-
blemas sociais, e numa sociedade de trabalhadores sua funcéo é a de criar condigbes
para formar o empreendedor, o individuo empresario de si mesmo, e o faz, entre
outros meios, utilizando a “linguagem da aprendizagem”. Para Gert Biesta (2013),
a linguagem constitui a realidade e as relacdes que os individuos estabelecem en-
tre si e com o mundo. H4, nos ultimos anos, a alteracdo de uma “linguagem da
educacio” para uma “linguagem da aprendizagem”, em que ensinar “foi redefinido
como apoiar ou facilitar a aprendizagem, assim como a educacéo é frequentemente
descrita como propiciadora de oportunidades ou experiéncias de aprendizagem”
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(BIESTA, 2013, p. 32). No Brasil, a linguagem da aprendizagem, do “aprender a
aprender”, é a légica que estrutura a BNCC, discutida no governo Dilma e apro-
vada no governo Temer. E interessante que esse documento, que unifica a base de
conhecimentos para todo o territério do Estado brasileiro, ndo utilize nenhuma vez
a palavra “educacdo”: tudo se transforma em aprendizagem. Outro dado importan-
te é que “democracia” também é omitido. Ademais, ha a légica do desempenho, da
performance e ndo mais do acesso ao mundo, as verdades.

A BNCC possui uma concepgdo reduzida de contetido: habilidades e competén-
cias visam garantir a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes respondendo
as suas aspiracgoes (BRASIL, 2018, p. 461). A “linguagem da aprendizagem”, con-
forme Biesta (2013), é muito mais individualista, embora esteja dentro da ideia de
“socializa¢do” como “processos de introdugdo na sociedade”. Neste viés, a sociedade
em que os jovens serdo inseridos é uma sociedade do “tempo produtivo”, da soliddo
e, mais recentemente, da “racionalidade neoliberal” que tende a ocupar todos os es-
pacos da existéncia (publico, privado, politica, economia, lazer, educagéo, consumo,
esportes), mas ndo o “tempo livre”, porque é capaz de destrui-lo, ndo coloniza-lo.
O afastamento da BNCC do “mundo” é explicitado quando o documento disserta
sobre as aprendizagens necessarias:

[...] em lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, o

mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para a investigacéo e inter-

vencdo quanto a seus aspectos sociais, produtivos, ambientais e culturais (BRA-
SIL, 2018, p. 463).

A “apresentacdo” do “mundo” é uma boa intencéo que se anula pelo modo como
ele é apresentado: algo a ser aprendido por meio de habilidades e competéncias
adquiridas no percurso escolar. A primeira consequéncia dessa “educacéo como
socializagdo” é o abandono das criangas e jovens aos seus proprios recursos e a
substituicdo do aprendizado (educacional) pelo fazer (habilidades e competéncias).
Arendt (2007, p. 232) argumenta que reformas semelhantes nos Estados Unidos
tiveram a intengdo néo de ensinar conhecimentos, mas de inculcar habilidades,
transformando as institui¢ées escolares em instituicdes vocacionais, tornando-se
incapazes de fazer com que a crianca adquirisse os pré-requisitos normais de um
curriculo padrdo. Em segundo lugar, essa educagio marca o encontro da economia
com a escola, a confusdo da linguagem econdémica e educativa que transforma as
“politicas educativas” em politicas de adaptac¢do ao mundo do trabalho, acarretan-
do a perda de autonomia da escola e a estigmatizacéo da educacéo publica (LAVAL,
2004, p. 66).
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A defesa da escola, numa sociedade do trabalho e do desemprego, se funda-
menta numa reforma educacional que visa oferecer uma méo de obra adaptada e
concebe os alunos ndo mais que futuros trabalhadores, responsaveis por si mes-
mos, pela sua aprendizagem e pelo constante reinvestimento de suas capacidades
e habilidades. O que acontece com a escola quando a socializacéo é o critério va-
lorativo e o principio avaliativo é que ha um “processo de aclimatacéo a valores e
comportamentos esperados de todos os ‘colaboradores’ da empresa” (LAVAL, 2004,
p- 79). A “educagéo como socializacdo” ndo desconecta os jovens do tempo ocupado
da familia, da economia, do trabalho, em suma, da sociedade, da “vida”. Nesse sen-
tido, contra a socializacgdo, é preciso pensar a educacdo e a possibilidade do “tempo
livre” como alternativas ao modelo escolar desescolarizado.

A desaparicao da skholé e a revitalizacao dos muros da escola

Entendo que para pensar a escola e as atividades que a compdem € preciso
considerar e refletir sobre a origem da palavra e da experiéncia dela derivada,
skholé. Segundo Kostas Kalimtzis (2017), skholé foi um conceito fundamental para
a Filosofia Ocidental, especialmente em Platéo e Aristételes, para os quais signi-
ficava tempo livre para homens livres, isto é, o tempo do filosofar. Arendt (2005,
p- 40) compreende a skholé antecipada pela liberdade da necessidade e da coacéo
dos demais, além de um cesse de atividade politica e liberdade de preocupacéoes e
cuidados. Nesse sentido, a skholé pode ser o espaco/tempo de atividades que néo
estejam ligadas as necessidades da “vida”, a utilidade da producéo e a politica,
aos assuntos daqueles que também estéo liberados das necessidades e vivem um
tempo especial de liberdade e igualdade com outros cidadios.

Kalimtzis (2017), por outro lado, argumenta que no periodo Bizantino o concei-
to se metamorfoseou, passou por um processo de perda da valoragio positiva e, por
conseguinte, desapareceu do grego moderno, embora o verbete skholé, apresentado
pelo autor, deixa claro a sua transformacédo no sentido de “institucionalizac¢éo”, isto
é, no grego moderno, skholé passa a significar as instituicoes de aprendizagem e
pesquisa. No caso brasileiro, a escola € a institui¢cdo que compreende toda a forma-
cdo basica dos cidadéos. A “institucionalizacdo” da skholé exige uma diferenciacéo
entre a escola “real”, a que se realiza na pratica dos atores, e a forma/ideia, que mo-
biliza o pensamento e estabelece parametros para o que poderia ser o escolar. Como
educadores e pesquisadores, “devemos questionar se essa escola que encontramos é

PEDAGOGICO v.28,n.1, Passo Fundo, p. 55-82, jan./abr. 2021 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep

@ @ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.



A atualizagao da skholé e a escola contra a socializa¢ao

realmente uma escola, se 0 que encontramos na instituicdo escolar responde ao que
é uma escola” (KOHAN, 2015, p. 132).

Apesar da metamorfose da skholé, ha elementos nas tradicoes subsequentes
que podem inspirar uma atualizacdo e ressignificacdo do conceito para constituir-
mos uma nova experiéncia. Em Filon (apud KALIMTZIS, 2017, p. 5-6), filésofo
greco-judaico, skholé é uma atividade apropriada ao sabath; atividade moral dedi-
cada a Deus, “retirada da turbuléncia dos assuntos publicos e terrenos”; um modo
de habitar, por meio da contemplacéo (thebrein); dedicar-se a Filosofia, no sentido
da avaliacdo e melhora moral. Dessas definicbes, skholé é uma atividade moral,
religiosa, um retirar-se dos negdcios da askholia para contemplar — embora a con-
templacdo nfo seja uma atividade, tal como a compreendemos segundo Arendt
(2005). O que se destaca é a “retirada” temporaria, a saida dos negécios, daquilo
que ocupa o tempo corrente e as relacées habituais. Uma parada e, no sentido
moral, um “pare e pense”.

Para os Padres da Igreja, especialmente Séo Basilio, skholé significa quietude,
a recomendacéo, obviamente centrada na vita contemplativa, de deter o que se esta
fazendo, deixar de fazer o que esta ocupando-o, parar de se ocupar com o que é apa-
rente, e a retirada moral em Deus (KALIMTZIS, 2017, p. 9). Novamente, a ideia de
deter o ordinario, o corriqueiro, os negdcios e ocupacoes relativas a sobrevivéncia, a
riqueza, ao ndo fundamental para uma vida digna compde a experiéncia da skholé.
Com Gregoério de Nisa, sempre a partir dos estudos de Kalimtzis (2017, p. 12-14), a
skholé desaparece com seu contetido normativo que, de algum modo, derivava das
experiéncias gregas e da lugar a plegaria, especialmente no Oriente Bizantino. Tal
conceito implica a atividade da orac¢éo na qual nos mantemos em comunidade com
Deus, um dever para os cristdos. A askholia passou a significar os assuntos huma-
nos, daqueles que se esquecem de Deus, que se ocupam com o corpo. Se ha escola,
nesses termos, ela tem de servir ao ideal da plegaria, ndo da skholé que ganha um
sentido ambiguo e negativo.

O desaparecimento da significagédo originaria de skholé conduziu a transfor-
macoes de seu significado e a institucionalizacdo do conceito, ou seu formalismo,
isto é, mera forma conceitual para abarcar uma série de processos relacionados a
educacio e a formacio das “novas geracoes” entre muros. A escola Moderna, apés
revolugoes democraticas, massificou o acesso a educacgédo escolar, ao mesmo tempo
em que conformou os individuos ao seu estatuto, especialmente o de compreen-
der “o tempo como progresso, ou seja, a superacdo do passado [...] O mecanismo
da superacédo implica uma relacéo necessaria entre novidade e negacdo” (LOPEZ,
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2014, p. 84). A Modernidade é autoconsciente de sua condi¢do de ruptura com a
tradicdo e a contemporaneidade. Os eventos e acontecimentos, a partir do século
XX, radicalizaram essa ruptura: rompe-se com o passado, que é considerado sinal
de atraso. A busca constante por novos conhecimentos e capacitagdes, consequéncia
da ressignificacio do passado, repercute na formacéo e na educacéo.

Trata-se, segundo Sennett (2006, p. 47), da formacdo de uma “individualidade
idealizada: um individuo constantemente adquirindo novas capacitacgoes, alterando
. ABNCC repercute essa tendéncia numa critica ideo-

29

sua ‘base de conhecimento
légica ao “excesso de componentes curriculares”, a exigéncia de as aprendizagens
responderem aspiracgoes individuais presentes e futuras (2018, p. 461), as “rapidas
transformacoes decorrentes do desenvolvimento tecnolégico” num contexto “cada
vez mais complexo, dindmico, fluido” e de incertezas (2018, p. 462) que exigem
dos estudantes a abertura criativa ao novo. Neste contexto, os contetidos, isto é, o
passado, deixa de ser fonte de inspiracéo e guia. O “novo” é a negagdo do passado e
a afirmacéo de algo distinto, o tempo como progresso.

A simples transposicdo da skholé grega a escola moderna s6 é possivel com a
suspensio do idedrio inerente a ambas. A escola moderna incorpora o “outro” como
uma de suas funcgées civilizatérias e a skholé grega excluiu o outro, o barbaro, o
estrangeiro, que, quando incorporado, o é no sistema relegado aos servicos, ndo ao
tempo livre ou a politica, lugar dos excelentes. A escola moderna esta relacionada
ao processo civilizatério e de “humanizacio” que “sé é possivel por meio da inven-
cdo de uma in-humanidade alheia, que da a maquina ‘antropolégica’ seu carater
dinamico e produtivo” (LOPEZ, 2014, p. 89, grifos do autor). Assim, a atualizacéo
da skholé tem de lidar com um duplo desafio: a exclusio grega e a assimila¢cdo mo-
derna. Para tanto, a skholé precisa ser um tempo de suspenséo.

Em primeiro lugar, a skholé é o tempo de suspender os modos habituais de
nos relacionarmos com o tempo, com a linguagem e com os outros. Assim, na escola
escolar se suspende a nocdo e a ideologia do progresso que assimila os “estranhos”
a0 mesmo tempo em que a ruptura com a tradicdo desemboca numa “linguagem da
aprendizagem”. “Humanizar” se converte num “socializar”, conforme argumentei
no tépico anterior. O outro, agora, aparece em sua radicalidade porque a suspen-
séo do “progresso”, e da légica colonial inerente, implica a acolhida do outro como
singular e a ideia de que um “nés” ndo antecede nem é proeminente ao quem de
cada individuo que aparece por meio do discurso e da acdo. Sendo assim, ndo ha
um guem antes da acéo e nem isoladamente. Precisamos dos outros para termos
realidade e os outros de nés.
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A suspensdo, portanto, implica que “a escola da as pessoas a chance (tempora-
riamente, por um curto espaco de tempo) de deixar o seu passado e os antecedentes
familiares para tras e se tornarem um aluno como qualquer outro” (MASSCHE-
LEIN; SIMONS, 2013, p. 31). Tornar-se “aluno” ndo quer dizer ser anulado em
sua singularidade, mas significa que é possivel iniciar, comecar outra vez, inserir-
-se no mundo como um novo ser humano e reconhecer-se como novo em relacdo a
si mesmo e aos demais. Para atingir esse objetivo, a escola precisa suspender os
requisitos, as fungoes, as expectativas sociais, econémicas, politicas e familiares.
“A suspensdo, tal como entendemos aqui, significa (temporariamente) tornar algo
inoperante, ou, em outras palavras, tira-lo da producéo, liberando-o, retirando-o de
seu contexto normal” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 32-33).

Essa suspenséo é uma espécie de “perddo” que a skholé fornece como possibi-
lidade aqueles machucados, marcados pelos papéis, funcoes, julgamentos e expec-
tativas sociais, familiares, econdmicas e politicas. Mas o perddo, embora dirigido
aos “novos”, ndo pressupde culpa ou responsabilidade. No fundo, se perdoa porque
sem o perddo ndo ha como comecar outra vez; se perdoa porque os adultos sdo os
representantes do mundo e responséaveis pelo desenvolvimento das criancas e sua
introducdo na existéncia adulta. Infelizmente, poucos estéo dispostos, sabem ou se
interessam por isso. Dai, a skholé se instaura como um pedido de perdéo para que o
novo possa surgir e os atores continuem suas histoérias. Portanto, o perddo também
é uma suspensao.

Sem ser perdoados, liberados das consequéncias do que fizemos, nossa capacidade para

atuar ficaria, por dizer assim, confinada a um sé ato do qual nunca poderiamos recobrar-

-nos; seriamos para sempre vitimas de suas consequéncias, semelhantes ao aprendiz de
bruxo que carecia da formula magica para romper o feitico (ARENDT, 2005, p. 256-257).

Evidentemente que o “perdio” que advogo néo é no sentido do penitente e/ou
culpado/responsavel, mas daqueles que nédo podem ser responsabilizados porque
estdo em processo de formacéo e educacdo. Cada professor instaura a skholé em
sua aula. Nao ha skholé a priori na escola. Ela precisa ser escolarizada. O per-
dao, como suspensdo, permite que a aula comece. As dores, frustragoes, juizos e
avaliacoes sdo suspensas, colocadas de lado, os alunos sdo separados do contexto.
A suspensio que rompe com “a soliddo e a vergonha do aluno que nio compreen-
de, perdido num mundo em que todos os demais compreendem” (PENNAC, 2008,
p- 34); a suspenséo dos juizos sobre a valia de si e as previsoes acerca do futuro,
“criancas que nédo chegardo a nada” (PENNAC, 2008, p. 49); e a possibilidade de
comecar outra vez, pratica do perdao:
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[...] 0 que entra na sala de aula é uma cebola: umas capas de pesadelo, de medo, de inquie-
tude, de rancor, de célera, de desejos insatisfeitos, de furiosas rentncias acumuladas sobre
um fundo de vergonhoso passado, de presente ameacador, de futuro condenado. Olhe-os,
aqui chegam, com o corpo a meio fazer e sua familia na mochila. Na realidade, a aula sé
comeca quando deixam o fardo no chéo e a cebola foi descascada. E dificil explicar, mas
frequentemente s6 basta um olhar, uma palavra amével, uma frase de adulto confiado,
claro e estavel, para dissolver esses pesares, aliviar os espiritos, instald-los no presente
(PENNAC, 2008, p. 58).

O perdéo é um autoperddo daqueles que néo tém culpa E, orientados pelo
professor, o adulto, podem comecar outra vez, aqui, agora, nisso. A skholé, que
suspende a sociedade e os mecanismos da socializacéo, acontece no “tempo pre-
sente”, liberando os alunos da carga do passado e das injungdes do futuro. Aqui
podem comecar outra vez, dedicados nisso, independente do que foram ou do que
a sociedade, a familia, o trabalho, a economia ou a politica espera. Um tempo
especial de aprendizagem (PENNAC, 2008, p. 59), desvinculado do papel social,
das funcées. Tempo do respeito, isto é, tempo em que todos sdo considerados como
importantes, sdo vistos e ouvidos, aparecem e respondem ao mundo. N&o séo pa-
cientes da educacdo, mas atuantes. E a atuacéo nédo é apropriagcdo, mas respos-
ta. “Enquanto a aprendizagem como aquisi¢do consiste em obter mais e mais, a
aprendizagem como resposta consiste em mostrar quem vocé é e em que posicédo

£

esta”, argumenta Biesta (2013, p. 47). Evidencia-se a diferenca da escolarizacéo
como skholé da escolariza¢@o como socializacdo possibilitada, em nosso contexto,
por uma “linguagem da aprendizagem”.

A atualizacdo da skholé também implica a suspensio das hierarquias e desi-
gualdades sociais: “ela se dirige a todos por igual; nela o mundo pode ser renovado
pelas novas geracgdes”, argumenta Kohan (2017, p. 593). De algum modo, havia
comentado sobre essa especificidade quando escrevi sobre a suspensio das tentati-
vas de domar a escola pela sociedade e pela familia (e, hoje, a economia e a politica
criam hierarquias sociais téo verticais quanto as do Ancien Régime). Essa suspen-
sdo rompe com o discurso (e a pratica) de que a escola reproduz as desigualdades
sociais. A escola escolar, a escola fundada na skholé, é a instituicdo mais apro-
priada para romper com a desigualdade social de fato, e ndo apenas de direito. Ao
localizar as criangas, adolescentes e jovens no “tempo presente”, a escola os liberta
do peso das dindmicas sociais sob o principio e o fato da igualdade, isto é, do “todos
sdo capazes de”. A igualdade, na Modernidade, “necessita estar prometida, mas
jamais realizada, pois o dispositivo extrai sua forca do desejo de igualdade, e néo
da igualdade efetiva” (LOPES, 2014, p- 90). Por isso, a skholé é revolucionaria e
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perigosa, é a materializacdo de uma crenca utépica (KOHAN, 2017, p. 592), e a es-
cola publica, espaco privilegiado para a skholé. A escola, segundo sua forma-ideia,
é um espaco em que é possivel “perder tempo”, “perder-se no tempo”, distinto dos
espacos externos em que as pessoas sdo funcgbes, exercem papéis e ndo tém tempo
a perder, pois estdo dedicadas aos negdcios, a producio, ao consumo, ao trabalho, a
askholia. O tempo da skholé é tempo de estudo, de dedicacéo a si mesmo, de culti-
var-se (KOHAN, 2015, p. 134).

E inevitavel, portanto, mencionar a experiéncia de Simén Rodriguez, educador
e filésofo latino-americano que empreendeu uma educacio popular no continente
para contribuir com a formacéo de uma nascente Republica. Rodriguez sabia que a
ruptura com o passado colonial e mondrquico da Espanha se fazia, também, com a
formacéo, e a escola poderia ser o principio de um projeto para uma nova América
— sem, com isso, entender que a educacéo deva assumir a responsabilidade utépica.
Para Duran e Kohan (2016, p. 17),

[...] aigualdade na escola é declarada como principio, e ndo como um objetivo a ser alcan-

cado. Em seu interior, a igualdade se afirma e é praticada sem condic¢ées. A afirmacgédo de
uma realidade igualitdria cancela, dentro da escola, a desigualdade que impera na cidade.

Por isso, a educacdo néo pode se resumir a socializacio, a introduzir os jovens
na sociedade. Como introduzi-los numa sociedade desigual, fundada na légica da
sobrevivéncia, da publicizacdo do labor, da existéncia encaixada inteiramente no
“tempo produtivo™? Tal educacdo nido é educacdo, mas uma condenacdo sumaria
das criancas e jovens, na medida em que ndo permite que elas aparecam como
seres singulares. Neste sentido, igualdade néo é “igualizacdo”, pois a igualdade,
como principio e ponto de partida, permite a todos aparecerem como singulares,
e nfo a anulacdo das singularidades por uma “igualdade” que reduz as criancas e
jovens a exemplares de uma espécie. Argumentam Masschelein e Simons (2013,
p- 71) que “a escola e o professor que visam manter as mentes dos alunos no inicio
da aula partem do pressuposto de que todos tém igual capacidade”, o que néo sig-
nifica acessar o mundo do mesmo modo nem responder as demandas, questoes e
insinuagdes do mundo e dos outros igualmente. O professor e a escola introduzem
as “novas geracdes” no mundo, o tornam publico, colocando “todos numa posicédo
inicial igual e fornece a todos a oportunidade de comecar” (MASSCHELEIN; SI-
MONS, 2013, p. 71), ou seja, de agir. Na educagdo como socializa¢do nao ha agéo,
mas comportamento. A igualdade, se houver, é um fim, néo o principio da acéo
pedagdgica. Ir a escola néo é natural as criangas. Trata-se de uma convencéo, uma
criacdo humana para garantir a continuidade do mundo e a formacao. Como ar-
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gumentei anteriormente, a escola é um fendémeno do mundo, ndo da vida, no qual
a skholé garante a especificidade de uma instituicdo sob ataque e tentativas de
dominio. E a escola precisa da “suspensdo” porque, como a escola de Rodriguez,
a skholé também inverte ou cancela os valores da sociedade, suspende a ordem
social e oferece uma nova pratica pedagégica e um novo modo de existir. Por isso, a
escola precisa de seus muros, muros de concreto e muros simbélicos: “a separacéo
do mundo é a condic¢éo de possibilidade do escolar” (KOHAN, 2017, p. 593).

A igualdade na escola, principio e pratica, assume seu aspecto publico: se to-
dos sdo capazes, todos tém acesso ao que é (ou deve ser) publico, 0 comum. Em
Rodriguez, o Estado tem interesse na formacédo de todos os cidaddos porque néo
é possivel excluir alguém se todos os oficios e atividades implicam conhecimento.
Mesmo para a “vida”, tal ideia é fundamental, pois “que progresso fardo os homens
sem instrucdo?” (RODRIGUEZ, 2016, p. 40). Por outro lado, uma educacéo repu-
blicana é fundamental numa Republica, donde uma instrugdo técnica (ou para a
técnica) é incompleta. A escola republicana, sob o axioma da igualdade, conta com
um adulto competente, versado na sua “matéria”, apto a oportunizar a todos a
experiéncia de “ser capaz de”. Na escola escolar, ou seja, na skholé néo é qualquer
professor, material, livro, avaliacfo, estrutura ou relacdo que serve. O desafio, em
nosso continente, ndo é socializar, nem imitar ou adaptar as diretrizes dos organis-
mos internacionais para produzir trabalhadores mais competitivos. Contudo, en-
tre Arendt e Rodriguez ha uma controvérsia. Para o venezuelano, segundo Kohan
(2015, p. 89), a verdadeira educacgdo acontece entre iguais, pois entre desiguais
ha antipatia, submisséo. O professor, entdo, deve considerar os estudantes como
iguais. Sem duvida, sdo iguais enquanto “seres capazes de”, ambos sdo estudantes
(KOHAN, 2015, p. 87) e um se inspira no outro e o mobiliza para o desejo de saber.
Contudo, para Arendt, a autoridade do professor, que implica desigualdade e hie-
rarquia, é constitutiva da relacdo pedagégica, entre adultos e criancas, pois os pro-
fessores sdo os representantes do “mundo” frente as criancas, e sdo responsaveis
pelo “mundo” e pelo desenvolvimento das criancas. Sem as especificacoes da igual-
dade entre professor e alunos que apresentei acima, igualdade formal, a igualda-
de de fato entre professores e alunos rompe com relagoes tipicamente geracionais
e acarreta o “banimento” das criancas do mundo e uma desresponsabilizacdo do
adulto. Portanto, as afirmacoes de Rodriguez, é fundamental acrescer as condigbes
de Arendt, que complementam e preservam as distin¢des que cuidam, conduzem e
introduzem as criangas no mundo, esséncia da escola (ARENDT, 2007).
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A skholé latino-americana deve ser inventada, a partir de experimentos e ex-
periéncias de educadores em suas aulas, onde acontece a acdo, em que os seres hu-
manos aparecem como singulares. Para Rodriguez (2017, p. 54-55, grifos do autor),

[...] a América estd chamada (se os que a governam entendem) a ser modelo de boa socieda-

de, sem mais trabalho a adaptar. Tudo est4 feito (na Europa especialmente). Peguem o que
é bom — deixem o que é mau — imitem com juizo — e o que lhes faltar INVENTEM.

Para inventar uma skholé latino-americana, é preciso esquecer o que enten-
demos por escola “para passar a considera-la a partir de sua etimologia grega,
skholé, como uma forma particular de tempo, um ‘tempo livre’ sem destino, sem
objetivo ou fim” (OLARIETA, 2014, p. 51). Do mesmo modo, a experiéncia grega e
as metamorfoses do conceito ndo nos servem, ndo atendem as exigéncias de nosso
contexto. E preciso atualizar a skholé conforme venho argumentando, salvando o
mundo das ruinas da laborizacdo da existéncia e, num contexto em que tudo é pas-
sivel de apropriacgdo, profanar o sagrado, isto é, o que era privado de acesso publico
(AGAMBEN, 2007), liberar para o “livre uso”, sem as injun¢oes das funcionalida-
des previstas socialmente, laboralmente, economicamente, tecnicamente, profis-
sionalmente. Tal “profanacdo” quer dizer uma ressignificacdo que ocorre quando
algo é desligado de seu uso habitual e fica acessivel para todos (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 39). As criancas e jovens, ao profanar, mediados e orientados
pelo professor — o representante do mundo —, tém a possibilidade de experimentar
a si mesmas como “nova geracdo”, e ao mundo como algo distinto de si mesmo, que
confronta, desafia e exige respostas.

Mas uma skholé latino-americana nfo quer dizer que deva ser uma escola
fundada em experiéncias indigenas ou negras, mas uma escola para todos e todas,
uma escola para os despossuidos de terra, de cultura, de linguagem, de pensamen-
to, de vida, de mundo (KOHAN, 2015, p. 55). E importante que cada um possa ser o
que é e aparecer como quem é, ou seja, que sejam indios, negros, com suas linguas
e culturas valorizadas e tornadas “comum”, ao mesmo tempo em que a cultura
europeia, estadunidense, asidtica e que constituem nossa heranca tenham espaco
e tempo. Nao se trata de pensar uma skholé americanizada, mas para a América
Latina. O que Rodriguez quer para a América quer para todos, “e a inventiva que
pede para a América se justifica porque o que ela necessita néo existe noutro lugar”
(KOHAN, 2015, p. 76).

Nesse sentido, a skholé é o tempo da “experiéncia” que s6 é possivel no tempo
presente e no tempo livre. Na educacédo em que é preciso estudar para fazer pro-
vas, preparar-se ao vestibular, formar-se para o trabalho ou para a localiza¢éo na
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sociedade, ndo ha tempo para realizar experiéncias com o mundo e com os outros.
O “mundo”, liberado de seus “usos”, aparece na escola como “matérias”, por isso a
escola “profana”. Um livro de Camus sai das méos cientificas de um pesquisador
universitario dos departamentos de Filosofia e Literatura e passa a ser manuseado
livremente pelos alunos, orientados pelos professores a realizar experiéncias com o
texto, confrontados com a leitura e, assim, consigo mesmos. “Ler um texto”, escreve
Larrosa (2017, p. 128) “é, fundamentalmente, escutar a interpelacio que nos dirige
e fazer-se responsavel por ela”. Portanto, cabe ao professor fazer boas perguntas,
mobilizar os alunos ao texto, introduzi-los no texto e, assim, numa parte do mundo.
Ao mesmo tempo, cabe ouvi-los, p6-los em relagéo, na construcéo do “senso comum”.

“Senso comum” e “mundo” estéo articulados. A tarefa da educacéo, ja anun-
ciada, é a de introduzir as “novas geragdes” no “mundo”, realizando a transicéo do
dominio familiar a esfera publica, espaco do comum. “O fundamento do Sistema
Republicano esta na opinido do povo, e esta ndo se forma sem instrui-lo”, escreve
Simoén Rodriguez (2016, p. 55). A escola republicana desprivatiza os conhecimen-
tos, torna-os publicos, de acesso geral. Por isso, defender a escola publica e gratuita
é condic¢do necessdria para a existéncia da Republica e da continuidade do mundo.
Rodriguez (2016, p. 117) defende que “os conhecimentos sdo PROPRIEDADE PU-
BLICA”, donde num regime de apropriac¢do de tudo por todos, que é o capitalismo
neoliberal, a escola exerce uma tarefa fundamental em relacdo a defesa do “mun-
do” e do “comum”. Do mesmo modo, a Reptblica se fundamenta na opinido dos
cidadios, e isso nao significa um “império da opinido”, da absolutizacédo da “liber-
dade de opinido”. “A liberdade de opinido é uma farsa, a ndo ser que a informacéo
fatual seja garantida e que os préprios fatos nio sejam questionados” (ARENDT,
2007, p. 295). Por isso, a educacio exige o ensino que se volta ao passado, e todo
conhecimento se refere ao que passou. Por isso, a BNCC e a “linguagem da aprendi-
zagem” pdem em risco o “mundo” e a existéncia do sistema republicano. “O homem
néo é verdadeiramente desprezivel senfio por sua ignorancia” (RODRIGUEZ, 2016,
p- 53). Do mesmo modo, é a partir dos eventos e acontecimentos que mobilizamos
o pensamento. Mas, para pensar, é preciso sair temporariamente do “mundo”, da
“sociedade”, dos afazeres cotidianos.

E na escola que dedicamos a atencdo ao “mundo”, convertido em “matéria.
Estar atento quer dizer dedicar-se a isso, aqui e agora durante um periodo. Essa
dedicacdo, na escola, é o estudo que exige o conhecimento e o pensamento. O co-
nhecimento possibilita a inserg¢éo no “mundo”, no que é essencial para saber locali-
zar-se nele. O pensamento, por seu turno, busca o significado daquilo que acontece,
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rompe com clichés, frases feitas, estereétipos, pré-juizos e pré-conceitos que tém a
funcdo de nos proteger da realidade, de evitar a realizacdo de experiéncias. E se,
para pensar, € preciso sair temporariamente do “mundo”, e a escola néo é o mundo
(ARENDT, 2007), é também a escola, quando fundada na skholé, um espaco/tempo
do pensar que interrompe toda a acfo, todas as atividades habituais (ARENDT,
1993, p. 149). Nesse contexto, a escola desnaturaliza o que a socializagdo tende a
naturalizar na forma de comportamentos. Se o pensamento interrompe o cotidiano,
a skholé estabelece uma ruptura temporal e espacial: tempo e espago para pensar.

E nesse aspecto, a atualizacio da skholé para a escola recupera sentidos perdi-
dos da skholé na Antiguidade para atualiza-los na formacéo e educacgédo de criancas
e jovens. Na educagdo como socializa¢do ndo ha espago e tempo para o pensar,
porque “o pensar representa perigo igual para todos os credos, e ndo da origem, por
si mesmo, a nenhum novo credo” (ARENDT, 1993, p. 159).

A socializagéo, como processos de introducgdo na sociedade, se fundamenta em
intencionalidades (dos agentes concernidos), mas ndo em reflexdo, em “pare e pen-
se”, em “suspensdo”: isso inviabilizaria o processo de socializac¢édo. Por outro lado,
isso ndo significa que a socializacdo seja autoritaria, totalitaria. Seu problema é
introduzir na sociedade e ndo no “mundo”. A escola pode dedicar-se a ambos, desde
que néo esqueca que a maior parte do tempo e de seu espaco deve ser de skholé,
do “tempo livre”, ndo do “tempo produtivo”. Porém, se a escola suspende o “tempo
produtivo” e o tempo da sociedade é “produtivo”, entdo ndo ha condicoes, logicas,
para a socializacdo na escola, e dela, da socializacéo, cabe ocupar-se outra esfera.

Consideracdes finais

O que cabe ao educador no século XXI, em meio a crises econdmicas, politicas,
sociais e sanitdrias, é reivindicar e atuar “fazendo escola”, o que néo significa cons-
truir uma instituicdo, dedicar-se a arquitetura ou engenharia, mas “que dé a escola
algo assim como sua condic¢fo, seu carater mais préprio, algo que néo esta dado,
mas que é instaurado na vida escolar, na educacgéo feita vida” (KOHAN, 2015, p.
25). Nos termos que argumentei aqui, trata-se de “fazer” skholé, ou melhor, realizar
skholé, tornar real mesmo que isso signifique tornar inoperante, temporariamente,
a socializacdo, a “introducéo na sociedade”, para introduzir as “novas geracoes” no
mundo, naquilo que é mais duradouro que a “vida” e que dota de sentido a existén-
cia. Mas ndo a existéncia em seu passado, presente e futuro. Apenas no aqui, no
isso, no agora. Nio se trata de um projeto no qual as criancgas, jovens e adolescentes
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sfo instrumentos de um objetivo adulto, mas de realizar o “tempo livre”, no “tempo
presente” que transforma a escola em skholé, na qual todos, que “séo capazes de”,
podem desenvolver-se como individuos e cidad&os, isentos de qualquer obrigacio
para com a sociedade (o trabalho, a economia, o consumo), a familia ou a politica
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 97).

Por isso, a skholé rompe com a instrumentalidade inerente as avalia¢des do
homeo faber e com projetos que domam a escola a partir de fora. Inspiragéo latino-a-
mericana, Simén Rodriguez serviu como um dos fundamentos para pensar a igual-
dade que se realiza na relacdo pedagdgica, pois o filsofo e educador venezuelano “é
um iniciador, um inspirador, um apostador. O que interessa estda no que acontece,
no que provoca, ndo em um produto final” (KOHAN, 2015, p. 50). Isso caracteriza
as experiéncias de Rodriguez e nos serve de modelo para (re)pensar a escola e a
educacio para além da “socializacédo”, dos processos de “introducéo na sociedade”.
A escola, como argumentei, é um fenémeno do mundo, introduz as “novas geracgoes”
no mundo, e tal introdugéo acontece com a agdo e o discurso, no qual o mundo,
transformado em “matérias” na escola, é objeto que indaga, confronta e exige res-
postas, posicionamentos, apari¢oes. Por isso, “introduzir no mundo” é uma pratica
destituida de seu carater instrumental: ndo é “fazer a introduc¢éo”, mas “realizar”,
tornar real, possivel, e isso acontece quando os professores apresentam o mundo as
criancgas e dizem: “isso € o nosso mundo” (ARENDT, 2007, p. 239).

Para pensar a skholé, é preciso desabituar-se, assumir a perspectiva do estran-
geiro, do estranho, do outsider, para compreender distintamente e desnaturalizar
relacoes e praticas que néo permitem a criancas, adolescentes e jovens aparecerem
como singulares ou tornarem-se o quem sdo (KOHAN, 2015, p. 34). Por isso, a
“socializacdo”, como “introducéo na sociedade” néo pode fazer parte da escola - ao
menos, ndo como a atividade principal -, porque, como argumentei, ela desescolari-
za a escola, inviabiliza a skholé.

Esses argumentos ndo conduzem, necessariamente, a exclusdo da sociali-
zacdo, pois todos necessitamos, também, comportar-nos, atuar conforme regras,
estatutos, ordenamentos e leis, mas isso ndo deve ser um empecilho a agdo, ao
pensamento, a imaginacdo e a inovagdo, tomando como condi¢do as necessidades
pelas quais nos unimos em sociedade e a liberdade em associagoes. Para Rodriguez
(2016, p. 137),

[...] os homens néo estdo em sociedade para se dizer que possuem necessidades nem para se

aconselhar que busquem remedia-los... nem para se incentivar a terem paciéncia; mas para
se consultar sobre os meios de satisfazer seus desejos, porque néo satisfazé-los é padecer.
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Nessa definicdo, o filésofo opta pelo plural, os homens e ndo o homem ou a
humanidade. Neste sentido, a sociedade se compreende como associacéo, que exige
dos homens a compreenséo sobre como se entender entre si e criar instituicdes,
praticas e condutas eficazes para a satisfacdo das necessidades e dos desejos. Em-
bora eles néo se refiram ao “mundo”, no sentido arendtiano, néo se pode descartar
essa esfera como importante, porque nao ha como voltar atras, para os individuos.
Importante, mas ndo fundamental para que uma vida individual exista como sin-
gularidade. A escola institucional transita, assim, da askholia para a skholé.

Assim, a escola também forma para a “vida”. Inspirado em Simén Rodriguez,
Kohan (2015, p. 80) argumenta que “é preciso formar todas as meninas e todos os
meninos desta terra para o mundo, para o trabalho, para a vida”, o que néo signi-
fica desescolarizar a escola, a askholia usurpando a skholé: uma escola utilitaria,
instrumental e técnica. Cabe a escola escolar criar condi¢des para a realizacio das
experiéncias, do aprendizado pela experiéncia e da experiéncia como aprendizado.
Aprender a ler e escrever néo é o bastante (RODRIGUEZ, 2016, p. 93), é importan-
te uma educacéo dos sentidos e pelos sentidos — ideia que o fil6sofo venezuelano
compartilha com Rousseau (2017, p. 53): “preparai-as, portanto, para as ameacgas
que um dia terdo de suportar. Endurecei seu corpo as intempéries das estacgdes,
dos climas, dos elementos: a fome, a sede, ao cansaco”. Pois é importante aprender
a viver para poder cuidar do mundo, ser introduzido no mundo e ndo sucumbir a
vida, a sobrevivéncia. Tudo isso faz parte da escola, embora nem tudo a faca esco-
lar. “Ensinar pela metade néo é ensinar” (RODRIGUEZ, 2016, p. 101).

A educacdo na América integra conhecimento, pensamento, acdo e a vida.
Sao espacos (os escolares) em que é possivel aparecer como singular e, a partir de
Arendt (2005), isso ndo acontece sem os outros que garantem a realidade do indivi-

» «.

duo e de si mesmos em relacéo, no espaco entre, o “mundo” ou a “matéria” “profana-
da”, “desprivatizada” pela escola. Eis a escola republicana: a que introduz todos no
mundo, torna publico e comum. Uma educacgéo politica que néo é instrumento da
politica: “a educacgédo é para todos ou para ninguém” (KOHAN, 2015, p. 85). Logo,

ela ndo é um fenémeno da vida, mas do mundo.

Notas

1 Todas as tradugoes sdo de nossa autoria.

2 Nesse aspecto, em termos educacionais, Rousseau (2017, p. 99) comenta: “sabeis qual o meio mais seguro
de tornar vosso filho miserdvel? E acostumé-lo a conseguir tudo, pois, com seus desejos crescendo conti-
nuamente pela facilidade de satisfazé-los, cedo ou tarde a impoténcia vos forcard a recusa-los contra a
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vossa vontade, e tal recusa inabitual causara maior tormento a vosso folho que a prépria privacdo do que
ele quer”.

3 O fato de o Ministério da Economia, no Brasil de Bolsonaro, exercer preponderancia, “superministério”,
s6 é possivel com o advento da sociedade, na qual a economia (oikonomia) se tornou um assunto publico,
quando, originariamente, dizia respeito a otkos, aos assuntos domésticos, relacionados as necessidades.
Quando a Economia administra a educacgao, negligenciando a tarefa especifica que toda educa¢do tem na
civilizacdo, ha a preponderancia da socializac¢do sobre a educacéo, da adaptacdo e do conformismo sobre a
acdo, a introducdo no mundo e a singularizacio.

4 Na continuidade do argumento, escreve Estefania (2017, p. 85): “por que, apesar de tantos bem intencio-
nados economistas neoclédssicos, quase todas suas recomendacdes e receitas favorecem aos ricos, mais que
aos pobres, aos capitalistas mais que aos assalariados, aos privilegiados antes que os despossuidos”.

5 Segundo Sennett (2012, p. 17), “a falta de respeito, ainda que menos agressiva que um insulto direto, pode
adotar uma forma igualmente que fere. Com a falta de respeito néo se insulta a outra pessoa, mas tam-
pouco se oferece reconhecimento; simplesmente ndo se a vé como um ser humano integral cuja existéncia
importa”. Contudo, o desrespeito se converte em humilhag¢do quando vé ao outro como fracassado, pregui-
coso, parasita da sociedade. E o caso da Primeira Dama do Estado de S&o Paulo quando falou que morar
na rua é um atrativo e que os moradores de rua gostam de ficar 14. Disponivel em: https:/gl.globo.com/sp/
sao-paulo/noticia/2020/07/03/bia-doria-diz-que-nao-se-deve-doar-marmitas-para-moradores-de-rua-por-
que-eles-gostam-de-ficar-nas-ruas-e-um-atrativo.ghtml.

6 Num artigo dos anos 1950, sobre as técnicas da ciéncia social e o estudo dos campos de concentragao,
Arendt argumenta sobre os campos de concentragdo como laboratérios de uma experiéncia de domina-
cdo total que visa eliminar a espontaneidade e transformar o homem num ser totalmente condicionando
mediante a destruicdo da pessoa juridica, da pessoa moral e da prépria individualidade (ARENDT, 2001,
p- 157).
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