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Resumo

Este artigo retoma de Johann Friedrich Herbart as nogées de instrucdo educativa e de multiplicidade do interes-
se, em um esforco de releitura do seu potencial pedagdgico pela sua articulagdo com o carater hermenéutico
da condicao humana. Tal carater leva ao entendimento de que ha uma dimenséao ética e formativa presente nos
saberes/conhecimentos escolares e que tornam possivel a constituicdo de um modo ético de existir. De Herbart,
pela via da reflexao hermenéutica, o artigo estabelece aproximagoes com Michel Foucault, de cuja obra recu-
pera o sentido formativo do cuidado de si e do saber da espiritualidade a ele vinculado. Assim, compreende-se
que o saber/verdade pode trazer ao sujeito uma transformagédo de si, a medida que se constitui para ele como
modalizagao espiritual. Tem-se, assim, algo muito préximo da nocdo espiritual de interesse de Herbart e do ob-
jetivo de sua instrucao educativa, que é forjar uma disposicdo espiritual, um interesse multiplo no sujeito pelo
mundo e pelas relagdes humanas. A formacdo para a multiplicidade do interesse amplia o universo simbdlico
do sujeito, permitindo-lhe compreender a si, ao outro e ao mundo de modo alargado, o que é fundamental para
uma vida ética.
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Resumen

Este articulo retoma de Johann Friedrich Herbart las nociones de instruccién educativa y multiplicidad del inte-
rés, en un esfuerzo por releer su potencial pedagdgico a través de su articulacion con el caracter hermenéutico
de la condicién humana. Tal caracter lleva a entender que existe una dimension ética y formativa presente en
los saberes/ conocimiento escolar y que posibilitan la constitucién de una forma ética de existir. Desde Herbart,
mediante la reflexion hermenéutica, el articulo establece similitudes con Michel Foucault, cuya obra recupera
el sentido formativo del autocuidado y el conocimiento de la espiritualidad ligado a él. Asi, se entiende que el
conocimiento / verdad puede traer al sujeto una transformacién de si mismo, ya que se constituye para él como
modalizacion espiritual. Asi, hay algo muy cerca de la nocién espiritual de interés de Herbart y al objetivo de
su instruccién educativa, que es forjar una disposicion espiritual, un interés multiple en el sujeto por el mundo
y por las relaciones humanas. La formacion para la multiplicidad del interés expande el universo simbélico del
sujeto, permitiéndole comprenderse a si mismo, al otro y al mundo de una manera mas amplia, fundamental
para una vida ética.

Palabras clave: educacion; saber/conocimiento; condicién hermenéutica; ética.

Abstract

This article takes up Johann Friedrich Herbart’s notions of educational instruction and multiplicity of interest,
in an effort to re-read their pedagogical potential through their articulation with the hermeneutic character
of the human condition. Such character leads to the understanding that there is an ethical and formative di-
mension present in school knowledges/learnings and that they make it possible the constitution of an ethical
way of existing. From Herbart, through hermeneutic reflection, the article establishes approaches with Michel
Foucault, recovering, from his work, the formative sense of self-care and the knowledge of spirituality linked to
it. Thus, it is understood that the knowledge/truth can bring the subject a transformation of himself insofar as
it is constituted for him as spiritual modalization. Therefore, there is something very close to Herbart’s spiritual
notion of interest and to the goal of his educational instruction, which is to forge a spiritual disposition in the
subject, a multiple interest in the world and human relations. Formation to the multiplicity of interest enlarges
the subject’s symbolic universe, allowing him/her to understand him/herself, the other and the world in a broad
way, which is fundamental to an ethical life.

Keywords: education; learning/knowledge; hermeneutic condition; ethics.

Introdugao

Eis o0 que queriamos dizer sobre o modo da disposi¢do do espirito que o ensino multiplo
ambiciona preparar — na medida em que o saber do tempo o torne possivel. Nela se retine o
prazer de viver com a elevacdo da alma (HERBART, 2003, p. 141, grifo do autor).

A quais finalidades a educacio se orienta? E no caso da educacéo escolar, o seu
carater formativo pressupoe alguma especificidade do saber que nela se comunica
ou nela se constr6i? Tais perguntas tém levado a respostas as mais diversas ao lon-
go de nossa tradi¢do pedagégica. Por 6bvio, a educacdo é um tema da humanidade,
anterior e que transcende a escola como instituicio social. Mas é em torno dessa
instituicdo que o debate sobre a formag¢do humana tem assumido uma importancia
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toda especial, haja vista o carater sistematico e intencional do seu fazer, o que pres-
supbe uma explicitacdo e uma sustentacéo de seus processos e de suas finalidades.

Considerando o tempo escolar como um tempo destinado ao cuidado formativo
para com as novas geracdes, nosso foco de discusséo sera a dimensdao ética e subje-
tivadora do saber ai mobilizado. Nesse sentido, tomamos a escola como um tempo
em que o “eu” dos sujeitos se torna objetivo formativo, algo com que se ocupam
os professores e também os préprios alunos — mesmo que, por certo tempo, nédo
tenham consciéncia disso. Assim, é na escola que se apresenta uma oportunidade
impar de o sujeito se ocupar consigo mesmo, com a sua subjetivacdo. Esse tempo,
porém, tem se tornado cada vez mais funcional, cada vez mais produtivo e ajustado
as demandas de uma ordem social e econémica estabelecida. E é justamente nessa
direcdo que ganham for¢a diversos discursos sobre a escola que entendem como
sendo tarefa sua a capacitacio e a habilitacdo das novas geragdes para que possam
ingressar de forma qualificada no mercado de trabalho e, com isso, virem a se inse-
rir com “eficiéncia” na ordem de um mundo e de um sistema vigentes. Nesse viés,
também entram em cena disputas politico-ideoldgicas quanto ao que é digno ou néo
de ser ensinado, ou melhor, quanto ao que é tutil ou ndo de ser aprendido.

Subjaz ao desejo de tornar a escola funcional a ordem estabelecida o entendi-
mento do conhecimento como ferramenta, como meio necessario para se chegar a
determinado fim, em regra, consubstanciado em alguma forma de produtividade
no sistema de mercado. Como consequéncia disso, temos o esvanecimento e até
mesmo o esquecimento — intencional, como projeto politico-educacional — do sen-
tido formativo da educacdo escolar. Frente a isso, a dimenséo ética da formacao
humana e a preocupacdo com as formas de subjetivacdo acabam sendo relegadas
a segundo plano — na melhor das hipéteses. O nosso intento, aqui, é justamente
colocar em primeiro plano a dimensido formativa da escola — e da educacdo em
geral —, que consiste na tarefa de constituir subjetividades auténomas, éticas e
comprometidas com o mundo comum e com as relacées humanas. Nessa direcdo, e
ja numa perspectiva assinalada por Herbart, o saber que na escola se comunica e
se constréi assume um lugar extremamente importante como fundamento de uma
compreensao de si, do outro e do mundo.

Para a realizacdo deste nosso intento, tomaremos como referéncia, num pri-
meiro momento, a obra de Johann Friedrich Herbart (1776-1841)! e as nog¢oes, por
ele cunhadas, de instrucéo educativa e de multiplicidade do interesse. Como her-
deiro da mais alta cultura pedagégica da Aufklidrung, o pedagogo e fil6sofo aleméao
possui uma obra que acreditamos ter muito a contribuir para pensar sentidos da
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formacédo ainda, e especialmente, para os dias de hoje. Isso porque, ao desenvolver
uma Pedagogia geral (2003) que tem como finalidade primeira a constituicdo do
carater moral, Herbart coloca em questdo o compromisso ético para com a formagéo
das individualidades, o que implica oportunizar uma experiéncia em que o sujeito
vai constituindo para si um modo auténomo, livre e interessado de se situar diante
do mundo, do outro e de si. Mesmo que soe estranho esse “situar-se diante de si”,
é possivel, conforme o autor, o sujeito construir uma espécie de senso interior, que
o torne capaz de voltar o olhar para si, para seus pensamentos, para suas acgoes, 0
que assume o carater de uma reflexio ética.

A formacao ética em Herbart tem como objetivo maior a consolidacdo de uma
vontade moral por parte do educando, entendida esta como o exercicio ético de
escolha, de tomada de decisdo consciente sobre as questdes que dizem de como se
deve viver junto aos outros. A consecucéo desse objetivo, conforme o autor, torna-se
possivel mediante a formacéo de uma individualidade multiplamente interessada.
Assim, cabe ao ensino (a instrucéo), como sua tarefa primeira, fundamentar esses
interesses. A questdo que se poe, portanto, é ver de que forma o ensino é capaz de
produzir uma vontade moral através da formacéo do interesse multiplo. Conforme
Herbart, é o préprio conteiddo do ensino que permite a criacdo desse interesse que,
por sua vez, possibilita uma existéncia assentada em pressupostos éticos.?

Faremos nosso esforco de releitura das contribuicées de Herbart para a educa-
cdo em sua dimensé&o formativa na recorréncia a reflexdo hermenéutica acerca da
condicdo humana, situando-nos, para isso, na esteira das contribuicdes de Heidegger
e Gadamer e que, em nosso entender, confluem para a compreensio de um mundo
humano simbolicamente estruturado. Esse aporte da hermenéutica permitira, como
pretendemos mostrar, aproximacdes com autores contemporineos, dentre os quais
destacamos Michel Foucault. Assim, veremos que as nogdes de instrugdo educativa
e de constituicdo de uma vontade moral através do desenvolvimento do interesse
multiplo remetem a uma compreensio de formagdo em que o contetido da educagéo,
ou o saber que nela é comunicado ou construido, ja néo se separa de sua finalidade
formativa de constituicdo de uma subjetividade eticamente orientada. Ou seja, tais
nogdes remetem aquilo que se tem compreendido como articulacdo intima, e ja ndo
separada, entre saber e ser. Essas tematiza¢des nos levam a questdes especificas do
modo humano de ser, da nossa condi¢do hermenéutica de seres que existem e se for-
mam a partir da experiéncia da compreenséao e das aprendizagens singularizantes.

Especificamente na aproximacéo para com Foucault veremos como as nog¢oes
herbartianas destacadas convergem com suas reflexdes sobre o saber da espiritua-
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lidade, que traz ao sujeito uma espécie de retorno, de devolutiva ou “recompensa”,
resultando na transformacéo de seu modo de ser. Trata-se, aqui, das reflexées fei-
tas pelo filésofo francés durante os cursos dos anos de 1981 e 1982 no College de
France, publicadas na obra A hermenéutica do sujeito (2010). A noc¢éo de saber da
espiritualidade e sua relacdo com a dimensédo formativa do cuidado de si e a pa-
raskheué (preparacdo ou instructio) tem tudo a ver, em nosso entender, com o sen-
tido de instrucéo formativa tal como proposto por Herbart. Assim, tanto Herbart
como Foucault nos levam a pensar como os saberes escolares podem se tornar pro-
ficuos e interessantes para o ser mesmo do sujeito, para a formacéo do seu ethos.

Assim, nosso primeiro movimento tedrico sera destinado a interpretacéo da no-
cao formativa e ética de instrucéo educativa e da multiplicidade do interesse como
finalidade da pedagogia e, também, como seu caminho (método), o que faremos,
basicamente, a partir, da obra Pedagogia geral (2003) de Herbart. Em seguida, tra-
remos alguns elementos acerca da nossa condi¢do hermenéutica, que imaginamos
uma via teérica que nos permite pensar o lugar fundante do saber nos processos
de formacéo das subjetividades e de configuracdo do mundo humano comum. Essa
reflexdo sera o fio condutor para as aproximagdes que buscaremos estabelecer, na
sequéncia, de Herbart para com Foucault, acerca da dimensao formativa, ética e
interessante do conhecimento escolar. Com esse percurso buscaremos sustentar
0 que entendemos ser uma dimensio formativa do saber escolar que permite a
ampliacdo dos horizontes interpretativos, culturais, éticos e estéticos dos sujeitos.

Esta é uma pesquisa bibliografica que, sob inspirac¢ido e conduc¢édo da herme-
néutica filoséfica, busca produzir uma compreenséo acerca do fenémeno da forma-
cdo humana através da interpretacio da tradicio de dois grandes pensadores do
humano e de sua constituiciao/formacio.

A dimensao ética da pedagogia de Herbart: a instru¢ao educativae a
multiplicidade do interesse

Herbart desenvolve as nogdes de instrucdo educativa e de multiplicidade do
interesse em sua obra Pedagogia geral deduzida da finalidade da educagdo (2003),
publicada inicialmente no ano de 1806. Este escrito representa o esforco do peda-
gogo e fil6sofo em construir um caminho pedagégico com vistas a alcangar aquelas
que seriam as duas finalidades da pedagogia, a saber, a formacéo do sujeito dotado
de vontade moral (ou de um modo ético de existir) e multiplamente interessado.

v.28,n.3, Passo Fundo, p. 995-1015, maio/ago. 2021 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep PEDAGOGlCO 999

@ G| Este artigo esta licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicio-NdoComercial-SemDerivacdes 4.0 Internacional.



1000

José Pedro Boufleuer, Franciele da Silva dos Anjos Strohhecker

Esta segunda finalidade formativa era considerada pré-requisito para a consolida-
cdo da primeira, por isso foi considerada um fim imediato atribuido ao processo de
instrucéo educativa.

A nocéo de instrucéo educativa merece uma atencéo especial, pois se trata de
um novo paradigma do pensamento e da acdo pedagégica inaugurado por Herbart,
baseado na sua experiéncia como preceptor e professor e numa reflexio filoséfica
em que “a educagdo preocupa-se em formar e aprimorar o ser humano” e a “instru-
¢do veicula uma representacéo do mundo, transmite conhecimentos novos, aperfei-
coa aptiddes pré-existentes e faz despontar capacidades” (HILGENHEGER, 2010,
p. 14, grifos do autor). Assim, o sucesso da educacdo depende de uma adequada
instrucéo, sendo esta condicéo para a educagéo e um potente elemento formativo.

Em Herbart a instrucéo educa, forma um modo de ser ético do individuo,
porque é assentada na multiplicidade do interesse. Multiplicidade que permite
ao sujeito escolher com maior liberdade como agir. No fundo, trata-se da possivel
dependéncia da formagdo moral em relagdo a instrugdo, aos saberes, ou aos inte-
resses, como se refere Herbart. “Importante notar como a formac¢édo moral se liga
com as restantes partes da formacéo, ou seja, como ela pressupde estas mesmas
como condigdes, e s6 com elas, pode ser criada com seguranca” (HERBART, 2003,
p- 45). Disso deriva a Pedagogia Geral, conforme a qual esses outros elementos da
educacio, dentre os quais o conhecimento, sdo condi¢des para a moralidade. Perce-
bemos ai o vinculo potente entre saber e ser, entre conhecimento e ética, em acordo
com o sentido de instrucdo educativa de Herbart. “A ideia mestra da pedagogia de
Herbart é que o tnico fundamento de toda a educacéo é a instrucdo. Ndo existem
mais, portanto, duas educacgoes distintas: uma educacédo intelectual e uma moral....
Instruir a mente é, julga ele, construi-la” (EBY, 1978, p. 414).

Herbart define o interesse como caminho pedagégico para a realizacdo dos
objetivos da instrucédo educativa. Isso porque “o interesse cria as primeiras liga-
coes entre o sujeito e o objeto e determina, assim, o ‘horizonte’ do homem como
campo daquilo que ele percebe ou ndo do mundo” (HILGENHEGER, 2010, p. 20).
Desse modo, o interesse assume na pedagogia de Herbart um duplo movimento,
ou melhor, ocupa dois lugares: como objetivo formativo, expresso pela nogdo de
multiplicidade do interesse, e como meio pedagégico que possibilita alcancar esta
finalidade, isto é, o interesse como caminho pedagégico.

A instrucdo cabe a construcéo de interesses pela humanidade e pelo mundo. A
pluralidade desses interesses forja, por sua vez, uma multiplicidade de interesses
na alma dos sujeitos, o que lhes possibilita escolher com maior clareza como agir
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no mundo, tornando possivel uma acfo ética. Diferentemente dos ideais de educa-
cdo difundidos em sua época — e também de um certo ideario pedagégico atual —,
Herbart propde uma inversao do sentido de interesse, considerado até entdo como
motivacdo para o estudo. Defende, por isso, que os estudos é que devem servir para
fazer surgir o interesse para seu objeto, porque “os estudos s6 devem durar um cer-
to tempo, enquanto que o interesse deve subsistir durante toda a vida” (HERBART
apud HILGENHEGER, 2010, p. 24).

Vejamos, agora, de forma mais especifica, como o conceito de multiplicidade
de interesse aparece na obra Pedagogia geral. Esse conceito aparece no momento
em que Herbart (2003, p. 47) considera os objetivos da educagédo, que se repartem
pelos objetivos do livre arbitrio do educando e pelos objetivos da moral. Com isso,
Herbart imagina que a educacéo deva oferecer ao educando as possibilidades para
este livre arbitrio, ou, em outras palavras, as condi¢bes para que, em sua vida
adulta, consiga se ocupar daquilo que for de sua vontade. Ele reconhece a necessi-
dade de a educagéo tratar da “multipla receptividade”, que “s6 pode existir a partir
de multiplas tentativas da prépria aspiragao” (2003, p. 48). Entendemos que aqui
Herbart se refere as possibilidades de se ocupar de algo, para o que a educagéo
deve se preocupar em oferecer um “quantum”, uma quantidade significativa de in-
teresses que permitam ao sujeito escolher com liberdade aquele ou aqueles que séo
de sua vontade. Trata-se da formacdo de uma multiplicidade de forcas espirituais,
designada pelo termo multiplicidade do interesse, e que deve ser formada harmo-
niosamente. Péem-se, assim, os “objetivos possiveis” da educac¢ido que o educando
possa, um dia, querer seguir numa maior ou menor extenséo.

Herbart (2003) também aponta os “objetivos necessarios” da educacio, que é a
formacdo da moralidade. Para ele, a moralidade tem sua sede na vontade prépria,
0 que o leva a entender que a educag¢do moral ndo tem que produzir uma exterio-
rizacdo das agdes, “mas sim a compreenséo, juntamente com a respectiva vontade,
na alma do educando” (2003, p. 48). Diz ele que:

O objetivo da formagao moral nao pretende outra coisa senfo que as ideias de justica e bem,

em todo o seu rigor e pureza, se tornem os verdadeiros objetos da vontade, e que, de acordo

com elas, se determine o conteido intimo e real do carater, bem como o cerne profundo da
personalidade, relegando para dltimo lugar qualquer outra arbitrariedade (2003, p. 50).

E de se destacar que Herbart considera a multiplicidade de interesses como
condicéo para a moralidade, como nicleo onde residem as possibilidades éticas da
existéncia. Cabe, por isso, 4 educacdo permitir o alargamento da multiplicidade
em cada sujeito. Isso leva Herbart a concluir e a afirmar que a moralidade — Her-
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bart também a chama de carater moral — tem que ter raizes na multiplicidade,
derivando disso a primordialidade do ensino para sua pedagogia, bem como a de-
finicdo de um método pedagégico para alcancar tal objetivo formativo®. A partir de
tais exposicoes, Herbart elege as categorias de aprofundamento e reflexdo como
procedimentos pedagégicos necessarios para a construcdo dessa individualidade
multiplamente formada.

A atividade de aprofundamento cria condi¢des para o surgimento do interesse.
E por interesse se entende a atividade espiritual que forja o horizonte — simbélico,
diriamos nés — do sujeito, seu gosto por este ou aquele assunto, por este ou aquele
modo de agir. O aprofundamento é, assim, 0 movimento de pausa, de meditagdo, de
entrega a algum assunto humano, de debrucar-se sobre algo. Herbart (2003, p. 63)
também o define como penetracéo, e compara o aprofundamento a experiéncia es-
tética, pois,

Assim como cada quadro necessita de luz prépria, assim como os criticos do bom gosto

exigem de cada observador de uma obra de arte uma disposi¢do prépria — assim tudo o que

é digno de ser observado, pensado e sentido, exige um cuidado préprio para que se capte de
forma exata e integral, ou seja, para que se penetre no seu intimo.

O autor ainda indica que quem alguma vez se entregou com amor a um objeto
da arte humana sabe o significado de aprofundamento, e vé nela, na pausa, no
debrucar-se sobre algo, a vantagem da formacédo. Com isso, percebemos a aposta
no conhecimento como algo interessante por si, como algo que merece atencio,
que ¢é digno do nosso tempo, da nossa experiéncia. Assim, aprofundar-se em algo,
permitir-se penetrar por algum assunto que diz do nosso mundo, ou das relagoes
humanas, é uma espécie de cuidado que temos para conosco mesmos e um exer-
cicio ético em relacéo & tradicdo que nos constitui. E como se, ao nos entregarmos
ao aprofundamento em algo, estivéssemos reconhecendo nossa divida para com a
tradicdo, para com a cultura, ao mesmo passo que reconhecendo nosso direito em
compreender esse passado a partir do qual fomos forjados.

Herbart compreende que somos orientados moralmente pelo conjunto de in-
teresses que compdem o nosso circulo de pensamentos.* Por isso, ressalta a impor-
tancia de que a instrucéo educativa nunca perca de vista a necessidade de reunir
os multiplos interesses construidos através do o ensino, para que a alma nao fique
fragmentada e, por isso, dispersa. Trata-se de pensar em uma formagéo que néo
restrinja os sujeitos ao universo dos desejos momentineos, mas que amplie a sua
concepc¢io de mundo e do outro, dai a necessidade de estar “fundida” em uma mul-
tiplicidade de interesses.
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Ainda que as multiplas orientacoes do interesse se devam dividir de forma t&o variada quan-
to nos parecam variados e multiplos os seus objetos, todos se devem dispersar a partir de
um ponto. Ou entdo as multiplas facetas devem representar os lados da mesma pessoa, tal
como as diversas superficies de um corpo. O facto é que na pessoa todos os interesses tém de
pertencer a uma consciéncia e nunca devemos perder essa unidade (HERBART, 2003, p. 62).

Para o autor, essa unidade da pessoa é mantida através de um processo de re-
flexdo em que os aprofundamentos se articulam. A partir da reflexio, esses interes-
ses podem relacionar-se com outros ja existentes, formando um sujeito multipla-
mente interessado. Com isso, podemos entender as razdes de os aprofundamentos
e a reflexdo criarem o interesse, visto que este nasce justamente da possibilidade
criada pelos estudos, pelos aprofundamentos, pela atencéo, pela reflexdo, o que é
radicalmente diferente de algumas teorias do interesse que permeiam o idedrio
pedagégico atual e que apostam que o interesse é algo que a crianca ja possui sobre
algum tema, algo quase que espontdneo ou, ainda, que é preciso muita inovacéo
pedagégica, muito “brilho” nas aulas, para que o interesse seja criado.

A multiplicidade do interesse é composta por dois grupos de interesses, a
saber, os “interesses do conhecimento” e os “interesses da simpatia” que, para
Herbart, sdo estados de espirito. A simpatia é justamente o interesse acerca das
relaces, que compreende os interesses na humanidade, na sociedade, na relacéo
entre ambas e para com o ser supremo. Os interesses do conhecimento, por sua vez,
também sdo indispensaveis para a formacido de individualidades multiplamente
interessadas, dotadas de senso critico e de liberdade interior. Isso porque esses
interesses do conhecimento — quais sejam, da variedade, da sua regularidade e das
suas relacgdes estéticas — permitem compreender a dindmica em que percebemos e
representamos o mundo. Em outras palavras, trata-se de conhecer a estrutura do
conhecimento acerca das objetivacdes humanas, seja no que se refere aos fenéme-
nos da natureza, a constituicdo da matéria das coisas, aos conceitos, aos contrastes,
as interligacoes das ideias que estruturam o mundo, ou, entéo, no que se refere a
construcdo para si de um juizo estético das coisas humanas, o que requer um mer-
gulho ou um aprofundamento nos objetos do conhecimento.

Para Herbart, esses interesses do conhecimento e da simpatia sédo indispen-
saveis para formar o bom cidad&o, uma vez que, para o autor, os sujeitos precisam
também se ocupar com as dinidmicas da vida em sociedade, mesmo que o compro-
misso da instrugdo seja primeiramente a individualidade e suas possibilidades de
liberdade e de autoformacao. Nesse sentido, Herbart condena o ensino que pretende
roubar a individualidade dos educandos pela inculcacédo de saberes funcionais, in-
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teresses restritos, conhecimentos meramente instrumentais, o que evidencia ainda
mais a importincia e atualidade de sua obra para a tematica da formac¢édo humana.

Em sintese, em Herbart percebemos uma aposta na instrug¢éo educativa como
caminho para a construgdo de um existir ético, algo que pode ser realizado mediante
a formacéo para a multiplicidade do interesse. A relacdo da multiplicidade do inte-
resse com a moralidade, ou seja, do ensino (instrucdo) com a finalidade da educacéo,
estd no fato de que séo os interesses que guiam a vontade do sujeito. Dai a impor-
tancia de uma formacéo em interesses miltiplos, ja que “s6 o que é suficientemente
forte e com uma interligacdo muiltipla é que se apresenta frequentemente a alma
e 0 que mais se salienta é que conduz a acdo” (HERBART, 2003, p. 25). Herbart
(2003, p. 81) acredita que o ensino consegue “penetrar mais fundo na oficina das
ideias” e que sua multiplicidade permite aos sujeitos escolher com maior liberdade
com que se ocupar. A respeito disso, Eby (1978, p. 412) pontua que “somente aquele
individuo que tenha a mais ampla ordem de experiéncias e interesses, que tenha
estudado a vida sob maior nimero de aspectos, pode fazer, com confianca, as me-
Ihores escolhas”. Trata-se de uma aposta na educabilidade dos sujeitos, ou melhor,
na sua autoeducacdo mediante o alargamento do circulo de pensamentos, o que se
da a partir da criacéio de multiplos interesses possibilitados pela instrugédo (ensino).

Por fim, essa instrucdo que é educativa em Herbart permite o reconhecimento
da unidade entre ser e conhecer, no sentido de que aquilo que sei, aquilo que me in-
teressa, aqueles saberes que constituem o meu modo de pensar, impactam o modo
como existo e 0 modo como tomo minhas decisdes. Esse é um ponto a ser destacado,
pois se relaciona com o sentido de saber da espiritualidade de Foucault, que sera
abordado mais adiante.

0 carater formativo da instrucao educativa de Herbart a luz da compreensao
hermenéutica da condi¢do humana

Uma visualizagdo mais evidente da potencialidade reflexiva e normativa da
nocéo de instrucdo educativa de Herbart — especialmente, do ensino como fun-
damento do interesse e desse como disposicdo do espirito capaz de orientar uma
existéncia ética — pensamos ser possivel com base no reconhecimento do carater
hermenéutico da condicdo humana. Isso porque entendemos que tal carater nos
convoca a pensar sentidos para a formag¢do humana e para os conhecimentos mo-
bilizados em espacgos como a escola, sentidos esses que demandam compreenséo, o
que é proprio dos seres de nossa espécie.
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A hermenéutica (filoséfica de Gadamer e da facticidade de Heidegger) enten-
de que a compreensio é a experiéncia do/de ser no mundo, do ser-ai, “é o modo
originario da vida humana mesma” (GADAMER, 2006, p. 40). Tudo o que sabe-
mos sobre o mundo é compreensio e tudo o que somos deriva dessa compreensio
que nos e os outros fizemos/fazemos de nés mesmos, pois “o compreender é o modo
de ser do ser-ai que o constitui como ‘saber-ser’ (savoir-étre) e ‘possibilidade
(2006, p. 40). Esse é o peso ontolégico que Heidegger atribui & compreenséo, dira

kb

Gadamer. Com isso, pode-se entender por compreensio a experiéncia de compri-
mir/internalizar em si uma verdade — ou um discurso com pretensio de verdade.
Internalizar um entendimento a tal ponto que o sujeito consiga operar com ele,
pensar com/a partir dele, ao modo de uma construcio/internalizacdo que pos-
sibilite existir de um modo diferente, como um “saber-fazer”, um “poder”, uma
“capacidade para”, como indica Gadamer (2006, p. 41) ao pensar os sentidos do
verbo “compreender”. Gadamer (2006, p. 41) também entende que “quem ‘com-
preende’ um texto, para nido dizer uma lei, ndo apenas se projeta, no esforco da
compreenséo, em direcdo a um significado, mas adquire pela compreensdo uma
nova liberdade de espirito”.

Dada essa nossa condi¢do hermenéutica, estar no mundo ja é sempre um “es-
tar compreendendo”, o que é possibilitado, por sua vez, por um “estar interpretan-
do”. A condi¢do hermenéutica, por sua vez, se vincula a nossa condicéo de seres de
linguagem que, por sua vez, permite a interpretacéo e a compreenséao, fazendo de
nés uma espécie simboélica. Nosso mundo enquanto realidade significada se torna
a base sob a qual realizamos nossas vidas. Acrescente-se a isso que nés s6 temos
mundo (humano) porque temos os signos (o simbélico) que operam ao modo de re-
des (de significados) que nos permitem alguma visdo das coisas, ja ndo uma visdo
do que as coisas sdo em si, mas como elas se nos apresentam pela mediacio desses
signos que criamos e compartilhamos uns com os outros.? Disso resulta que o mun-
do néo se nos d4, mas que nés o interpretamos em conformidade com o potencial de
nossa capacidade de significa-lo.

Para todos os efeitos, e conforme esse modo hermenéutico de pensar, nés hu-
manos inventamos um mundo ndo natural, um mundo constituido por signos da
cultura, da civilizacéo, das sociedades e que necessitam ser aprendidos por cada
novo ser que aqui chega. Dessa forma, cada um de nés, para se tornar humano,
necessita da experiéncia de compreender esses signos que estruturam o mundo, ao
modo de um aprendizado que constitui determinada forma de ser sujeito através da
construcao de significados acerca dessas “realidades” mundanas. Com isso, pode-se
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inferir que a compreenséo alcanga toda experiéncia humana de mundo — designada
pela nocéo de hermenéutica —, sobretudo se entendida em seu sentido ontolégico.

Assume-se, com isso, 0 entendimento de que nosso modo de ser e compreender
a n6s mesmos, o outro e o mundo é possibilitado por uma compreensdo em senti-
do ontoldgico, por uma espécie de aprendizagem singularizante, indispensavel a
nossa espécie pelo fato de termos estruturado um mundo simbolicamente. E um
sentido de aprendizagem que, de acordo com Mario Osorio Marques (1995, p. 10),
deve ser “entendida ndo como simples adaptacdo ao que existe, ou mero acréscimo
de conhecimentos e habilidades, mas posta na ética de concreta configuracio, re-
construcdo autotranscendente do ser do homem singularizado entre os homens”.
A aprendizagem singularizante pode ser pensada como uma espécie de disposicdo
humana, sem a qual o humano néo se realiza. Uma compreensio, para todos os
efeitos, ja ndo assentada em pressupostos metafisicos, como se o humano fosse
obra de alguma forca sobrenatural, mas em que ele é percebido em meio as suas
possibilidades imanentes que se lhe colocam como ser de linguagem e que lhe fa-
culta ter um mundo. Assim, humano e mundo existem como realidade mental, ou
seja, existem por que estdo inscritos em cada um de nés. Inscri¢cdo que se d4 pela
aprendizagem. Recorrendo novamente a Marques (1995, p. 15), temos um humano
cuja existéncia:

[...] ndo é por inteiro dada ou fixa; ele a constréi a partir de uma imensa gama de possibi-

lidades em aberto. Nasce no seio de uma cultura viva, que s6 é tal a medida que assumida

como desafio de permanente reconstrucdo pela atribuicédo dos sentidos que imprime a seu
convivio em sociedade e na estruturacio da prépria personalidade.

Dentre as possibilidades de “existir” que a nossa condi¢do humana nos faculta
temos a singularizacio, isto é, a possibilidade de nos tornarmos sujeitos median-
te automodelagem e pela criacdo de mundo, o que se da a partir de um processo
disruptor em que o sujeito se torna capaz de sustentar eticamente e argumenta-
tivamente os seus desejos e as suas ag¢des, em um movimento de autonomia, de
maioridade em relacdo a sua existéncia e sua relagdo com o outro e com o mundo.

Em uma linha de aproximacées possiveis, em Herbart, os interesses possibi-
litados pelo ensino dédo ao espirito novas disposi¢des, ampliando o circulo de pen-
samentos e os horizontes compreensivos dos alunos. Conforme o autor, ainda, os
interesses permitem uma nova forma de se ocupar com o mundo, consigo, e, de-
pendendo do interesse que compde essa nova ocupacio, é possivel que possibilitem
uma forma diferente de sentir e se relacionar com o outro — o que tem a ver com os
interesses do conhecimento e da simpatia. De alguma forma, isso que visualizamos
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como perspectiva comum entre a concepcio de formacio de Herbart e o modo como
ela é compreendida pela hermenéutica confere com o modo como Marques (1993,
p- 108) conceitua a educacdo, isto é, como “alargamento do horizonte cultural, rela-
cional e expressivo, na dinidmica das experiéncias vividas e na totalidade da apren-
dizagem da humanidade pelos homens”.

Também podemos ver aproximacdes da concepcdo herbartiana com o enten-
dimento acerca da formacfo expresso por José Sérgio Fonseca de Carvalho (2017,
p. 26-27), para quem uma experiéncia se torna formativa através de sua dimenséo
afetiva, quando vivé-la transforma algo em nés e inaugura uma nova forma de nos re-
lacionarmos com o mundo. Ainda, o que se espera como resultado da formacéo é “uma
forma de se relacionar com o saber” (LEFORT apud CARVALHO, 2017, p. 27), sendo
que a relagdo com o saber é necessariamente uma forma de relagdo com o mundo,
com seus objetos culturais e com as relagbes que estabelecemos como humanos. Nessa
linha de aproximacoes indicadas, pode-se dizer que a formacéo precisa produzir uma
forma de ser, o que se dd mediante a compreensido do modo humano de ser que, por
sua vez, estd expresso nos signos que construimos intersubjetivamente ao longo da
tradicfo histérica e cultural, o que também designamos por conhecimento/saber.

A instrucao educativa e a constituicao de um modo ético de ser; aproximacoes
entre Herbart e Foucault

Para nos ajudar a pensar a constituicdo da subjetividade e de um modo ético
de ser a partir do desenvolvimento de um interesse multiplo pelos diferentes temas
que configuram o mundo humano — os contetidos do ensino — recorremos a Fou-
cault, porque ele se ocupou em investigar as relacoes entre o sujeito e a verdade, ou
de como nos subjetivamos a partir da verdade/saber/conhecimento. E importante
justificar a plausibilidade do recurso ao pensamento de Foucault para pensar o sen-
tido ético da formagdo humana, e o fazemos com base no entendimento de que ele
se ocupou notoriamente em compreender de que modo nos tornamos o que somos,
realizando uma hermenéutica do sujeito. Os esforcos desse autor em compreender
como nos subjetivamos e, em especial, os estudos dos ultimos anos de sua vida
acerca da ética da existéncia — em que o cuidado de si aparece como possibilidade
de uma “ética do eu” — sdo indiscutivelmente relevantes para a educacéo, conside-
rando que o seu esforco consistiu em criar possibilidades para a (trans)formacéo da
subjetividade em subjetivacéo de si.
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A recuperacio da nocéo de cuidado de si nos permite conceber o conhecimento
em sua dimensao espiritual, isto é, ndo em sentido puramente racional e instru-
mental, como meio para fins de poder e dominagéo sobre o mundo e sobre os outros,
mas como tendo um fim em si mesmo a medida que possibilita uma transformacéo
do sujeito sobre si ao busca-lo. A compreensdo de Pedro Angelo Pagni (2015, p. 24)
sintetiza muito bem a amplitude existencial e ética do cuidado de si na concep¢éo
de Foucault, destacando que o cuidado de si se configura como uma atitude para
consigo, para com os outros e para com o mundo; como forma de olhar para si que
demanda atencéo ao que se pensa; como praticas espirituais de meditacdo e exerci-
cios espirituais sobre si que nos purificam, transformam configuram.

A tematica da formagdo humana aparece justamente no momento em que Fou-
cault (2010, p. 43) mostra como a questdo do cuidado de si, no didlogo platonico
Alcibiades, relaciona-se com a nocéo de paideia. Para o autor, a paideia é uma outra
forma de cultura “que gira em torno do que se poderia chamar de cultura de si, for-
macéo de si, selbstbildung, como diriam os aleméies”. Jaeger (2013) nos permite com-
preender a paideia como uma concepgéo alargada de cultura e, por isso, de formacéo
humana, que orientava a totalidade das manifestacdes de vida do cidadéo da polis.
Era um principio formativo do homem grego da antiguidade que buscava formar “um
elevado tipo de homem” (JAEGER, 2013, p. 5). Com isso, a formac&o representava
o sentido de todo o esforco humano. Resguardadas as devidas proporgoes, podemos
dizer que Herbart também se relaciona com esse ideal formativo, pois, como neo-hu-
manista®, cultiva uma imagem ideal de humano virtuoso e capaz de autoformar-se.

A alusao aos gregos se torna pertinente uma vez que eles se dedicaram a pensar
as suas proprias existéncias, o que os fez acreditar na necessidade de a educacéo se
constituir em um processo de construcéo consciente. Assim, a formacdo adequada
do homem grego deveria estar centrada no conhecimento de si mesmo, sobre/para
0 corpo e o espirito. Ou seja, ao tomar a si como objeto de conhecimento e formacéo,
a paideia representava o esfor¢o de cuidar de si, para o que o conhecimento ou a
verdade eram indispensaveis como uma forma de transformar-se, de praticar-se.

Isso diz de um modo especifico de os sujeitos daquele tempo se relacionarem
com a verdade, com o conhecimento, dado que na Antiguidade n&o estiveram se-
paradas as questoes de como ter acesso a verdade e a pratica da espiritualidade.
Foucault (2010, p. 17) indica que também em Sdécrates e Platdo essas esferas néo
estiveram separadas: “a epiméleia heautoti (cuidado de si) designa precisamente o
conjunto das condi¢des de espiritualidade, o conjunto das transformagées de si que
constituem a condicdo necessaria para que se possa ter acesso a verdade”. Ou seja,
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a verdade/conhecimento era constitutiva do modo de ser dos sujeitos, mas que foi
transformado/esquecido/desvalorizado pela modernidade, junto com a desvaloriza-
cdo da nocio de cuidado de si. Perdemos, com isso, o sentido ético do conhecimento,
sua constituicdo como verdade que forma o modo de ser do sujeito.” Como efeito
dessa perda, aquilo que o sujeito sabe, aquilo que ele diz, e, infelizmente, aquilo
que muitas vezes ensina, ndo se constitui para ele como uma verdade capaz de
produzir coeséo entre ser, pensar e agir.

Pelo fato de Herbart e Foucault terem essa raiz grega em comum, torna-se
possivel interpretar algumas das nocdes herbartianas a partir da hermenéutica
do sujeito de Foucault.® Em Herbart, por exemplo, pode-se perceber o esforco em
pensar uma instrucdo que possibilite ao sujeito criar interesses multiplos ao modo
de uma autoformacéo, dispondo aos jovens multiplas formas de aprofundamento,
de afetacéo, de ocupacéo para consigo, com o outro, com o mundo. E nitido o desejo
desse pedagogo em possibilitar uma instrugéo educativa em que os sujeitos possam
ir construindo, como uma espécie de dispositivo, um senso critico sobre si mesmos
e uma unidade entre aquilo que compée o universo do sujeito e seu modo de acéo.
Ha4, portanto, uma dimenséo espiritual no interesse que o ensino é capaz de criar,
capaz de operar como condutor de sua reflexéo ética.

Foucault acena para a nocido de instructio no momento em que pensa o ele-
mento formador presente na ideia de pratica de si, uma das dimensées do cuidado
de si. Esse elemento formador da pratica de si aparece de forma mais marcante no
periodo helenistico e romano (séculos I e IT) como desejo de preparar os jovens para
enfrentarem as intempéries da vida. Uma preparacgéo que néo visa a dotar o indi-
viduo de saberes para que se torne um “técnico em algo”, ou um bom governante,
como era o caso retratado no didlogo Alcebiades, mas um sentido de preparagéo que
se vincula ao ser do sujeito.

Esse outro sentido de preparacédo que se liga a pratica de si é de interesse
primordial se quisermos pensar uma formacdo que se queira ética, pois se trata
de montar um mecanismo de seguranca, como alegou Foucault (2010), e ndo de
inculcar um saber técnico e profissional ligado a uma atividade especifica. Essa ar-
madura protetora capaz de armar os sujeitos para se defenderem das dificuldades
impostas pela vida em sociedade, pelos acidentes ou acontecimentos que possam
ocorrer ou se produzir, era chamada pelos gregos de paraskheué, traduzido por
Séneca pelo termo instructio (FOUCAULT, 2010, p. 86).

Com Herbart podemos pensar uma instrucéo-preparacio de si que se da pelo
estudo, pela atengdo, com o que se cria interesse, ou melhor, a disposi¢cdo para
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um espirito multiplamente interessado. Interesse que designa “o tipo de atividade
espiritual que a instrucio deve produzir...pois ela ndo deve se contentar com o
simples saber” (HERBART, 1985, p. 51). Em Herbart, o saber/conhecimento néo é
para a instrumentalizacéo do sujeito para um fim isolado, nem para doutrina-lo em
crencas, mas algo que lhe possibilita mover-se no mundo de modo auténomo, livre,
capaz de vontade moral. Algo muito préximo ao que Foucault concebe como saber
da espiritualidade.

A nocgédo de saber da espiritualidade compreende, nas palavras do préprio Fou-
cault (2010, p. 16), a “necessidade de que o sujeito se modifique, se transforme, se
desloque, torne-se, em certa medida e até certo ponto, outro que néo ele mesmo
para ter o acesso a verdade. A verdade s6 é dada ao sujeito a um preco que pde em
jogo o ser mesmo do sujeito”. Disso deriva que néo pode haver verdade sem uma
espécie de conversdo, sem uma espécie de retorno da verdade sobre o sujeito. E o
trabalho do sujeito sobre si mesmo é um dos movimentos que permite tal acesso
a verdade, um trabalho de transformacéo de si, de cuidado de si sobre si mesmo,
portanto, uma experiéncia ética de si.

A questéo da verdade do sujeito exige uma relacdo do sujeito para consigo mesmo, a qual

implica, por sua vez, um tipo de “conversio a si” que néo pode ser pensada nos moldes da

constituicdo do si mesmo como objeto do conhecimento, mas sim como modaliza¢éo espiri-
tual do saber” (DALBOSCO, 2010, p. 199).

Conceber o conhecimento como modalizacdo espiritual remete ao fato de que
possuimos uma condi¢do humana hermenéutica, de que nossas subjetividades sio
forjadas por compreensdes proprias e necessarias aos sujeitos que vivem nesse mun-
do estruturado/criado por saberes, por crencas, por verdades. A tematizacéo sobre a
nossa subjetivacio pelo saber, pela verdade, como compreende Foucault, é préxima,
ressalvadas as particularidades, daquilo que Herbart imaginou como tarefa forma-
tiva da instrugdo. Algo que se torna evidente ao querer fundamentar o interesse dos
sujeitos pelo mundo e pelo humano através do ensino. Herbart entende que o ensino
opera no sujeito, age sobre seu modo de ser, porque, tal como Foucault, concebe a
dimenséo formativa, transformadora e ética da verdade sobre o sujeito. E vai além.
Herbart ousa defender a potencialidade da instrucédo de criar interesses multiplos,
capazes, por sua vez, de guiar o modo de decisdo e aco dos sujeitos, ou seja, capazes
de formar um modo de ser ético. Assim, podemos dizer que a instrucdo ao modo de
uma preparacdo em Herbart é uma espécie de trabalho do sujeito sobre si mesmo. O
tempo dedicado ao aprofundamento, ao estudo, traz ao sujeito um novo modo de com-
preensio que, na perspectiva de Gadamer (2006), aparece como uma nova forma de
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o sujeito se ocupar, como uma nova liberdade. Este retorno da instrucio-preparacéo-
-do estudo é, poderiamos dizer, uma experiéncia de cuidado de si. Tal é a dimensé&o
ética e formativa possibilitada pelo saber/conhecimento.

Esse tempo de preparagdo/cuidado de si poderia ser capaz de preservar algu-
mas dimensdées do mundo que acreditamos serem necessarias de preservacio, como
as conquistas civilizatérias. Isso porque “as conquistas civilizatérias s6 se mantém
ou conseguem ser aprimoradas se forem objeto de aprendizagem e de cultivo por
parte das novas geragdes” (BOUFLEUER, 2019, p. 6). Ou, ainda, se puderem se
tornar objeto de interesse para as novas geracoes. Para Herbart (2003, p. 25), vale
repetir, tudo o que a nés alguma vez se apresentou como interessante continuara
ocupando lugar em nossa mente, mas somente aquilo que é “suficientemente forte
e com uma interligacdo multipla é que se apresenta frequentemente a alma e o que
mais se salienta é que conduz a acdo”.

O verdadeiro A&mago da nossa existéncia intelectual néo pode ser formado com éxito seguro

através da experiéncia e do convivio. Certamente que o ensino penetra mais fundo na ofici-

na das ideias. Pense-se no poder de todas as doutrinas religiosas! Pense-se no dominio que
exerce tdo facilmente e quase subitamente sobre um ouvinte atento uma palestra filoséfica!

Junte-se a forga fértil da leitura de romances, porque tudo isso faz parte do ensino, seja ele
bom ou mau (HERBART, 2003, p. 81).

Disso deriva que o ensino/instrucio/preparacéo é o meio pelo qual a educacéo,
ou a formacdo integral do humano, pode ser possivel. Isso implica reconhecer a
dimensao formativa do conhecimento, ou, ainda, o fato de que nos humanizamos
através de processos de compreensiao. Para Hilgenheger (2010, p. 19), a instrucéo
de Herbart:

[...] visa, antes de tudo, a fazer convenientemente “compreender” o0 mundo e os homens.

Esta “compreensdo do mundo” guiada pelo ensino, no entanto, ndo serve apenas a trans-

missdo de conhecimentos e a formacéo de aptiddes e qualificagdes; ela est4, prioritariamen-

te, a servigo da “tomada de consciéncia moral” e do “refor¢o do carater”. Pela instrucéo se
exerce uma influéncia na formacéo do carater.

Isso nos leva a interpretar a instrucdo educativa como processo de compreen-
sdo e, por isso, de apropriacdo de si e do mundo. De si, porque Herbart esta de-
masiadamente preocupado com a autoformacéo da individualidade, com a possi-
bilidade de os sujeitos tomarem a si como ponto de reflexdo e acédo, de guiarem
autonomamente e eticamente seus pensamentos e suas acdes. E do mundo, porque
o carater ético da instrucdo educativa, ou melhor, o fato de a formacdo da morali-
dade ser um objetivo necessario a ser alcancado pela instrucdo educativa ja indica
o reconhecimento de que, como humanos, precisamos encontrar modos razoaveis,
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justos, solidarios, éticos, que guiem o modo como compartilhamos o mundo. Isso
significa que a compreenséo do mundo é um pré-requisito para a formacao do “ser
ético”, porque é com base no que sabemos, acreditamos e sentimos que tomamos
nossas decisdes e agimos. Enfim, “[...] as ideias se transformam em emocdes que,
por sua vez, se transformam em principios e modos de agir” (HERBART apud HIL-
GENHEGER, 2010, p. 19).

Consideracdes finais

O navio, cuja construgdo est4 feita com toda a arte para ceder as ondas e ao vento, espera
pelo piloto para lhe indicar o seu destino e conduzir o seu curso de acordo com as circuns-
tancias (HERBART, 2003, p. 75).

De tudo o que aqui apresentamos, destaca-se o entendimento de que a dimen-
sé@o formativa do saber deriva do fato de ele ser um dos fundamentos da subjeti-
vidade. Isso se articula com o reconhecimento de nossa condicdo hermenéutica,
de seres que “se fazem” através da experiéncia da compreensido, maculada pela
histéria e pelas relagbes humanas. Ou seja, aquilo que somos é, em boa medida, o
que sabemos sobre nés, sobre o outro, sobre o mundo.

Isso nos leva a compreender que, dada a nossa condi¢do humana aberta, sem
sentidos naturalmente postos sobre como viver, somos compelidos a eleger ideais
que nos guiem na permanente reconstrucdo do mundo comum e de nossas subje-
tividades. A educacdo representa nossos esforcos em continuar alimentando um
ideal de mundo e de humanidade. Resta sabermos se queremos que esses ideais
sejam éticos, assentados na liberdade dos sujeitos de construirem autonomamente
o ser que desejam para si, ou se queremos apenas conformar as novas geracgoes a
realidade que ja estd posta. E se a nossa resposta for em direcdo a primeira opcéo,
néo restam duvidas de que ha muito a ser aprendido com a tradicdo grega, com a
tradicdo moderna da Aufkliarung que se expressa em Herbart (2003), com os estu-
dos de Foucault (2010), e de outros tantos que se importaram com a ética da vida,
com as subjetividades e, por isso, com o mundo.

Com Herbart aprendemos que somos orientados/movidos/interessados e agi-
mos a partir do nosso circulo de pensamentos, ou do nosso horizonte de pensamen-
to, forjados pela experiéncia de sermos sujeitos no mundo, pelas aprendizagens
acerca desse mundo e das relacdes humanas nele estabelecidas. Aquilo que nos
interessa, que ocupa nosso espirito de forma mais significativa, é o que estara pre-
sente de forma mais constante no nosso pensamento, e por isso ird impactar no
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modo como decidimos agir. Dito de modo bastante simples, os saberes que mais
nos interessam iréo se sobressair no momento em que somos convocados a decidir
sobre algo. Tal é a importancia da instrucdo educativa de Herbart e daquilo que
é sua finalidade pratica mais urgente, que é a multiplicidade do interesse, pois o
sujeito que foi instruido e educado com base na multiplicidade do interesse dispoe
de maior liberdade interior. Por isso a nocdo de multiplicidade do interesse de Her-
bart carrega o sentido ético de sua pedagogia, porque é uma noc¢éo espiritual, que
se liga a aposta no conhecimento como caminho para a formacéo do sujeito dotado
de vontade moral: um interesse que mobiliza no sujeito uma conduta ética. Ao
recuperar em Foucault as noc¢des do cuidado de si, das praticas de si, da espiritua-
lidade como caminho para a transformacéo de si pela verdade, encontramos modos
de existir que inspiram a pensar os objetivos da formac¢do humana. Afinal, s6 nos
dedicamos a essa tarefa porque acreditamos que ndo ha um instinto que determi-
ne, pelo menos de todo, como devemos ser, sentir, agir. Logo, é preciso trabalhar
com ideias humanas sobre como formar humanos em humanos. E essas ideias néo
nascem espontaneamente, tal qual toda e qualquer teorizacéo acerca da educacio.
Elas nascem da tradi¢éo histérica, cultural e social que nos constitui. Por essas
razoes é que o esforco de Foucault em recuperar os movimentos desse modo de
vida — que marca o cuidado de si — é tdo importante para quem pensa a formacéo.
Importante porque os sentidos formativos inerentes ao cuidado de si nos levam ao
reconhecimento do carater de modalizacdo espiritual que as compreensdes acer-
ca das objetividades do mundo (ou das pretensdes de verdades) nos possibilitam.
Compreensées que podem se materializar nos saberes/conhecimentos escolares e
criar condicoes para a formacdo ética das novas geracoes, principalmente se sus-
tentadas pelos objetivos formativos da instrucdo educativa de Herbart, balizadas
pela multiplicidade do interesse.

Notas

1 Herbart nasceu na cidade de Oldenburg, situada ao norte da Alemanha, em 4 de maio de 1776, e morreu
em 11 de agosto de 1841em Gottingen. Aos 16 anos iniciou seus estudos acerca da moral kantiana, uma
inquietude que o seguiu durante toda a sua vida. De 1794 até 1797, foi aluno de Fichte, na Universidade
de Iena. Atuou como preceptor de uma familia da Sui¢ca durante dois anos, experiéncia que o levou a dedi-
car-se ao estudo da pedagogia. Nesse periodo contou com a influéncia de Pestalozzi, de quem também foi
amigo. Foi professor nas universidades de Géttingen e de Konigsberg, onde sucedeu a Kant. Dedicou-se a
experimentacdo pedagégica criando, com a ajuda de Humboldt, um semindrio pedagégico para a formacao
de professores do ensino secunddario, bem como uma escola modelo.

2O carater formativo da instru¢fo educativa insere Herbart na tradi¢do alema da Bilgung, como indicam
Vilanou, Farrero e Arada (2018). Os mesmos autores também destacam que Herbart é conhecido por fun-
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damentar a pedagogia como ciéncia e por dedicar-se a pensar a formacio da individualidade, propondo
uma solugdo estética para o problema da moral, “uma espécie de estética da sensibilidade estimativa que
nos faz aceitar ou rejeitar uma determinada agao moral” (2018, p. 226, traducéo nossa).

Quanto ao método, Hilgenheger (2010, p. 20) explica que: “Herbart resolveu o problema do método peda-
gbgico baseando-se em sua doutrina psicolégica do ‘Interesse’. [...]. Ao contrario do desejo, que pode ser
aumentado pelo interesse, o interesse nao dispoe ainda de seus objetos. Herbart define a estrutura ideal
do interesse pelo termo ‘multiplicidade’. O interesse se forma assim que o sujeito apreende uma ‘multipli-
cidade’ de objetos ‘em profundidade’ e liga os tracos que estes aprofundamentos deixaram em sua memoéria
por meio de uma ‘rememoracéo global”.

Conforme Odair Neitzel (2019, p.21), o circulo de pensamentos é base da fortaleza do carater ético.

Como ja vimos anteriormente, para Herbart, na interpretacdo de Hilgenheger, é o interesse que estabelece
as primeiras ligacdes entre o sujeito e o objeto, determinando o horizonte no qual ele é capaz de perceber
ou ndo o mundo. Se para a hermenéutica o processo de significacio equivale a trazer algo para o mundo
ou ampliar o mundo do sujeito, a ampliacdo do interesse, em Herbart, opera da mesma forma, permitindo
perceber ou néo algo no mundo.

Conforme Thomas Ransom Giles (1983, p. 80-81, os neo-humanistas: “Admiram a Grécia e Roma antigas,
mas apenas como modelos que deverdo servir para a criacdo de um novo impeto cultural, incorporando-o
aos novos quadros criados pelos avangos nas Ciéncias Naturais, bem como pelas contribui¢des do Iluminis-
mo. Em termos do processo educativo, tratava-se de criar o grego moderno”).

Com Dalbosco (2010) percebemos que essa separacdo entre o que poderiamos chamar de “ser e saber”
aparece de modo mais acentuado a partir daquilo que Foucault denomina de “momento cartesiano” da
filosofia, iniciado no século XVII, e que desqualifica a nogédo de cuidado de si ao transformar o acesso a ver-
dade na tnica questdo importante do conhecimento. “Ao fazer isso, ela [a filosofia] considerou como insig-
nificante a questao das modificagdes sobre si mesmo que o sujeito deveria fazer para ter acesso a verdade”
(2010, p. 197). “O que Foucault reclama, contra o momento cartesiano, é que o problema da verdade néo se
coloca s6 no &mbito da representacdo mental que o sujeito faz daquilo que esta a sua volta. Tal problema
é algo mais abrangente, uma vez que, além da questdo do dominio representacional de objetos, tem a ver,
também, com um tipo de saber voltado a pergunta ‘como fazer para viver como se deve?” (2010, p. 197).
Trata-se aqui da recorréncia ao sentido ético do conhecimento, sentido que se perdeu especialmente a par-
tir de uma filosofia da consciéncia que passou a tomar o conhecimento como algo diante do qual o sujeito
se encontra, algo que o sujeito domina e manipula com vistas a objetivos que venha a se colocar.

Odair Neitzel (2019, p. 77ss) entende que, possivelmente também inspirado na mesma nocédo latina de
instructio, recuperada por Foucault, Herbart formula a ideia de que nao ha educac¢do sem instrug¢do, nem
instrucdo sem educacgéo, acenando para uma formacdo que reconhece a necessidade de preparar os jovens
para o mundo, ndo como prescricdo metddica e doutrina absoluta, mas como condi¢do de possibilidade
para que consigam tomar as suas vidas nas préprias maos, para que consigam construir para si uma vida
afetada pelas rela¢ées humanas e com o mundo.
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