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Resumo

Este artigo é resultado de nossa praxis com a Didatica Freiriana e quer ser um avanco na reflexao sobre o proces-
so de reinvencao do Método Paulo Freire. Para tanto, temos como base tedrico-pratica trés matizes: a Teologia da
Libertagao, a Educacao Libertadora e a Filosofia da Libertacao, por considerar essas trés fontes como referéncias
da producao de uma epistemologia latino-americana que se encontra na base da praxis de Paulo Freire na pro-
ducdo da Pedagogia do Oprimido. Do ponto de vista metodolégico, vamos descrever trés maneiras de utilizar a
didatica freiriana em diversos espacos e situacoes pedagdgicas, seja na escola, na universidade ou em espacos
nao formais e informais, sao eles: estratégia pedagdgica, percurso educativo e “caixa de ferramentas”. Embora
criada ha pouco tempo, a didética freiriana vem se demonstrando com potencial de reinvencdo do Método
Paulo Freire, tendo como base tedrica as contribuicdes da Pedagogia do Oprimido.
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Abstract

This article is the result of our practice with Freirian Didactics and wants to be an advance in the reflection on
the process of reinventing the Paulo Freire Method. For that, we have as theoretical and practical basis three
nuances: Liberation Theology, Liberating Education and the Philosophy of Liberation, considering these three
sources as a reference for the production of a Latin American epistemology that is at the base of Freire's praxis
in the production of Pedagogy of the Oppressed. From a methodological point of view, we will describe three
ways of using Freirian Didactics in different pedagogical spaces and situations, whether at school, university or
in non-formal and informal spaces, they are: pedagogical strategy, educational path and “toolbox”. Although
created a short time ago, Freirian Didactics have shown themselves to have the potential to reinvent the Paulo
Freire Method, based on the theoretical contributions of Pedagogy of the Oppressed.

Keywords: Freirian Didactics. Paulo Freire Method. Pedagogy of the oppressed. Reinvention.

Recebido em 04/06/2020 - Aprovado em 28/09/2020
http://dx.doi.org/10.5335/rep.v27i3.12376

Pés-doutor em Educacéo pela Uninove, SP. Doutor e mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Parana. Pro-
fessor Titular do Programa de Pds-Graduagao em Educacéo e do Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias da Saude
na Unochapecd, SC. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6293-8382. E-mail: educador.ivo@unochapeco.edu.br

" E Historiador e Mestre em Servico Social pela PUC-SP. Editor Chefe da Editora Dialogo Freireano. Assessor e Mentor
de Organizagdes Nao Governamentais. Estudioso de Paulo Freire e da Educacdo Popular, bem como da Economia
Solidaria, Cooperativismo e Negdcios Sociais. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-5292-3235. E-mail: ivanio.dialogar@
gmail.com

702 PEDAGOG'CO v.27,n.3, Passo Fundo, p. 702-717, set./dez. 2020 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep
@ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.


https://orcid.org/0000-0002-6293-8382
mailto:educador.ivo@unochapeco.edu.br
https://orcid.org/0000-0001-5292-3235
mailto:ivanio.dialogar@gmail.com
mailto:ivanio.dialogar@gmail.com

Didatica freiriana: um reencontro com a pedagogia do oprimido

Resumen

Este articulo es el resultado de nuestra practica con la Didactica Freiriana y quiere ser un avance en la reflexion
sobre el proceso de la reinvencion del Método Paulo Freire. Para eso, tenemos como base tedrica y practica tres
matices: Teologia de la Liberacién, Educacion Liberadora y Filosofia de la Liberacion, considerando estas tres
fuentes como referencia para la produccion de una epistemologia latinoamericana que es la base de la praxis
de Paulo Freire en la produccién de Pedagogia de los Oprimidos. Desde un punto de vista metodolégico, des-
cribiremos tres formas de usar la didactica freiriana en diferentes espacios y momentos pedagdgicos, sea en la
escuela, la universidad o en espacios no formales e informales, son: estrategia pedagdgica, trayectoria educativa
y caja de herramientas. Aunque se cre6 recientemente, la didactica freiriana ha demostrado tener el potencial
de reinventar el Método Paulo Freire, basado en las contribuciones tedricas de la Pedagogia de los Oprimidos.

Palabras clave: Didactica freiriana. Método Paulo Freire. Pedagogia de los oprimidos. Reinvencion.

Pedagogia das primeiras palavras

Este texto trata da Didatica Freiriana como uma reinvenc¢édo do Método Paulo
Freire, que dialoga com as bases tedrico-praticas da Pedagogia do Oprimido, ser-
vindo de reflexdo e orientacédo para educadores e educadoras, seja na escola ou na
universidade ou em espacos néo formais e informais, para se servirem do legado de
Paulo Freire para redimensionar sua praxis pedagdégica.

Nesse sentido, busca-se apresentar, ao longo do artigo, a Didatica Freiriana
como um potencial pedagégico para educadores e educadoras, que a utilizarédo de
forma instrumental, embora inacabada, em construg¢édo na pratica, como uma for-
ma de aproximar a sua acio educativa com a perspectiva critica de Freire.

Este texto estda embasado teoricamente nas obras de Paulo Freire, essencial-
mente na Pedagogia do Oprimido, em seu terceiro capitulo, no qual o autor apre-
senta o seu método (que ja esta muito mais ligado a uma epistemologia da educa-
¢éo), de que resultou a produgéo de uma Didatica prépria, embasada no nosso au-
tor de referéncia. Depois de produzida uma primeira versdo da Didatica Freiriana
(DICKMANN; DICKMANN, 2018), executaram-se diversas oficinas presenciais e
on-line, e, a partir dai, redimensionamos e localizamos limites e potencialidades
que se apresentario ao longo deste texto, num processo de releitura e de constru-
cdo continua dessa pratica freiriana.

Dai surge uma pergunta fundamental: como utilizar a Didatica Freiriana
para redimensionar a praxis de educadores/as que se dizem freirianos/as? Como
fazer isso? Este € o objetivo que este texto vai tentar responder ao longo dos tépicos
a seguir, apresentando trés possibilidades de uso da didatica freiriana, a saber,
como estratégia pedagégica, como percurso educativo e como uma “caixa de ferra-
mentas”.
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Tendo isso como base, a seguir, apresenta-se um referencial tedrico consisten-
te que dara fundamentacio para essa pratica de forma congruente com o legado
freiriano, além de mostrar as trés formas de uso pratico da Did4tica Freiriana.

Pedagogia da reflexao

Nossa reflexdo surge da nossa pratica e da nossa capacidade de reflexéo da-
quilo que fizemos, nossa praxis, quer dizer, da nossa experiéncia de vida, que é
marcada pela participagdo em diversos espacos pedagdégicos, que vio desde a esco-
la formal até a Educacdo Popular, como mostraremos em seguida. Ela é fruto da
nossa vivéncia e de como fomos aprendendo e ensinando e, a0 mesmo tempo, fomos
sistematizando essas experiéncias, e elas foram se tornando nosso modo de ensinar
e aprender, ou seja, nosso jeito de educar.

Nessa direcdo, temos trés matrizes tedricas que permeiam nossa praxis de
educadores, a saber: a) Teologia da Libertacédo; b) Filosofia da Libertacao; e ¢) Edu-
cacéo Libertadora. E a partir do estudo, da reflexéio e da producéo, tendo como base
a amalgama dessas teorias, que construimos uma reinvencdo do Método Paulo
Freire, que chamamos de Didatica Freiriana.

Para ilustrar melhor como essas trés teorias contribuiram para a formulacéo
da Didatica Freiriana, a seguir, faremos uma breve reflexio sobre como cada uma
delas chegou até nés e como nos impactou, de tal modo que nos condicionam a agir
tendo-as como referéncias.

Teologia da Libertacao

A Teologia da Libertacdo nos foi apresentada na juventude, na experiéncia
junto a Congregacéo dos Oblatos de Sédo Francisco de Sales. Era meados da década
de 1990, e a leitura dos textos de Leonardo Boff (1980, 1994), Leonardo Boff e Clo-
dovis Boff (1986), Francisco Catéo (1989) e Gustavo Gutiérrez (1985) foi mostrando
para nds que haviam opressores e oprimidos, e que essa divisdo de classe social ndo
era desejo divino e, de varias maneiras, estdvamos envolvidos nesse contexto.

Ao mesmo tempo, iamos aprendendo a teoria e conhecendo os praticos: Dom
Helder Camara (CONDINI, 2014), Dom Pedro Casaldaliga (TAVARES, 2019), Dom
Oscar Romero (BINGEMER, 2012), Dom José Gomes (LOVERA et al., 2013), Irméao
Antonio Cechin (2010), s6 para citar alguns do Brasil e de outros paises da América
Latina. As leituras orientadas pelos padres formadores no semindrio eram acom-
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panhadas de pastoral nos finais de semana. Teoria e pratica se dialetizavam, ao
mesmo tempo em que éramos introduzidos a leitura orante da Palavra de Deus,
éramos enviados para as comunidades do interior de Jaboticaba, no Rio Grande do
Sul, para viver a missdo do Evangelho Vivo: estar entre os oprimidos, ficar no meio
do povo, vivenciar as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs).

Outra pratica comum nesse tempo, tdo marcante quanto a pastoral (seja da li-
turgia como da juventude), era a participacdo em Romarias da Terra, mobilizacées
dos movimentos sociais e populares, encontros diocesanos da Pastoral da Juventu-
de, celebracio da vida e da luta. Tudo fruto de um planejamento no inicio do ano
e um retiro de revisdo de vida ao final do ano. Essa estrutura foi propicia para de-
senvolvermos uma profunda consciéncia de classe, aprofundando nossa leitura de
mundo, permitindo contribuir na tessitura de outras formas de vida e de relacées
mais humanas — numa profunda opc¢éo preferencial pelos pobres.

Dessa matriz tedrica, emerge o método Ver - Julgar - Agir, que orienta uma
préatica pedagégico-pastoral, permitindo enxergar aspectos educativos nas praticas
religiosas, especialmente dentro dessa concepcéo critica de Teologia. Havia ja uma
aproximacéo dessas teorias e praticas com o que vinha acontecendo em toda a
América Latina, que reverberava permanentemente em outras dimensoes da vida,
como na pedagogia, na filosofia, na sociologia e nas teorias da dependéncia.

Do ponto de vista pratico, vé-se uma unidade critica — de praticas e teorias
— que emergiu nos anos 1960-1970 e que tem como uma das multiplas facetas a
Teologia da Libertacdo, ndo como uma construgio isolada, mas como parte desse
movimento latino-americano. Paulo Freire influenciou e foi influenciado por essas
praticas, leu as obras de seus criadores, contribuiu com as reflexées nas CEBs, no
exilio e no seu retorno ao Brasil nos anos de 1980, inclusive muitas obras demons-
tram essa aproximacio teolégica (CORDAZZO; DICKMANN, 2019; LEOPANDO,
2017; MARTINS, 2011; STRECK, 1991; CAVALCANTI, 1975). Pode-se afirmar, sem
sombras de duvidas, que a producéo freiriana dessa época é parte desse arcabou-
¢o tedrico-critico e tem no livro Pedagogia do Oprimido a sintese pedagégica mais
importante, figurando juntamente com as obras de Gustavo Gutiérrez na Teologia
e Enrique Dussel na Filosofia, como os trés grandes pilares teéricos desse tempo.

Dessa matriz teolégica, fica marcada na Didatica Freiriana a fé nas pessoas,
na acolhida do ser do outro como ac¢éo pastoral e na possibilidade da libertacdo em
comunhdo como meta pedagégica. Acolhida é a alteridade colocada em pratica,
é a efetivacdo da opcdo preferencial pelos pobres, é a aceitacdo da fraqueza e da
angustia do outro como sua proépria, é a incorporagdo da diferenca como abertura
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ao outro, seu saber e sua ignorancia, sua ciéncia e seu senso comum — superando
qualquer forma de discriminacéo —, é a postura pedagdégica da pergunta epistemo-
légica que se abre para a construcdo do conhecimento contextualizado.

Filosofia da Libertacdo

A Filosofia da Libertacéo, ou Filosofia Latino-americana, nos foi apresentada
no Instituto Superior de Filosofia Berthier (Ifibe), em meados dos anos 2000. Ao
nos depararmos com as reflexées profundas de Enrique Dussel sobre a realidade
latino-americana, imediatamente, percebemos a identidade dela com a perspectiva
teolégica que nos dava suporte para a acéo pastoral. Iniciamos uma leitura desse
pensador e de outros que, como ele, iam desenhando a possibilidade de se produzir
Filosofia desde o “sul do mundo”, libertando-se das producgdes preconceituosas da
filosofia idealista europeia.

Dussel (1980), com sua ampla producio filoséfica, construiu um arcabouco
filoséfico consistente, desde um método para a Filosofia da Libertacdo (DUSSEL,
1986), até as bases epistemolégicas que vao demonstrar a ideologia da exclusio
sustentada pelas teorias cldssicas com acento numa razdo universal e universa-
lizante (DUSSEL, 1995). Nesse processo, mostrou ser possivel produzir conheci-
mento filoséfico a partir da América Latina, diferente do que se pensava antes,
que s6 a Europa e a América do Norte filosofavam — o que de imediato ja é uma
irracionalidade.

Uma das centralidades do pensamento de Dussel, pode-se afirmar entre mui-
tas elaboragbes, é o sentido de um filosofar auténtico, tomando por base a realidade
latino-americana, pensar a partir do contexto oprimido, a necessidade da superacéo
da alienacéo e a construcgédo da libertacdo (BOUFLEUER, 1991). Essa possibilidade
tem muita identidade com a pedagogia freiriana, que parte do oprimido, seu con-
texto, sua situacdo-limite, em vista de construir um inédito viavel (FREIRE, 2011).

A Filosofia da Libertacéo e a ética construida por Dussel (2000) se aproximam
da Pedagogia Libertadora de Freire (2011), ao serem produzidas de forma inter-
subjetiva e pensadas como um processo coletivo dos sujeitos histéricos, em vista da
conscientizacdo de todos, tendo o didlogo como método e ferramenta para a cons-
trucdo de relacdes humanas e pedagoégicas profundamente éticas. Provavelmente,
a descoberta filosé6fico-pedagoégica em comum de Dussel e Freire é que o ser huma-
no oprimido ndo consegue pensar e aprender, sem que se eduquem a si mesmo e aos
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outros em comunhéo em vista da sua libertacdo — sendo que isso se constitui como
um objetivo universal da razéo.

Essa matriz filoséfica contribui para uma Didatica Freiriana reflexiva, que
parte da pergunta sobre o contexto concreto dos oprimidos latino-americanos, acei-
tando-os como sujeitos protagonistas da sua libertacdo. Aceita a realidade como
processo que se faz na disputa politica, histérica, pedagégica, econdémica, ambien-
tal, cultural e de classe, entre tantas outras dimensdes que compdem a totalidade
do real. A Filosofia da Libertagédo de Dussel nos mostra a importancia da sistema-
tizacdo da experiéncia, da praxis, em que os temas geradores emergem da reali-
dade oprimida para serem problematizados e superados. A filosofia é essencial a
pedagogia, contribuindo para uma pratica reflexiva critica, em que Freire e Dussel
convergem para a criacdo de uma nova forma de pensar e fazer a pedagogia — Edu-
cacdo Popular — na América Latina com potencial universal.

Educacdo Libertadora

A educacédo freiriana, ou Educacdo Libertadora, esta sustentada em alguns
pilares ou principios. Alguns autores ja elaboraram essa sintese, mas vamos reto-
ma-la para demonstrar como esta construida a possibilidade de uma educacédo que
tem como foco a libertacdo dos oprimidos na construg¢éo do conhecimento inter-re-
lacional entre educador e educandos.

Embora néo seja facil definir um padrao na producdo de Paulo Freire, haja
vista a sua matriz ampliada de pensadores e teorias, é possivel localiza-lo dentro
das perspectivas criticas de educacéo, estando entre as bases mais profundas que
fundamentam as visdes pedagégicas emancipatoérias e, ainda, é importante ressal-
tar a relacdo permanente entre teoria e pratica de Freire, como intelectual compro-
metido e profundamente vinculado a acdo transformadora, em vista da mudanca
dos lugares de vivéncia (SANTOS, 2017; DICKMANN; DICKMANN, 2020).

Na pratica, trés pontos sdo centrais nesse panorama da pedagogia da liberta-
cdo, centralmente presentes na Pedagogia do Oprimido: a) o didlogo como método;
b) a educagéo como ato politico; ¢) o contexto como ponto de partida gnosiolégico. E
util & nossa reflexdo ver cada um deles, sabendo que estes se articulam com outros
que aparecerio ao longo deste ensaio.

O didlogo é o ponto de partida da relacdo entre educadores e educandos, tor-
nando-se o0 modo como o educador constréi conhecimento com os seus educandos,
por isso, afirmamos o didlogo como método. Além disso, o didlogo foca na pergunta,
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sem iniciar um trabalho educativo ja com as respostas prontas sobre um tema ou
conceito. O didlogo implica na nédo violéncia, na postura amorosa entre os sujeitos,
no respeito mutuo, na diversidade e na diferenca, na tolerdncia, enfim, o didlogo
é abertura ao outro, e a educacédo torna-se didlogo de saberes. Nesse sentido, o
dialogo muda as relacdes de poder no processo pedagégico, sendo agora construi-
do na horizontalidade, na confiang¢a no outro e na intercomunicagéo, partindo do
principio que todos sabem algo, ndo ha saber mais ou saber menos, mas saberes
diferentes, como uma exigéncia existencial dos seres humanos (FREIRE, 2011;
SANTOS, 2017).

Um segundo principio é a politicidade do ato educativo, afirmando que nao
ha neutralidade nas praticas pedagégicas. Se educar é um ato de mudanca — das
pessoas e dos contextos nos quais elas estdo inseridas —, entdo, a educacdo é po-
litica, ndo porque queria Freire, mas porque ela implica numa rede de relacées
sociais e, portanto, interligadas ao todo da realidade. H4 uma ligacdo politica na
relacdo entre quem ensina e quem aprende, assim como ha relagdo politica entre
as pessoas nas demais esferas da vida publica. A negacéo da politicidade da edu-
cacdo ja é um ato politico-ideolégico, em torno de uma visdo de mundo — distinta
desta, obviamente. Por isso, afirma-se a educacdo como fator de transformacéo da
sociedade, como ato de mudar as pessoas e o mundo. Por ser politica, a Educacéo
Libertadora gera participacéo, é democratica, ao contrario da educacio bancaria,
que é autoritaria e gera apatia e siléncio submisso.

Por dltimo, é preciso falar da educacédo a partir do contexto, ou de como cons-
truir conhecimento a partir da realidade dos educadores e educandos. O lugar dos
sujeitos como ponto de partida gnosiolégico permite encharcar de sentido o proces-
so de producdo do conhecimento, visto que uma das descobertas freirianas é que
quanto mais préximo do contexto estiver o contetido, melhor o educando aprende
(GADOTTI, 2001; FREIRE, 2011). O que importa neste principio, em especifico, é
que, ao conhecer a realidade do seu entorno de vida, os educandos podem projetar
acoes transformadoras, ja que a producdo do conhecimento é uma acéo em vista da
praxis e da mudanca, ndo simplesmente para acumular saberes, mas para apro-
fundar a leitura do mundo (que precede a leitura da palavra) na perspectiva do
engajamento desses sujeitos no seu mundo mais imediato.

Esses principios contribuem para a construcio de uma Didatica Freiriana,
que cré no ser humano, no didlogo rigorosamente amoroso, com foco nas perguntas
problematizadoras, em que educadores e educandos assumem papel de respeito
mutuo, mas também de agentes politicos nas relagdes e nos processos. As contribui-
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¢oes da Educacio Libertadora latino-americana convergem para uma pedagogia da
investigacdo do contexto concreto e imediato dos sujeitos, pensando e construindo
a mudancas das realidades opressoras e desumanizantes, tomando o contexto e as
falas dos sujeitos como palavras e temas geradores, em vista de uma praxis trans-
formadora, que posteriormente sera sistematizada e publicizada, para ser avaliada
pelos protagonistas do processo.

Diante dessa construcgéo teérica, podemos avangar para apresentar as bases
praticas da Didatica Freiriana como reinvencdo do Método Paulo Freire e suas
partes intrinsecas, como ela estd articulada internamente e o que julgamos mais
inovador nesse ensaio é como os educadores — na escola, na universidade, na Edu-
cacdo Popular — podem usar a Did4tica Freiriana em seus trabalhos pedagégicos.

Pedagogia da reinvencao

A Didatica Freiriana como a pensamos estd organizada em dez pedagogias e
também em quatro momentos, que vamos apresentar a seguir. Esta organizacéo é
analitica, ou seja, serve para estudarmos a didatica freiriana e compreendé-la. No
cotidiano dos espacos pedagdgicos pode sofrer, e normalmente sofre, mudancas de
percurso, de execucéo e até pode ser afetada, recriada pela criatividade do educa-
dor ou educadora que ajustara a didatica freiriana a sua especificidade. Tudo isso
sem perder a esséncia que compartilhamos.

O primeiro momento chamamos de Momento Propedéutico e é composto
pelas pedagogias da acolhida e pela pedagogia da pergunta. Neste momento, o/a
educador/a faz sua aproximacdo com a sua turma e a acolhe com alguma dindmica
de grupo, um jogo coletivo para descontrair e “quebrar o gelo”. Mas também recebe
seus educandos e educandas por inteiro, demonstra que esta de bracos abertos
para construir um espaco pedagégico plural, multiplo. Consolida a ideia de que
diversidade cabe e é bem-vinda neste ambiente unificador.

Como dissemos, duas pedagogias compoem este momento. A primeira é a pe-
dagogia da acolhida, entendida aqui como momento da humanizacio. A acolhida
é a dialetizacdo das duas grandes dimensdes humanas: a afetividade e a racionali-
dade. Acolher é respeitar o conhecimento dos outros — popular, académico-cientifi-
co, mistico-religioso —, é proporcionar o didlogo de saberes. Se recepciona a pessoa,
também as suas ideias. A segunda pedagogia que compdem o momento introduté-
rio é a pedagogia da pergunta, que é o didlogo feito praxis, é curiosidade que se
externaliza na palavra, como assinala Guerrero (2010, p. 53): “Todo conhecimen-
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to comeca pela pergunta”. A pergunta desperta a curiosidade e a criatividade do
educando. A pedagogia da pergunta é a antitese da pedagogia tradicional que se
sustenta na estratégia da resposta pronta, antidialégica e opressora.

O segundo momento da didatica freiriana é o Momento Investigativo. Ele é
composto pela pedagogia do tema gerador, pedagogia da contextualizacdo e pedago-
gia da reflexdio. E hora de comegar a identificar e analisar o mundo dos educandos
e educandas (que é o mundo do educador/a também), para iniciar o desenho do
contetddo programéatico. Este deve emergir e estar conectado com a realidade da
turma. Esse contexto concreto é a base sobre a qual se construirdo os préximos
passos do processo pedagégico. S6 faz sentido refletir, se refletirmos sobre o mundo
no qual estamos inseridos, e ndo simplesmente elucubrar sobre abstracdes que néo
poderemos intervir e transformar.

Vamos ver as pedagogias que conformam este momento pedagégico. Comeca-
mos pela pedagogia do tema gerador, que é uma das originalidades da peda-
gogia freiriana, ele é resultado da reflexio critica em torno das situagdes-limites,
da codificacdo do universo vocabular e das tematicas significativas dos grupos que
vamos trabalhar. A pedagogia do tema gerador é o momento da continuidade da
reflexdo do que emerge da pedagogia da pergunta. Na pedagogia da contextua-
lizacao, entendemos que o conhecimento se constréi a partir do contexto concreto.
Esse momento de contextualizacio é preparatoério para pensar as agoes de mudan-
ca, é o tempo de aprofundar a leitura de mundo, contextualizando o saber que é
produzido no didlogo libertador. Adiante, encontramos a pedagogia da reflexio.
Refletir é pensar de forma critica sobre alguma realidade ou algum objeto, é um ato
de autonomia intelectual, exige do sujeito a responsabilidade epistemolégica para
captar da melhor forma possivel a totalidade de aspectos que se manifestam no
real. A reflexio é a antecipacdo da acdo transformadora, ato coletivo e emancipa-
dor, que projeta a possibilidade da concretude da mudanca das pessoas e do mundo.

Chegamos ao terceiro momento da didatica freiriana, o Momento Proposi-
tivo. Ele é composto por mais trés pedagogias, a pedagogia da investigacdo tema-
tica, pedagogia da préxis e a pedagogia da sistematizacdo. E chegada a hora de
modelar a operatividade de nossa intervengéo pedagégica. Temos ja os elementos
necessarios para a praxis educativa, construidos nos momentos anteriores. Esta
praxis deve se dedicar aos problemas encontrados no didlogo entre educador/a e
educandos/as, em vista de solugbes que sustentem uma transformacio estrutural.
Agir e refletir, refletir o agir. Sistematizar a pratica para poder fazer ainda melhor,
este é o momento.
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A pedagogia da investigacao tematica, que é uma das que compodem este
momento pedagdégico, dedica-se a nos levar a acdo transformadora sobre a reali-
dade refletida. E aqui que ha um aprofundamento da leitura de mundo para com-
preender melhor o mundo para agir e mudar. Precisamos avancar depois do didlogo
e da construcio do conhecimento enquanto ato pedagégico libertador, para a orga-
nizacdo da praxis coletiva. A pedagogia da praxis implica na acéo-reflexdo-acéo
como processo de descoberta coletiva do mundo, do pronunciamento do mundo que
queremos, da concretizacdo dos atos-limites transformadores, da superacédo das
situacdes-limites e da projecdo dos inéditos vidveis. A pedagogia da sistemati-
zacao exige que o processo seja sistematizado, que o didlogo em torno do objeto do
conhecimento possa ser acessado por todos e todas, precisa ser publicizado, publi-
cado, escrito. Precisa retomar o pretexto de origem da discussido em proximidade
com o debate do contexto concreto que se faz texto através do didlogo intersubjetivo,
numa “reconstrucdo ordenada da experiéncia” (JARA, 2006, p. 22).

Finalmente, no quarto momento da did4tica freiriana, temos o Momento de
Fechamento. Composto pelas pedagogias do didlogo e da gratiddo, é o momento
que encaminha o encerramento do ciclo pedagégico. Fechar um ciclo é sinal de que
seus objetivos foram concluidos, conquistados e que podemos nos despedir, mais
completos, mais plenos, renovados e animados em nossa mistica coletiva. Neste
momento da didatica freiriana, temos a presenca de pessoas mais maduras, que se
dispuseram a um percurso formativo comum desafiador. Por isso, é um tempo de
abertura a novas possibilidades diante de aprendizagens construidas no coletivo.

Duas pedagogias se apresentam aos envolvidos neste momento. Primeiro, a
pedagogia do dialogo. Nota-se que o conhecimento acontece na intera¢do comu-
nicativa entre os sujeitos, mediatizados no mundo e com o mundo, e possui uma
condicdo dupla para se efetivar: “[...] uma, cognoscitiva, a apreensio da realida-
de; outra, comunicativa, o didlogo em torno do significado e sentido da realidade
apreendida e ressignificada [...]” (BRUTSCHER, 2005, p. 88). Precisamos dialogar
com os outros sobre os nossos saberes para legitimar e aprofundar nossa compreen-
sdo da realidade. Depois, temos a pedagogia da gratidao. Ela nos recorda que
néo produzimos nada sozinhos, que somos seres de relagdo, intersubjetivos, inter-
dependentes. Nesse sentido, precisamos ser gratos, dizer obrigado a quem caminha
junto, lado a lado, méo na méao. Isso atrai mais gente, é parte da pedagogia do
encantamento e da alteridade, torna-se pedagogia da gratidao.

No Quadro 1, temos uma sintese dos quatro momentos que acabamos de ver.
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Quadro 1 - Quatro momentos da didatica freiriana

A s " Momento de
Momento Propedéutico | Momento Investigativo Momento Propositivo Fechamento
. . Pedagogia do Tema Pedagogia da Investigacao . »
Pedagogia da Acolhida Gerador Tematica Pedagogia do Dialogo
. Pedagogia da . - Pedagogia da
Pedagogia da Pergunta Contextualizago Pedagogia da Praxis Gratido

Pedagogia da Reflexdo | Pedagogia da Sistematizagéo

Fonte: elaboragdo dos autores.

Entre cada um desses momentos da didatica freiriana, propomos aos educa-
dores e educadoras uma Pausa Pedagégica, que é um breve momento no qual vocé
deve parar, pensar e anotar as aprendizagens que o momento proporcionou. Assim,
nio se perde as primeiras impressoes ao longo do processo. Ela estd encaixada sem-
pre entre os momentos. No meio do processo é um bom momento para se fazer esses
registros e néo perder o “fio da meada”. Pensamos que, dessa forma, o processo se
mantém mais presente e nio se dilui na caminhada. Essa pausa é especialmente
util em processos mais longos, pois é natural que ndo decoremos tudo na nossa ca-
beca, como se fossemos gravadores. Como ja afirmado por Dickmann (2019, p. 76):

O resgate do passo a passo, do contetido, das dindmicas de grupo, dos didlogos, do método

usado é 1util para ndo perdermos o acimulo da caminhada. Uma pausa pedagégica poten-

cializa o que vai ser ensinado a seguir, pois os educandos e o educador refrescam as suas
memorias e prosseguem com a compreensao dos temas mais nitidos.

Nao se avanga sem ter a certeza de que todos estamos aprendendo ao avancar.
Nesse sentido, a pausa pedagégica ajuda a rememorar o passo a passo realizado
até cada parada e reforca o que serd ensinado na sequéncia do processo. Desde que
acrescentamos a pausa pedagégica em nossos processos, notamos uma forca maior
nos encontros. Nossos novos saberes vio se ajustando na pratica e na reflexo, no
uso desses conhecimentos. A pausa pedagégica garante que consigamos acumular
mais saberes. Experimente!

sk

Como processo em construgéo, vislumbramos o uso da didatica freiriana em,
pelo menos, trés formas em nosso quefazer pedagégico. Nao determinamos qual é
a melhor maneira de usé-la, pois nés ndo conhecemos tdo profundamente sua rea-
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lidade a ponto de dar esta orienta¢do. Contudo, acreditamos que os trés caminhos
poderdo nos levar ao mesmo ponto com o passar do tempo.

As trés formas sdo: 1) como uma estratégia pedagdgica, iluminando todas as
suas acgoes e intervencdes pedagégicas; 2) como um percurso educativo, a ser utili-
zado de forma sequenciada, da primeira pedagogia até a ultima; 3) como uma caixa
de ferramentas, numa visdo mais livre, podendo utilizar as pedagogias conforme
a necessidade pedagégica assinalar. Veja qual pode ser a sua postura pedagégica
perante a didatica freiriana.

Estratégia Pedagoégica: quando nos referimos a estratégia, queremos dizer
que vocé recorrera a didatica freiriana como uma diretriz para suas atividades
pedagoégicas. Sempre que vocé estiver em duvida do que fazer, sempre que tiver
que modelar alguma intervengéo, vocé lembrara dos principios presentes nas dez
pedagogias que compdem a didatica freiriana.

Esta perspectiva coloca a didatica freiriana no campo estratégico, como seu
préprio nome diz, ou seja, ela iluminara sua a¢do como uma diretriz centralizado-
ra, ndo deixando vocé se perder. Sera seu farol, conduzindo vocé de forma segura no
seu quefazer educativo. Dessa forma, vocé nédo desliza de uma intervencio critica e
criticizante e tera a seu favor a pedagogia freiriana como suporte.

Fazer da didatica freiriana nossa estratégia pedagégica é ter clareza de que
tipo de intervencédo educativa estamos dispostos a concretizar. Um modo de educar
transformador, em que a realidade se impde ao espaco educativo como ponto de
partida e de chegada numa visdo dialética do mundo, em que tensionamos para
transformar e somos tensionados por esta realidade com vistas a sua manutencéo.

Percurso Educativo: pode-se, também, usar os quatro momentos e as dez
pedagogias como um caminho gradual para preparar as acées educativas. Iniciar a
jornada com a pedagogia da acolhida e finalizar com a pedagogia da gratiddo. Esta
visdo de percurso é muito util enquanto estamos aprendendo e dominando as dez
pedagogias, num processo de aproximacéo da didatica freiriana.

Imagine-se preparando uma intervencio pedagégica. Planeje-a em seus qua-
tro momentos, passo a passo. Como podemos introduzir para acolher a turma e
estimular os primeiros didlogos? Como vamos iniciar a fase investigativa e extrair
as informactes que precisamos? Como podemos modelar, com a participacdo dos
educandos/as, as agées concretas? E, por fim, como dialogar e agradecer no fecha-
mento de sua jornada.

Repare que, desta maneira, vamos passando cada uma das pedagogias cons-
tituintes da didatica freiriana. Ao vivencia-las, aprendemos a dominar seu sentido
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e sua funcéo no percurso formativo. Depois de algumas execucgdes, podemos nos
sentir mais seguros para usar a imaginacéo e a criatividade para ousar e construir
nosso proprio percurso. Somente devemos tomar cuidado para néo deixar faltar
algum elemento que a turma precise para compreender o tema estudado. A criati-
vidade deve ser usada com responsabilidade, mas, por certo, que deve ser usada.

Caixa de Ferramentas: neste cenario, podemos ter duas dindmicas. Na pri-
meira, podemos ja estar utilizando algumas das dez pedagogias no nosso quefazer
pedagégico de forma intuitiva, e, entdo, vamos acrescentando as demais com o
decorrer do tempo até acumular todas e ter certeza de que cada uma delas se fez
presente no processo educativo; na segunda, podemos ver as dez pedagogias de for-
ma — mais ou menos — isolada e utilizar aquela que for mais 1til em determinada
ocasido. Numa abertura de turma nova, por exemplo, pode intensificar a pedagogia
da acolhida, enquanto que numa turma que ja estd mais tempo junto pode aprofun-
dar os didlogos com a pedagogia da reflexfo e da investigacio tematica.

Temos presente que educadores/as, ao tomarem contato com a proposta da
didatica freiriana, poderdo estar no meio de um processo com alguma turma, e,
para nés, néo faz sentido parar tudo e recomegar do zero com a didatica freiriana.
Portanto, a visdo de uma “caixa de ferramentas” pode ser 1til no sentido de enri-
quecer a intervencdo pedagégica a partir de onde ja nos encontramos.

Cabe também trazer uma caracteristica da caixa de ferramentas. Ela depen-
de da acdo humana para realizar seu potencial. Vejamos, podemos ter a nossa
disposicdo a didatica freiriana com suas dez pedagogias, seus quatro momentos
pedagégicos, mas, se ndo agirmos de forma a dar concretude a essas possibilidades,
nada acontecerda. Tenhamos isso sempre no nosso horizonte, a didatica freiriana
prescinde do nosso compromisso de fazer, de nossa tarefa educativa consciente.

Pedagogia da (in)conclusao. . .

O objetivo principal deste texto era fazer uma retomada da nossa praxis his-
torico-pedagdgica e, com isso, elucidar as bases tedrico-praticas da Didatica Frei-
riana, tendo em vista que ainda é um processo em construcéo, estando aberto a
contribuicéo de outros educadores para dar a ela mais consisténcia. Como demons-
tramos, ela estéd embasada em trés matrizes teéricas muito claras: a Teologia da Li-
bertacéo, a Filosofia da Libertacéo e a Educacéo Libertadora. Todas com raizes nos
movimentos criticos da América Latina, com inicio nos anos 1960-1970, dos quais
nés construimos uma amalgama densa para a reinvencéo da praxis freiriana.
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Nesse caminho, é pertinente ao final do trabalho apresentarmos algumas con-
sideracdes indicativas de como utilizar a Didatica Freiriana na pratica cotidiana,
como forma propositiva de ilustrar aos/as educadores/as — lembrando sempre que
essa pratica néo pode estar descolada da teoria critica apresentada no referencial
que a embasa:

a) fazer oficinas pedagégicas utilizando a Did4tica Freiriana como um per-

curso metodoldgico — uma espécie de comeco, meio e fim — do encontro, per-
mitindo saber exatamente o que fazer em cada momento;

b) realizar cursos on-line sobre Paulo Freire e seu Método, tendo a Didatica
Freiriana como pano de fundo dos encontros, podendo constituir-se como
uma série de eventos ao vivo, transmitidos pelas plataformas digitais;

¢) promover sistematizacoes de experiéncias pedagégicas por meio de ar-
tigos cientificos, trabalhos de conclusao de curso, dissertacoes e teses, tendo
a metodologia de Freire e a Didatica Freiriana como aporte epistémico-me-
todolégico;

d) motivar os educadores populares a resgatar seu papel de protagonistas e
liderancas revoluciondrias, reanimando sua praxis e reencantando sua agéo
educativa a partir da Didatica Freiriana.

Independentemente das diversidades de formas de fazer ou dos usos que se
darédo para a Didatica Freiriana, o presente texto tem a intenc¢éo de dar fundamen-
tos a uma pratica baseada na Pedagogia do Oprimido de Freire e que se amplia nos
aspectos filoséficos e teoldgicos dos criadores dessa didatica em especifico.

Espera-se que os leitores venham a aderir a Didatica Freiriana, ampliando
as experiéncias com ela, diversificando seus usos, possibilitando novas reflexdes,
inserindo e extraindo “pedagogias”, a fim de aprimora-la, contribuindo para a rein-
vencdo do Método de Paulo Freire e a disseminacio de seu legado, mais de 20 anos
depois de sua morte e 50 anos depois da Pedagogia do Oprimido.
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