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Resumo

Este artigo traz o resultado de uma pesquisa realizada durante um curso de mestrado no Programa de Pés-gra-
duacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. A investigacdo partiu de inquietacoes re-
lacionadas a abordagem da cultura popular no curriculo da escola, especificamente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo objetivo foi compreender como a cultura
popular é abordada nos documentos curriculares. Além disso, utilizou-se a entrevista semiestruturada com qua-
tro professoras que relataram suas praticas pedagogicas. Os resultados demonstraram que as professoras, no
desenvolvimento do curriculo, utilizam asttcias e modos sutis para abordar a cultura popular em suas aulas,
desencadeando um processo de criacdo e invengao na pratica. As narrativas das professoras demonstram, ainda,
que, ao planejarem suas aulas, introduzem dispositivos didaticos que permitem gerar discussoes sobre a cultura
popular e implantam agdes como: visitas a pontos da cidade que sao referéncias, entrevistas com representantes
da cultura local, etc., para que a tematica ndo fique nas margens do curriculo desenvolvido na escola.
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Cultura popular no planejamento e na pratica de professores dos anos iniciais do ensino fundamental

Abstract

This article shows results of a research derived from a master’s course in the Postgraduate Program in Education
of the State University of Southwest Bahia. The investigation was originated from concerns linked to the popular
culture’s approach in the school curriculum and especially in the early years of Elementary School. It is a quali-
tative research aimed to understand how popular culture is approached in the curriculum documents. In addic-
tion, a semi-structured interview with four teachers reporting their pedagogical practices was used. The results
showed that teachers use clever and subtle ways in the development of the curriculum to approach popular
culture in their classes, triggering a process of creation and invention in practice. The teachers’ narratives also
demonstrate that they introduce didactic devices in the planning of their classes, allowing to generate discus-
sions regarding popular culture and implementing actions such as visits to points of the city that are references,
interviews with representatives of the local culture and others avoiding to let this topic to stay on the margins of
the curriculum developed at the school.

Keywords: Culture. Curriculum. School.

Resumen

Este articulo muestra el resultado de una investigacion realizada durante un curso de maestria en el Programa
de Posgrado en Educacién de la Universidad Estatal del Suroeste de Bahia. La investigacion se originé en las
preocupaciones con los maestros y profesores relacionadas con el enfoque de la cultura popular en el curriculo
escolary especificamente en los primeros afnos de educacion fundamental. Es una investigacion cualitativa, con
el objetivo de comprender el abordaje de la cultura popular en los documentos curriculares, utilizando ademas
entrevistas semiestructuradas con cuatro docentes que informaron sobre sus practicas pedagdgicas. Los resulta-
dos muestran que los maestros y profesores utilizan formas astutas y sutiles en el desarrollo del plan de estudios
para acercarse a la cultura popular en sus clases, desencadenando un proceso de creacion e invencién en la prac-
tica. Las narrativas docentes demuestran también que, al planificar sus clases, introducen dispositivos didacticos
que les permiten generar discusiones sobre cultura popular e implementar acciones tales como: visitas a puntos
de la ciudad que son referencias, entrevistas con representantes de la cultura local y otros, con el fin de que este
tema no quede al margen del plan de estudios desarrollado en la escuela.

Palabras clave: Cultura. Plan de estudios. Escuela.

Introducdo

Este texto traz dados de uma investigacio realizada durante o curso de mes-
trado no Programa de Pés-graduacio em Educacdo da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, que partiu de inquietacdes relacionadas a abordagem da cul-
tura popular no curriculo da escola, especificamente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desse modo, tinha-se a inquietacdo de investigar como a cultura
popular é abordada nos documentos curriculares e nas narrativas!' dos professo-
res. Nessa perspectiva, os didlogos sobre a pratica pedagdgica e o curriculo tém se
tornado bastante complexos, demonstrando assim, que a educac¢éo é um campo em
disputas. Neste estudo, buscamos compreender como professores, frente ao sentido
que lhes atribui, materializam o curriculo em sala de aula.
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Desse modo, falar de educacéo é, sem duvida, conectar-se aos multiplos dia-
logos, é pensar em diversidade, mas, para tanto, é preciso eleger alguns aspectos
importantes de discusséo e um deles é o curriculo. Ainda, pensar a diversidade é
também envolver a pratica pedagdgica nesse conjunto de a¢des que a apresenta
como o diferencial, pois, no processo da escolarizacdo, a pratica pedagégica confi-
gura-se como uma ac¢do potente que possibilita a abordagem da diversidade e da
diferenca. Em funcéo dos novos enfoques educacionais, estudos tém mostrado que
a construcdo do conhecimento perpassa por diversas engrenagens, contudo, mesmo
néo sendo o tnico, o curriculo é um dos elementos mais investigados.

Partindo desse pressuposto, Goodson (2013) afirma que o curriculo ndo pode
ser o unico instrumento de pesquisa no processo de escolarizacido, pois, a pratica
pedagégica também se constitui objeto muito importante nesse cenario produtivo.
Portanto, essa pratica, no contexto educacional, torna-se o aspecto essencial no
processo de ensino, porque, é através dela que o contetido ganha forma. Nas colabo-
racdes de Schwille (1982, apud SACRISTAN, 2000, p. 175), o docente tem partici-
pacdo importante nesse processo, pois, o professor, “[...] em dltima instancia, decide
os aspectos a serem desenvolvidos na classe, especificando quanto tempo dedicara
a uma determinada matéria, que t6picos vai ensinar, a quem os ensina, quando e
quanto tempo conceder-lhes-a e com que qualidade serdo aprendidos”.

Assim, a pratica pedagdgica e o professor como mediador dela, sdo essenciais
no processo da escolarizagdo. Afinal, é o professor que, nas observacées didrias, co-
nhece e reconhece as potencialidades e fragilidades dos alunos. Portanto, conhece
as vivéncias e as experiéncias deles. Nesse aspecto, o professor tem grande respon-
sabilidade, pois, conforme destaca Santos (2000, p. 57), “[...] as experiéncias dos
alunos, seus conhecimentos e sua insercéo cultural, sdo aspectos a serem conside-
rados nas praticas pedagoégicas”.

Embora o conceito de curriculo seja multifacetado, ha um consenso quanto
ao seu valor e importancia no cendrio educacional. Para Moreira e Candau (2007,
p. 19),

Curriculo é, em outras palavras, o coracdo da escola, o espago central em que todos atua-

mos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua

elaboracéo. O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um

dos grandes artifices, queira ou néo, da construgdo dos curriculos construidos que sistema-
tizam nas escolas e nas salas de aula.

Assim, de acordo com Moreira e Silva (2013), o curriculo é lugar que, ativamen-
te, mediante tensoes, produz e reproduz culturas. Curriculo refere-se, nessa pers-
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pectiva, a criacfo, recriacdo, contestacio e transgresséo. Portanto, as mudancas no
cotidiano escolar partem das acoes pedagogicas, dos Projetos Politicos Pedagdégicos
escolares e devem posicionar-se frente ao ensino mais dialégico, na perspectiva re-
flexiva do curriculo. Assim, Sacristan (2000) defende que o curriculo é o espago de
construcdo e que a funcdo dos professores nédo é somente executa-lo, pois eles tém
um papel fundamental na producéo dos seus significados. Com efeito, percebe-se
que na acdo docente as informacoes sdo articuladas a possiveis mudancgas. Desse
ponto de vista, acrescenta-se que a vida na escola se da a partir da inter-relacéo
professor-aluno, potencializando o exercicio docente.

Nessa perspectiva, as interagdes que ocorrem no espacgo escolar sdo permea-
das por diferentes culturas. E, dando centralidade a dimensio empreendida nes-
ta pesquisa, a cultura popular representa nos curriculos escolares a resisténcia
frente a gama de influéncias culturais advindas da globalizacdo que reforcam a
subalternizacéo das culturas locais, tornando-se, ou querendo torna-las, culturas
das margens. Assim, conforme adverte Chaui (2014, p. 27), “[...] ndo tentaremos
abordar a cultura popular como uma outra cultura, ao lado (ou no fundo) da cultura
dominante, mas como algo que se efetua por dentro dessa mesma cultura, ainda
que para resistir a ela”.

Por conseguinte, pensar em resisténcia é apontar os diferentes mecanismos de
existéncia da cultura popular, passando pela luta politica e pedagégica. Portanto, é
reconhecer a esséncia e a importancia da cultura para a vida humana. Desse modo,
ressaltamos sua importéncia para que ela possa ser entendida como um vasto cam-
po de conhecimentos, porque nela estdo embutidas marcas que envolvem praticas
diversas, nas quais se ensina e se aprende.

A cultura popular configura-se, desse modo, como um espetaculo que, na maio-
ria das vezes, ocorre nas ruas como tantas manifestacées que constituem a cultura
popular brasileira. Para além disso, Gullar (1983, p. 23) destaca outro sentido, ao
afirmar que “[...] a cultura popular é um movimento para a libertacdo do homem
e s6 tem sentido na medida em que promover o homem néo s6 como receptor, mas
principalmente como criador das expressodes culturais”. Contudo, cabe considerar
que nessas manifestagoes ocorre a cumplicidade entre as pessoas, criando vinculos
de acgoes afetivas, o que também é educativo, pois, por meio da ludicidade, acessam
as memorias e as afirmacgoes de identidades.

Nesse sentido, a cultura popular é um movimento que atrai a presenca sig-
nificativa de pessoas, isso quer dizer que, mesmo com as mudancas ocorridas na
sociedade, como as linguagens virtuais, os meios de comunicagio, entre outros me-
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canismos tecnolégicos, a cultura popular permanece e ainda resiste as influéncias
desse momento histérico (FAVERO, 1983). Contudo, a cultura popular permeia
conversas e narrativas, talvez ndo no mesmo ritmo e vigor de outrora, principal-
mente entre os mais jovens. Por isso, insiste-se que a escola pode contribuir para
o fortalecimento da cultura popular que, pelas acdes de professores, militantes e
defensores, insiste em nédo permanecer nas margens.

Diante disso, pela natureza qualitativa que a abordagem dessa pesquisa re-
quer, buscou-se compreender como a cultura popular é abordada nos documentos
curriculares e nas narrativas dos professores ao relatarem suas praticas pedagé-
gicas. Para Minayo (2013, p. 57), esse tipo de estudo aplica-se ao “[...] estudo de
histéria, das relacoes, das representacoes, das crencas, das percepgoes e das opi-
nides, producdes das interpretacées que humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”. Essa natureza de in-
vestigacéo pressupde que ndo ha como trabalhar com variaveis como tentativa de
provar ou comprovar algo, e, nesse caso, compreender as narrativas dos professores
parte do pressuposto de que nio se pretende comprovar, pelo contrario, busca-se
compreender nos resultados subjetivos, e, nessa dire¢do, a pesquisa qualitativa
comporta todos os pardmetros que corroboram para essa perspectiva.

O estudo foi realizado no municipio de Carinhanha, situado no oeste baiano,
e teve como participantes quatro professores, selecionados mediante os seguintes
critérios: a) professores com vinculo efetivo; b) professores que lecionam com tur-
mas do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental; ¢) professores de duas escolas mu-
nicipais, sendo uma na zona urbana e a outra na rural. As fontes de producio de
dados consistiram em documentos curriculares (Projeto Politico Pedagégico, planos
de ensino, projetos didaticos etc.), além de entrevista semiestruturada, realizada
com as quatro professoras que participaram do estudo.

Os dados obtidos por meio da andlise dos documentos curriculares, produzidos
pelas professoras na escola, assim como, os oriundos das entrevistas, foram ava-
liados mediante Analise de Contetido. De acordo com Bardin (2011), a Anélise de
Conteudo é um aparato de instrumentos ressignificaveis, capaz de se reinventar
mesmo diante do tempo e das transformagodes sociais, politicas e culturais. Para
Olabuenaga e Ispizua (1989 apud MORAES, 1999), a Anédlise de Contetdo é uma
técnica de leitura interpretativa de toda classe de documentos, que, analisados
adequadamente, abrem as portas ao conhecimento de aspectos e particularidades
dos dados da vida social do outro, que, na maioria das vezes, sdo inacessiveis. Des-
se modo, essa técnica, na perspectiva qualitativa, parte de uma série de pressu-
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postos, os quais, no exame de um texto, servem de suporte para captar seu sentido
simbélico. No entanto, esse sentido nem sempre é manifesto e o seu significado néo
é unico, o que indica que este podera ser compreendido em funcéo de diferentes
perspectivas.

Planejamento e suas interfaces com a cultura popular: do planejado ao
vivenciado

Os dialogos sobre a pratica pedagégica e o curriculo tém se mostrado bastante
complexos. Desse modo, em meio aos acirramentos nos contextos social, politico e
educacional, o professor torna-se um dos principias protagonistas no que diz res-
peito a sua compreensio sobre o curriculo e &8 materializacéo deste em sua pratica.
Partindo desse pressuposto, focaliza-se, na analise apresentada, o papel do profes-
sor, frente ao sentido que se lhes atribui, ao materializam o curriculo em sala de
aula.

As narrativas das professoras foram semelhantes quanto ao trabalho com a
cultura popular. Para todas as entrevistadas, desenvolver atividades relaciona-
das a cultura popular tem sido muito desafiador. Foram relatos que caracterizam
dificuldades, seja pela falta de direcionamento dessa tematica no curriculo, pois
este pouco orienta o trabalho docente, seja por questdes relacionadas a formacéo,
e, ndo menos importante, as cobrancas insistentes por resultados e a centralidade
aos conteudos. Frente aos relatos das professoras, abordar a cultura popular em
sala de aula exige iniciativa e resisténcia. Tal justificativa da-se pelas restri¢cées do
préprio curriculo. Refutar, renunciar alguns dos muitos imperativos prescritivos,
exige muita ousadia na pratica pedagégica. Portanto, relutar com as muitas orde-
nacgoes curriculares exige do professor atitude e, ao mesmo tempo, leva-o a correr
riscos.

Assim, ao questionar as professoras sobre a materializacdo do curriculo por
meio do planejamento e as mudancgas que ocorrem nessa transposigéo, a professora
Julia destaca:

Sao varias mudangas, desde nosso olhar ao exposto, até articularmos tudo aquilo em um

plano e, por fim, transformar em aula. Confesso que sdo muitas interpretagdes. Mas, as vezes,

estas mudangas nos custam muito caro, porque nem sempre as mudangas sdo bem-vindas

na escola. Somos orientados a cumprir fielmente a cartela dos conteldos, e muitos dos guias
nao trazem a cultura popular.
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Ao analisarmos essa narrativa, cabe considerar que, sem duvidas, romper
com regras estabelecidas ou, até mesmo, criar outros procedimentos, os quais séo
elencados como mais adequados e decisivos, tira o professor, em muitos casos, da
sua zona de conforto. Conforme observa Freire (2002), é na inquietacéo, na incom-
pletude, que nos tornamos criteriosos e exigentes. A atitude da professora mostra
seu compromisso com o aluno, demonstra também que a interpretacdo e reinter-
pretacdo do curriculo sdo fomentadas por outras producdes do conhecimento que
s@lo extremamente importantes para a formacéo dos discentes; nesse sentido, em
muito dos casos: “O curriculo recai em atividades escolares, o que néo significa que
essas praticas sejam somente expressdo das intencgdes e contetidos do curriculo”
(SACRISTAN, 2000, p. 201).

E imperativo, nesse sentido, observar cuidadosamente as sutilezas dos esque-
mas utilizados para difundir as ideologias dominantes transmitidas pelo curriculo.
Essa transmissédo ocorre por varios veiculos, desde a auséncia de esquemas repre-
sentativos, até o livro didatico, material comumente utilizado pelos professores e
alunos das escolas. E, nesses materiais didaticos estd embutida uma linguagem
que, cotidianamente, vai materializando a ideologia e os interesses de grupos
sociais dominantes, com base apenas num fundamento social, politico e cultural
(MOREIRA; SILVA, 2013).

Porém, algo também chama a atencao, quando a professora Julia expde a vi-
gilancia que é direcionada ao professor e a sua pratica para abordar os contetdos
prescritos no curriculo. Mas, ainda na explicacdo da professora Julia, entendemos
porque é tao dificil para os professores buscarem outros percursos pedagoégicos.

Ha uma politica arraigada do copiar e colar. Digo isto porque falam de autonomia, mas nés

sabemos que a escola é um sistema, e este, por sua vez, é orientado por outros meios. Entao,

nos ultimos anos, a cobranga pelos contetdos, resultados de avaliagdes [externas] ficam em
primeiro lugar. E, para chegar a estes resultados, ha toda uma orientagédo. Entao, nés, de certa

forma, somos monitorados. Se trabalhamos de outra forma, assumimos riscos. E € isto o que
acontece, nos arriscamos sempre (Professora Julia).

Analisando a narrativa da professora Julia depreende-se que ha uma gama
de exigéncias aos professores, sejam elas isoladas ou néo, pelas quais o professor
esta sempre acarretado e também sob o controle interno e externo a escola. As pon-
deragoes de Sacristan sobre as competéncias do professor na hora de interpretar o
curriculo podem elucidar a narrativa de Judlia. Para Sacristan (2000, p. 204):
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O comportamento profissional destes [os professores] estd muito mediatizado pela pres-
sdo em ter de atuar, constantemente, sendo exigidos pelas urgéncias de um ambiente que
requer que um grupo numeroso de alunos se mantenha ocupado, dando cumprimento as
exigéncias do curriculo, as normas sociais da escola, etc.

Oportunamente, as reflexdes de Sacristan (2000) denunciam com muita clare-
za as dificuldades vividas pelos professores, quanto a ideia de mobilizar o debate
sobre a cultura popular, em um campo marcado pelo controle técnico, legitimadas
pelas deliberacées oficiais. Portanto, é preciso levar em conta o empenho, mas,
também, por onde as atitudes astuciosas dos professores percorrem para materia-
lizar ou reconfigurar as prescri¢des curriculares.

Diante disso, a professora Olivia explica de que forma sao feitas essas reconfi-
guracgoes a partir do curriculo. Enfaticamente, ao falar do Projeto Politico Pedagé-
gico, a professora demonstra sua insatisfacéo ao relatar que as entrelinhas ocupam
um lugar incerto sobre a cultura popular. Grosso modo, ela tenta reordenar, reler o
curriculo articulando o contexto da escola e da comunidade, mesmo que esse esteja
“vago” quanto aos repertérios dos saberes locais. Isso mostra que a professora,
mesmo sentindo falta de uma maior explanacdo da tematica no curriculo, busca
outros meios e possiblidades de insercéo.

Entretanto, vale lembrar que no universo escolar, especificamente na sala de
aula, o professor tem seu posicionamento quanto aos contetidos abordados no cur-
riculo, os quais sdo identificados e rotulados como satisfatérios para a aprendiza-
gem dos educandos. Contudo, cabe considerar que, assim, o curriculo é produto de
relacdes e disputas, nas quais estdo contidos valores e posicionamentos de muitos,
e o professor, por sua vez, também vem de um territério no qual estdo empregados
valores e condutas que ele, na condicdo de intelectual, constréi e adquire durante
sua trajetoria social (APPLE, 2003).

Nesse sentido, podemos deduzir que esse profissional, ao interagir com o co-
tidiano da sala de aula, confabula situacées, as quais o colocam diante de decisées
em que ele precisa optar, ou néo, por abordar determinados conteddos prescritos
no curriculo. “Por isso, muitas das decisdes que o professor tem de tomar aparecem
como instantineas e intuitivas, mecanismos reflexos, e, por isso mesmo, é dificil,
se nido impossivel, buscar padroes para racionalizar a pratica educativa enquanto
esta se realiza” (SACRISTAN, 2000, p. 205).

Contudo, apesar dos embaracos, os professores conspiram, vdo silenciosa-
mente reinterpretando, e os bloqueios vistos no curriculo sdo confrontados com os
saberes adquiridos ao longo da docéncia. Por isso, as contribui¢oes da experiéncia
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profissional nesses momentos fazem a grande diferenca em sala de aula. O relato

da professora Olivia ratifica o que vem sendo discutindo. A professora reitera e

avalia que:
[...] as ac¢des [voltadas a cultura popular], [...] no projeto, falam de comunidade e a escola
e vice-versa, [no entanto], vejo um tanto vago. Mas, pelas minhas experiéncias, organizo
um planejamento no qual costumo desenvolver estratégias de conhecer pontos, algumas
referéncias culturais da cidade. Vou a casa do Careta. Neste local, tem alguns registros
importantes que precisam ser explorados e podem contribuir com a proposta sinalizada no
Projeto Politico Pedagégico. Também utilizo entrevistas com as pessoas da comunidade, dos

movimentos sociais, dos grupos artisticos, pois eles sédo produtos vivos e grandes produtores
[da cultura popular] (Professora Olivia).

Ao fazer referéncia a imprecisdo do curriculo, quanto a abordagem da cultura
popular, Olivia também aponta os modos como, apropriando-se de sua experiéncia,
modifica e implementa o planejamento curricular. Entdo, ao sinalizar os proble-
mas no Projeto Politico Pedagégico, procura intercalar outras fontes interativas
para realizar atividades com os alunos. Desse modo, a professora demonstra certa
destreza para desenvolver as atividades propostas. Possivelmente, a maturidade
da profissdo permite operacionalizar um leque de possiblidades que conduzem a
professora a fomentar, sempre que oportuno, outros trabalhos sobre a cultura po-
pular. E essa familiaridade marca seu modo de desenvolver o curriculo, o que Frei-
re (2002) denominou eixos tematicos para trabalhar com as vivéncias das classes
populares. A professora Olivia ainda destaca:

Em meu plano de curso, trabalho por unidades, através das datas comemorativas. Eu sigo um

tema, por exemplo, agora mesmo trabalharemos com o aniversario da cidade, ai aproveito o

que pode ser implementado e ampliado sobre a cultura popular. As datas comemorativas sao
os pontos de partida (Professora Olivia).

O fragmento reporta e potencializa o valor da experiéncia profissional. Por
meio dos saberes da experiéncia (TARDIF, 2002) o professor consegue produzir,
orientar e desenvolver outras atividades. Nesse contexto, a inferéncia que fazemos
é que a experiéncia adquirida possibilita ao professor refletir acerca dos efeitos
sobre o processo do ensino e aprendizagem, e, a depender da sua atuagdo, podem
potencializar a sua agédo e a aprendizagem dos alunos, reconhecendo e valorizando
os seus saberes e das suas comunidades.

Assim, segundo Olivia, a partir da sua autocritica, as atividades fomentadas
por ela nio correspondem ao potencial cultural que o municipio possui. Para ela,
a cultura popular deve ter um destaque perante a cultura da escola. Mas, contra-
riando o desejo da professora, a escola ressalta por meio das praticas sutis a visi-
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bilidade da politica do mercado, a qual é representada pela cultura de massa que,
como argumenta a professora, acaba secundarizando a cultura popular. De acordo
com Forquin (1993), é injustificavel na realidade atual desconsiderar a diversidade
de identidades existentes na escola. A professora acrescenta:
[...] competir com este mercado, eu digo que € um dos grandes gargalos para nos, professo-
res. Buscar neste momento, no qual é evidente uma produgdo momentanea das coisas, onde
0 que agora €, mais tarde ja ndo é mais, representa um desafio e tanto. Mas, é também a
partir das nossas reflexdes, do nosso tato pedagdgico, que iremos selecionar ou, ao menos,

tentar inserir contextos de praticas sociais que possam contribuir com o processo da formagao
humana de cada um dos nossos alunos (Professora Olivia).

Ao analisar essa narrativa percebemos uma possiblidade de didlogo com o pen-
samento de Certeau (2014). Ao perceber que o curriculo esta distante da realidade
sociocultural dos seus alunos, a professora, como diria o autor, utiliza “taticas”, no
intuito de encontrar outras itinerancias. Nesse sentido, conforme assevera Certeau
(2014, p. 38), “O cotidiano se inventa com mil maneiras de caca néo autorizada”.

Por meio do depoimento das professoras, é possivel destacar que elas sdo as
principais interessadas na incluséo da cultura popular no curriculo da escola. Em-
bora estejam presentes intimeras situagdes contrarias, nos relatos de suas pra-
ticas pedagégicas demonstram o comprometimento com os saberes locais. Logo,
pela maneira como tratam a cultura popular, a forma como reconhecem e tentam
estabelecer interface entre o conhecimento popular e os conteddos programaticos, é
possivel perceber um pequeno hiato, um rompimento com a sequéncia hierarquica
do ensino, contudo, suas praticas vém sugestionando os saberes “hibridos” (BHA-
BHA, 1998).

Desse modo, as bricolagens? (CERTEAU, 2014) das professoras denunciam
também que o curriculo nédo explicita possibilidades de abordar os elementos cul-
turais, sobretudo aqueles relacionados a cultura popular. Isso, de sobremaneira,
sobrecarrega o professor, pois ele tem que buscar modos “de caca nao autorizada”,
como afirma Certeau (2014), para reconfigurar o curriculo, buscando lacunas e
oportunidades que o permita transgredir. A professora Olivia, por exemplo, reforca
que, nessa luta, em que estdo em jogo algumas prioridades, os professores acabam
quase solitarios.

O Projeto Politico Pedagdgico ndo € um documento de muita clareza. Quero dizer com isto que

nao ha explanagao sobre a cultura popular. E, por isso, € que, enquanto professora, vou com

as minhas ideias encaixando algumas coisas que acho interessante falar. As vezes, penso até
que, se nao estou errada em fazer isto, mas vou remando contra a maré.
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Ao expressar “vou com as minhas ideias encaixando algumas coisas que acho
interessante falar”, a professora, certamente, numa acéo calculada, vai imprimindo
suas marcas em um territério “vigiado”. Apesar do cuidado de néo burlar as temi-
das imposic¢oes, a professora, em suas taticas sutis (CERTEAU, 2014), reelabora as
prescricoes. As producdes realizadas pela professora assentam-se no que Certeau
assinala como piratarias ou clandestinidade. “As ideias encaixadas” no curriculo
podem ser interpretadas de duas maneiras: a primeira é a de que curriculo, por
ocasifio, é um produto de imposices, e a segunda é a de que, é a partir dessas
imposicdes que os professores, astuciosamente, vao reinventando o cotidiano, em
que o prescrito, no campo das praticas, os professores, astuciosamente, subvertem
e reescrevem outras histoérias.

No entanto, mesmo com intengdes produtivas, os professores sentem-se culpa-
dos por algumas transgressoes curriculares. Ainda que, pedagégica e didaticamen-
te, as atividades ndo aparecam soltas, o poder que o curriculo e a cultura escolar
tém de cercear as suas praticas, deixa-os constrangidos.

Parece que o curriculo tenta preparar os alunos apenas para o mercado de trabalho, instru-

mentaliza-los, esta é a palavra. E nés professores é que vamos, dentro das possiblidades,

construindo este didlogo mais reflexivo sobre todos estes desafios que envolvem a sociedade
(Professora Olivia).

Nesse sentido, a escola admite as interferéncias do mercado na manipulagdo
da informacdo no incentivo ao consumo e ao imediatismo. Estes sdo pontos fortes
de discussdes em que, de um lado, temos uma cultura do consumo, da alienacéo,
e, de outro, busca-se, talvez, repensar as agdes enquanto sujeitos de direitos e de-
veres. Apresentar situacoes de ensino fundamentadas nos contextos socioculturais
dos alunos, também é uma forma de resisténcia as imposi¢oes que chegam a escola.

Assim, Moreira e Silva (2013) denunciam que o curriculo oficial ainda oferece
“perigo” quanto as reproducoes das forcas dominantes, e, nesse sentido, os autores
pontuam que a grande tarefa dos professores é, justamente, analisar esses itens
com vistas a uma politica que permita o combate as forcas que norteiam o curricu-
lo, dificultando outras visdes de mundo. Para os autores, essa vigilancia ajudara os
professores a visualizar panoramicamente o curriculo, tornando-o campo cultural
de construgédo e producio de sentido, terreno da luta pela transformacéo das rela-
coes de poder.

Entre os varios pontos que demandam o curriculo, algo é primordial ao profes-
sor: ser vigilante e reflexivo acerca dos contextos educacionais, sociais e politicos,
nos quais os alunos estdo imersos. Desse modo, é importante ter presente o dis-
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cernimento para selecionar contribuicdes que, associadas ao processo de ensino e
aprendizagem, melhor oferecam aos alunos a oportunidade de conviver e pertencer
a suas culturas. Diante dessas consideracdes, a professora Sizaltina acrescenta
que:
Em muitas datas, ndo dé para encaixar a cultura popular, mas, em muitos outros conteudos,
aparecem oportunidades. Ai, as vezes, eu trabalho falando da cultura popular que nem eu

mesma percebo. Preferencialmente, sdo os conteudos, mas, se tiver uma oportunidade, como
ja disse, fago algumas atividades.

Cabe considerar, mediante relato da professora, que é pertinente avaliar como
os professores utilizam o lugar que ocupam para resistir, transgredir e, enfim, pro-
mover os desdobramentos em relacdo a materializacéo do curriculo. Assim, muitos
professores criticam as imposig¢des curriculares que chegam até eles, destacando a
inadequacio a realidade dos educandos, o que leva alguns a resistirem a essas for-
mas padronizadas do conhecimento. Dessa forma, as astiucias (CERTEAU, 2014)
utilizadas pelos professores passam a ser as grandes aliadas na hora de operacio-
nalizar o curriculo. Os modos pelos quais os professores enfrentam as imposicoes
curriculares sdo diversos; suas acoes sdo observadas desde a ndo execucdo até a
criacdo de taticas (CERTEAU, 2014) produzidas para abordar o conteudo.

Discutir esses pressupostos que estdo ligados direta ou indiretamente a prati-
ca pedagdgica é avancar e reconhecer que o professor, no processo da escolarizacéio,
é mais do que um mero receptor e executor dos programas escolares. Ele, se, por
um lado, operacionaliza as prescrigées, por outro, resiste a elas, modifica-as para
atender a situacoes reais de ensino e as necessidades formativas de seus alunos.
A professora Olivia, ao descrever sua pratica, destacou o modo como articula os
contetidos curriculares com os elementos da cultura popular.

[...] se eu estiver trabalhando com lingua portuguesa — producgéo textual — gosto muito de inse-

rir o cordel, parlendas, cantiga de roda, trava-lingua, e isto tem dado muito resultado. Quando

trabalho com histéria, procuro abordar os costumes da comunidade, por exemplo. Quando
trabalhei o texto “bonecas”, relatamos sobre as produg¢des, como era feita na regido, como
se brincava, [problematizando], quem n&o tinha acesso as bonecas produzidas na industria,
brincava com quais tipos de bonecas? Vou inserindo questionamentos que direcionam para as
praticas da cultura popular. Também trabalhamos as questdes raciais, € o fio condutor é a cul-

tura popular. Eu mexo muito com a cultura desses meninos, acho importante falar sobre isto.
Acho muito importante falar sobre as preciosidades que revelam muito sobre nossa histéria.

O depoimento da professora Olivia, de certo modo, demonstra que, perante
as imposigdes curriculares, ela tem articulado, astuciosamente (CERTEAU, 2014),
os conteudos disciplinares das séries em que leciona com os elementos da cultura
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popular local, incorporando, inclusive, um olhar critico no que se refere ao acesso a
bens materiais, questoes raciais, valorizando a cultura enquanto identidade. Des-
tarte, Forquin (1993, p. 9), ao analisar os contetdos a serem ensinados na escola,
destaca que

[...] toda critica envolvendo a verdadeira natureza dos contetidos ensinados, sua pertinén-

cia, sua consisténcia, sua utilidade, seu interesse, seu valor educativo ou cultural, constitui
para os professores um motivo privilegiado de inquieta rea¢édo ou dolorosa consciéncia.

Nesse sentido, regido pelas escolhas que realiza no processo educativo, o pro-
fessor é um mediador fundamental, no entanto, lhe cabe também ter paradmetros
e critérios para suas escolhas e decisoes. Forquin (1993) busca esse ponto de con-
fronto entre os conteidos a serem ensinados e o processo educativo. Assim, o autor
considera importante a problematizacéo e a reflexdo sobre as questoes culturais
e as escolhas educativas. Ao relatar sobre as adversidades que atravessam o tra-
balho docente, a professora Raimunda destaca o quanto, algumas vezes, é tomada
pelo desanimo, por insistir com a abordagem da cultura no curriculo escolar.

Tem horas que, sinceramente, penso em desistir. Falo assim: se o curriculo tem dificuldade de

viabilizar este compromisso, por que eu, que ja tenho tanto trabalho, vou insistir em algo que

muitos ndo estdo nem ai? Mas volto atras e, as vezes, conversando com minhas colegas que

me déo forga para nao deixar de lado. E assim mesmo, a gente fala as coisas no calor, mas é
porque também nao tem muito incentivo.

Considerando o esfor¢o das professoras, mais uma vez, reconhece-se e ressal-
ta-se que elas, por meio da atividade docente, sdo persistentes, mesmo quando o
territério é regido por regras educativas que conspiram contra sua atuacio; e, nesse
caso, Certeau (2014) argumenta que os sujeitos podem, em determinado momento,
ter a chance de problematizar, barulhar a ordem dominante, dar golpes, e, onde a
situacdo parecia inabaldvel e homogénea, as criatividades das praticas cotidianas,
revertem situacées dominadoras, em situacées favoraveis. Em consonéncia com
esse argumento, Sacristan (2000) avalia a atuacéo do professor frente as decisées
politicas e pedagégicas e defende que esses profissionais, por meio de sua pratica,
reinterpretam tanto o curriculo quanto as situagdes que os colocam em desafios.

[...] na hora de materializar este curriculo sdo postos os desafios. Primeiro que o ponto forte

sd0 os conteudos, e ai vém as datas. Se eu fosse pegar ao pé da letra o que diz o curriculo

sobre a cultura popular, vou ser sincera, nao trabalharia. Mas eu puxo algo daqui, puxo algo

dali e surge muita coisa. Mas, alerto que, na pratica, estou devendo, porque, no geral, séo
atividades ainda muito pontuais (Professora Raimunda).
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Narrativas como essa permitem considerar que os professores caminham na
producio de novas epistemologias, embora, em muitos casos, ndo tenham conscién-
cia disso. Subvertem o curriculo, imprimindo elementos pedagégicos para insercéo
de tematicas que julgam pertinentes serem abordadas com seus alunos. Numa
primeira insténcia, as professoras reconhecem o que esta previamente estabelecido
no Projeto Politico Pedagégico, no entanto, asseguram que no plano de curso, ao
planejarem, articulam e incorporam os elementos da cultura popular apontados
pontualmente nos documentos curriculares.

Eu acho que a maior discusséo realmente acontece em sala de aula por meio do que eu sina-

lizo no plano de curso a partir de rodas de conversas, leituras, questionamentos e produgdes.

Isto depende muito dos conteudos expostos no PPP, porque seguimos as orientagbes. Mas o

plano de aula é que apresenta esta temética. Nosso instrumento seguro para esta parte mais
efetiva realmente € o plano de aula (Professora Olivia).

Fundamentadas no Projeto Politico Pedagégico, as professoras, de modo as-
tucioso, criam taticas (CERTEAU, 2014) para articular o prescrito e o emergente
(cultura popular), tracando novas configuragoes curriculares. Ciente desses feitos
é que as professoras, a despeito das imposi¢des curriculares, ainda se sentem ins-
piradas para implementar sua pratica e, consequentemente, melhorar o ensino.
Portanto, fica claro que o ato de educar e suas implica¢cdes ndo se prendem ao
exercicio mecinico, muito menos, a uma atividade que se reduz ao treinamento.
Porque, assim como Candau (2016, p. 807) assevera:

Nao acreditamos na padronizagdo, em curriculos Unicos e engessados e perspectivas que

reduzem o direito a educacéo a resultados uniformes. Acreditamos no potencial dos educa-

dores para construir propostas educativas coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a

realizar experiéncias pedagdgicas a partir de paradigmas educacionais “outros”, mobilizar as

comunidades educativas na construgéo de projetos politico-pedagdgicos relevantes para cada

contexto. Nesse horizonte, a perspectiva intercultural pode oferecer contribuigbes especial-
mente relevantes.

Os relatos apontam que as professoras nao concorrem com o Projeto Politico
Pedagdgico, pelo contrario, dentro de um espaco vigiado, criam taticas (CERTEAU,
2014) nos intersticios, nas frestas do planejamento para abordar a cultura popular
em suas aulas. A professora Sizaltina ressalta:

[...] muitas vezes nos valemos das nossas insisténcias, do nosso plano de aula. [...] nesse

sentido, o professor todos os dias faz enfrentamentos com ele mesmo por desafiar os limites

da sua pratica, e isto envolve uma série de fatores, desde a mediagdo entre o Projeto Politico

Pedagégico e o plano de sala de aula, até intermediar a recepg¢do dos alunos quanto ao que
é ensinado e também do seu desejo.
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Mediante as narrativas que compuseram esta andlise, vale ressaltar os “mo-
dos de fazer” (CARMO, 2013) produzidos pelas professoras para imprimir no curri-
culo os aspectos da cultura que as aproximavam da realidade sociocultural de seus
alunos. De certo modo, elas reconhecem que a pratica pedagégica é o fio condutor
entre as prescricdes curriculares e as suas intencdes pedagégicas na sala de aula. E
nessa pratica que arquitetam, constroem e executam as diversas atividades, a fim
de associar a cultura popular com os contetidos propostos no curriculo.

Consideracoes finais

A intengdo deste trabalho consistiu em compreender como a cultura popular
é abordada nos documentos curriculares e nas narrativas de professores ao fala-
rem sobre sua pratica pedagégica. Assim, foi possivel observar que as professoras
no desenvolvimento do curriculo utilizam astticias e modos sutis para abordar a
cultura popular em suas aulas, desencadeando um processo de criacdo e invencéo
na pratica. Desse modo, investigar como elas produzem essas inventividades para
driblar as prescrigdes que chegam a escola, é ouvir as vozes silenciadas no curriculo
praticado. Afinal, os documentos curriculares investigados, sobretudo, os Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas, demonstram que a cultura popular tem sido se-
cundarizada.

Entretanto, as narrativas das professoras que participaram do estudo demons-
tram também que ao planejarem suas aulas, introduzem dispositivos didaticos que
permitem gerar discussoes sobre a cultura popular e implantam ac¢ées como, visitas
a pontos da cidade que sio referéncias, entrevistas com representantes da cultura
local etc., para que a tematica ndo fique nas margens do curriculo desenvolvido na
escola. Desse modo, construir epistemologias a partir da escuta desses profissio-
nais quanto a materializacdo do curriculo, permite conhecer aspectos do curriculo
que a analise documental, tdo somente, ndo permitiria.

Assim, as nuances que envolvem a cultura popular, os documentos exami-
nados e a pratica pedagoégica configuram-se um territério de disputas. Embora a
cultura popular esteja marginalizada nos documentos oficiais, ha iniciativas no
interior das salas de aulas, as quais, por forcas das precisdes, muitas vezes, sdo
silenciadas, exigindo que as professoras rompam com seus proprios medos, inse-
gurancas e constrangimentos para fugirem da retérica de que os conteidos pro-
gramaticos devem ser cumpridos. Desse modo, as inventividades das professoras
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constituem demarcacdes que, cotidianamente, revelam seus esforgcos para que a
cultura popular ocupe lugar no curriculo.

Nesse sentido, por trdas da aparente calmaria das escolas, ha um territério de
contestacgdo e criacédo, muitas vezes silenciado pelos discursos retéricos da cultura
de massa que reforcam a hegemonia e secundarizam a diferenca. Assim, torna-se
imprescindivel o desenvolvimento de pesquisas que adentrem o interior das esco-
las para falar com ela, ouvindo os relatos dos professores, alunos, gestores e fun-
cionarios, pois, somente eles poderio revelar as nuances do curriculo desenvolvido
que néo aparecem nos documentos.

Notas

1 Cabe considerar que o conceito de narrativa que adotamos nesse texto nfo se filia a perspectiva que a
utiliza como dispositivo de producdo de dados, mas, num entendimento lato sensu.

2 Certeau (2014) utilizou a nocdo de bricolagem para denominar o algo novo resultante da uniéo de varios
elementos culturais.
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