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Resumo

A promulgagéo da Lei do Novo Ensino Médio tem provocado debates no &mbito da educagéo. Este
ensaio reflexivo visa apresentar diferentes discursos sobre o Novo Ensino Médio, percebendo-os como
embates em trincheiras que norteiam pensamentos e opinides divergentes e convergentes, trazidos por
pesquisadores, pelo governo e por autores em educagédo. As reflexdes se articulam nas oito trincheiras
que norteiam os debates: a) o governo versus os educadores; b) o neoliberalismo e o capitalismo versus
a formagao humanistica; ¢) o aumento da carga horaria no Novo Ensino Médio; d) a obrigatoriedade da
oferta de determinados componentes curriculares; €) a insercéo de profissionais de notério saber; f) a
(in)existéncia do protagonismo juvenil; g) a (falta de) atratividade do Ensino Médio para os jovens; e h)
a insercao das tecnologias digitais. Nessas trincheiras, é possivel perceber que ainda ndo ha clareza da
identidade do Ensino Médio e que, por vezes, ndo considerar todos os atores envolvidos acaba por
fragilizar quaisquer propostas de implementagéo. Ainda, revela-se que os diferentes pontos de vista
sobre as mesmas tematicas fazem parte do processo evolutivo da educagéo e sdo importantes para a
construcao de novas percepgdes e para a ampliagado dos horizontes sobre os paradigmas educacionais.
Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Problematizagbes e argumentagdes. Trincheiras de debate.

Abstract

Implementing the New High School law has provoked debates in education. This reflective essay aims to
present different discourses about the New High School, perceiving them as clashes in trenches that
guide divergent and convergent thoughts and opinions of researchers, the government and authors in
education. Eight trenches orientate the debates presented by this paper: a) the government versus the
educators; b) neoliberalism and capitalism versus humanistic training; c) the workload increase at the
New High School; d) the obligation to offer particular curricular components; e) the inclusion of
professionals of notorious knowledge; f) the (in)existence of youth protagonism; g) the (lack of)
attractiveness of High School for young people; and h) the insertion of digital technologies. In these
trenches, it is possible to perceive that the identity of the High School is not yet clear and that, sometimes,
not considering all the actors involved weakens any implementation proposals. Furthermore, it is evident
that the different points of view on the same themes are part of the evolutionary process of education and
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are, therefore, relevant for the construction of new perceptions and for expanding the horizons of
educational paradigms.
Keywords: New High School. Problematizations and arguments. Discussion trenches.

Resumen

La promulgacion de la Ley de la Nueva Escuela Secundaria ha suscitado debates en el campo de la
educacion. Este ensayo reflexivo pretende presentar diferentes discursos sobre la Nueva Escuela
Secundaria, percibiéndolos como enfrentamientos en trincheras que guian pensamientos y opiniones
divergentes y convergentes, traido por los investigadores, por el gobierno y por autores en educacion.
Las reflexiones se articulan en las ocho trincheras que guian los debates: a) el gobierno versus los
educadores; b) neoliberalismo y capitalismo versus formacién humanista; c) el aumento de la carga de
trabajo en la Nueva Escuela Secundaria; d) la obligacién de ofrecer determinados componentes
curriculares; e) la inclusion de profesionales de notorio saber; f) la (in)existencia del protagonismo juvenil;
g) la (falta de) atractivo de la Educacion Secundaria para los jévenes; y h) la insercidon de tecnologias
digitales. En estas trincheras, es posible notar que aun no hay claridad de la identidad de la Escuela
Secundaria, y que, a veces, no considerar a todos los actores involucrados termina por debilitar cualquier
propuesta de implementacion. Todavia, se revela que los diferentes puntos de vista sobre los mismos
temas son parte del proceso evolutivo de la educacion y son importantes para la construccion de nuevas
percepciones y ampliar horizontes sobre los paradigmas educativos.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria. Problematizaciones y argumentaciones. Trincheras de
debate.

Introducgao

O que se espera do Novo Ensino Médio? Que (in)alteragdes acontecem na etapa
do Ensino Médio? Como vem se concretizando a proposta do Novo Ensino Médio? Essas
perguntas sdo pontos de partida deste ensaio, afinal o Ensino Médio esta constantemente
em ‘“reforma”. Pontua-se que nas ultimas duas décadas aconteceram alteragbes na
legislacdo que impactaram na proposta e na forma de constru¢gdo do Ensino Médio, como
em 2004, 2008, 2013 e 2017, por meio de promulgagao de legislacbes e diretrizes em
educacgao. Nesse contexto, os questionamentos acima sao direcionadores das reflexdes
que emergem ao longo do presente texto, no sentido de provocar novas repercussdes no
debate sobre a educacéo brasileira.

Aponta-se que entre 1854 a 2017, ja ocorreram 18 reformas e altera¢cdes nas
legislacdes do Ensino Médio ao longo de 163 anos de histdria, que afetaram profundamente
a organizagao curricular e pedagdgica dessa etapa da escolarizagdo. Esse intenso conjunto
de mudangas de perspectivas revela o quanto ainda estamos longe de constituir uma
identidade a escolarizacdo dos jovens. Considerando todas as reformas ocorridas no
Ensino Médio, é possivel constatar que essa etapa da educacdo esta sob constante
evidéncia e discussao, o que provoca alguns estranhamentos, trazendo a tona diferentes
narrativas dos atores do poder publico e da sociedade.

Este texto apresenta um tom diferenciado, ao se propor a lancar um olhar para essas
diferentes narrativas e coloca-las no prisma da reflexao, tomando como metafora a ideia de
trincheira, que se constitui ndo um lugar de guerra, mas de debate, em que se atravessam
idearios complexos. A partir de um estudo que se caracteriza por sua natureza reflexiva e
interpretativa, por meio de analises sobre o (re)pensar a respeito do Novo Ensino Médio,
as reflexbes aqui apresentadas se desenvolveram pela leitura de artigos, teses,
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dissertacbes e livros disponiveis fisicamente e em ambiente digital, que trouxessem
problematizagdes e contribuicdes sobre a proposta da Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017).
Neste ensaio, buscamos apresentar diferentes discursos sobre o Novo Ensino Médio,
assumindo que acontecem embates nessas trincheiras que revelam pensamentos e
opinides divergentes e convergentes, trazidos por pesquisadores, pelo governo e por
autores em educacao.

Este ensaio ndo cumpre os critérios candnicos, pois, por meio da licenga criativa,
reverbera as posigdes dos atores que interagem nessas trincheiras e pontua algumas
reflexdes problematizadoras que tragam os caminhos de encontros e desencontros, que
aqui se entrecruzam. Sob essa arquitetura textual, delimitamos oito trincheiras que
representam o ideario tematico de cada conjunto de reflexdes: a) o governo versus os
educadores; b) o neoliberalismo e o capitalismo versus a formagdo humanistica; c) o
aumento da carga horaria no Novo Ensino Médio; d) a obrigatoriedade da oferta de
determinados componentes curriculares; €) a insergao de profissionais de notdrio saber; f)
a (in)existéncia do protagonismo juvenil; g) a (falta de) atratividade do Ensino Médio para
os jovens; e h) a inser¢do das tecnologias digitais.

Conhecido o pretexto dessa escrita e justificado o formato da organizacao textual, a
seguir, desenvolvem-se de modo reflexivo as oito trincheiras e suas complexas
perspectivas acerca do Novo Ensino Médio, em que se busca responder ao seguinte
questionamento: Considerando as constantes tensdes das controvérsias e das
consonancias do Ensino Médio, como sair dessas trincheiras?

Campo de debate (e de embate): as oito trincheiras do Novo Ensino
Médio

Ao considerar o que acontece na educagdo, € preciso realizar um processo de
escuta a fim de compreender o que se fala, se pensa e se constréi no &mbito da proposta
do Novo Ensino Médio. Entende-se que os debates nas trincheiras do Novo Ensino Médio,
que serao trazidos na construgdo desse ensaio, sdo inconclusivos e, muitas vezes,
divergentes entre si, mas foram articulados em arranjo discursivo e argumentativo singular
a escrita aqui proposta.

A primeira trincheira acontece no campo dos embates entre governo e educadores.
Coloca-los como opostos na linha argumentativa - governo versus educadores - ja revela a
divergéncia de perspectivas postas em cena. Segundo Habowski e Leite (2020a, p. 3), a
escola ainda é refém de armadilhas, pois “[...] os dirigentes [governo] questionam as escolas
por ndo seguirem devidamente as politicas oficiais, e os educadores criticam o governo por
produzir politicas que as escolas ndo conseguem implantar”.

Nesse sentido, losif (2007, p. 38) aponta que, ao longo da histdria politica do pais,
0os governos fizeram muitas promessas “voltadas para a educagado, muitos e muitos
programas com a promessa de cuidar da educacdo de toda a populag¢ao brasileira, mas a
maioria das promessas e programas se perderam no caminho, assim como nossas escolas,
que agora ndo sabem em que dire¢ao estdo andando”. Como ja mencionado anteriormente,
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no processo investigativo para este estudo encontramos 18 altera¢des nas legislagbes do
Ensino Médio ao longo de 163 anos de histéria, de 1854 até 2017, o que demonstra que a
educacao brasileira se tornou um projeto de governo, que sofre altera¢gdes com a mudanca
de mandatarios, em vez de ser um projeto de pais, que visa politicas pensadas para além
da vigéncia de uma gestao politico-partidaria.

Ha, também, um distanciamento entre o real e o legal no percurso da educagao.
Costa e Silva (2019) salientam que a promulgacgao da Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL,
2017) arrolou argumentos frageis do governo, entre os quais, priorizar a flexibilizagcao
curricular, articular com a educacao profissional e promover uma educacgéao integrada com
apoio do governo federal. Porém, os autores também salientam que com a aprovagao do
congelamento de gastos primarios por 20 anos em educagdo, dado pela Emenda
Constitucional n°® 95/2016 (BRASIL, 2016), professores, entidades académicas, sindicatos
e segmentos estudantis vém reiteradamente questionando como se dara o apoio financeiro
para a implementacédo dessas mudancgas.

Ao mesmo tempo, a legislagdo educacional enfatiza que as escolas devem oferecer
um ensino de qualidade, que possibilite a liberdade de aprender e de ensinar e que esteja
vinculado ao mundo laboral e a praticas sociais, mas nao especifica que tipo de cidadao as
escolas devem ajudar a formar, se este cidadao precisa ser critico e participativo ou,
simplesmente, consciente dos deveres e submisso as decisdes governamentais. Ainda, a
fantasia sobre autonomia, livre escola e flexibilidade pode indicar desregulamentacao,
precarizagao, instabilidade e protecdo contra a riqueza material e de conhecimento,
permitindo um processo excludente e a desigualdade social (IOSIF, 2007; KRAWCZYK;
FERRETI, 2017). Krawczyk e Ferreti (2017, p. 36) enfatizam que “flexibilizar uma politica
pode ser também o resultado da falta de consenso sobre ela. Estamos mais uma vez frente
a uma equacao economicista para pensar a educagdo, com analises reducionistas e
propostas imediatistas”.

losif (2007) aponta, ainda, que a gestdo escolar publica, em diversos momentos,
poda e pune os professores, por op¢oes politicas. Dessa maneira, as escolas publicas, em
diversos momentos, padecem de falta de criatividade e de iniciativa. Além disso, muitos
docentes acabam adotando uma postura condescendente, ao perceberem a falta de
comprometimento dos colegas, o desinteresse dos alunos, a falta de participacao das
familias e a falta de apoio do Estado. Assim, “tem-se o entendimento da pratica como o
espaco de implantagao das propostas oficiais, sendo as politicas curriculares interpretadas
como produgdes do poder central, no caso, o governo federal” (HABOWSKI; LEITE, 2020a,
p. 3).

Todos esses contextos acabam tornando os momentos de discusséo e de decisdes
coletivas escassas, ja que, no ambiente educativo, é dificil educar para a cidadania se o
espaco nao pode ser considerado democratico. Desse modo, acaba sendo dificil que os
alunos venham a se tornar cidadaos globais, emancipados, autores de sua prépria histéria
e lutadores por um mundo mais justo e humano, numa escola engessada por principios
educacionais politicos verticalizados, com uma gestdo pouco democratica. Some-se a isso
o fato de que esses mesmos alunos pertencem a uma sociedade que enfrenta todos os
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dias as desigualdades sociais, mas, ao mesmo tempo, pouco exige do Estado em termos
de uma educacgao publica de qualidade (IOSIF, 2007).

Uma consequéncia dessas perspectivas divergentes é o que neste texto rotulamos
como segunda trincheira, que diz respeito a concepgao de juventude que se tem: o ideario
neoliberal, que demanda a inser¢édo do jovem no mercado de trabalho, versus o ideario da
formagao humanistica e holistica, que pressupde o convite a um percurso formativo mais
amplo, em que o jovem seja convidado a complementar seus estudos no ensino superior
Ou no ensino técnico.

Entendemos que o Novo Ensino Médio foi organizado com base numa agenda
global neoliberal, que considera a economia de mercado produtivista também no contexto
da educacdo, o que resulta na mercantilizagdo no campo educacional (BRISKIEVICZ;
STEIDEL, 2018; SOUZA, 2021; SILVEIRA; SILVA, 2018; WEINHEIMER; WANDERER,
2021). Fernanda Souza (2021, p. 6) argumenta que “o processo de empresariamento da
educagao, pautado na ldgica neoliberal propbe a hegemonia de um projeto formativo
voltado para a formacido subjetiva e pragmatica das classes populares a partir das
necessidades do mercado, reproduzindo uma formagéao pobre e unilateral”.

Briskievicz e Steidel (2018) questionam se o Novo Ensino Médio é capaz de atenuar
a desigualdade e promover a cidadania de maneira plena. Nesse sentido, aponta-se que
esta € uma reforma em que o “horizonte parece sombrio” (PRIORE, 2017), visto que
“aproximadamente 75% da juventude torna-se invisivel para os sistemas educacionais
brasileiros e ndo consegue sequer boa coloca¢ao no mercado de trabalho” (BRASIL, 2016).
Os autores Briskievicz e Steidel (2018) questionam uma possivel agenda do Novo Ensino
Médio, que visa atender a demanda de mao de obra do mercado, na medida em que a
juventude sequer consegue uma boa colocacdo no mercado de trabalho; por isso, é
importante ter em mente que ha um abismo que separa as realidades das classes sociais:
enquanto os mais favorecidos ingressam no ensino superior, 0s mais pobres sao
empurrados ao mercado de trabalho, sem chances de seguir um percurso formativo que
lhes garanta uma carreira profissional. E justamente nesse ponto que se fragiliza o
argumento da meritocracia, tao reiterado pela agenda neoliberal: em nosso pais, ndo ha
condigdes de igualdade, e o Novo Ensino Médio tendera a reiterar essas diferengas. Nesse
mesmo viés, argumentam Briskievicz e Steidel (2018, p. 40): “é perceptivel a preocupagao
dessa reforma com a formacgao para o trabalho, de carater imediatista, em detrimento de
uma formacgao geral, de carater humanistico”.

Ao considerar educacao e trabalho, é impossivel negar que uma boa parte do
sistema educacional publico esta precarizada e pode ser considerada obsoleta. Ou seja,
continua abrindo abismos entre as oportunidades dos jovens da rede publica e privada, com
algumas excecgdes. Porém, é possivel considerar que, através do estudo, o sonho de
sucesso profissional pode ser uma realidade e o caminho para a transformagao social.
Nesse sentido, a BNCC (MEC, 2018a) aponta que o trabalho ndo é uma abordagem
unicamente produtivista, mas € um ato de transformacéao da realidade, de compreenséo de
processos histéricos, de produgao cientifica e tecnolégica, de metamorfose social. Ao
mesmo tempo, Silveira e Silva (2018, p. 1769) afirmam que o Novo Ensino Médio
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[...] passa assim para a centralidade da agenda educacional, constituindo-se como a ultima
etapa da educagao basica destinada a preparar os alunos ao mercado de trabalho ou a
continuidade de seus estudos. Os principios orientadores das distintas resolugdes
encontram-se em consonancia com as orientagdes das agéncias multilaterais, dentre elas,
a UNESCO. [...] A educagéo tornou-se um instrumento obrigatério da autorrealizagéo
individual, do progresso social e da prosperidade econdémica.

Ainda, ao mesmo tempo que a critica ao sistema econémico mundial é pertinente,
pondera-se que o0s avangos tecnoldgicos em ciéncia, em qualidade de vida, em praticas
gerenciais melhoradas, em mundializagao dos espagos geograficos também decorrem de
algumas provocagbes neoliberais (SOUZA, 2021). No entanto, Weinheimer e Wanderer
(2021) argumentam que o Novo Ensino Médio esta relacionado ao discurso neoliberal, que
busca prioritariamente pessoas competitivas.

Se, por um lado, uma agenda neoliberal nos discursos sobre o Novo Ensino Médio
pressupbe a busca por mdo de obra para o mercado de trabalho (WEINHEIMER,;
WANDERER, 2021; BRISKIEVICZ; STEIDEL, 2018), por outro lado, essa mesma agenda
contribui para que algumas evolugdes sociais acontegam especialmente na disseminagao
do conhecimento cientifico e na busca pela qualidade de vida (SOUZA, 2021).

A terceira trincheira envolve a discussao sobre 0 aumento da carga horaria de 800
horas para 1.400 horas no periodo de trés anos, 0 que exige do jovem estudante mais
tempo no ambiente escolar. Ha, acerca dessa questdo, uma realidade subjugada ao
considerar a oferta de atendimento em tempo integral no Ensino Médio, pois muitos jovens
de classes menos favorecidas necessitam trabalhar para contribuir com a renda da familia
(INSTITUTO UNIBANCO, 2020). Assim, o Novo Ensino Médio podera agravar os
problemas de evasao escolar. Afinal,

[...] permanecer sete horas ou mais na escola, dentro de um Programa de Educacao
Integral, o que é desejavel e que deveria ser direito de todos os jovens, significa, dentro
deste contexto social, a impossibilidade de conciliar estudo com o trabalho, e torna-se
privilégio de alguns, questdo que a reforma ndo contempla (BRISKIEVICZ; STEIDEL,
2018, p. 27).

Nesse contexto, entende-se que esse aumento da carga horaria podera provocar
mais evasao de alunos que nao conseguirao conciliar trabalho e estudo. Afinal, a soma das
cargas horarias de trabalho e de estudo podera ser excessivamente cansativa, podendo
chegar a 15 horas do dia dedicadas ao trabalho/estudo.

Nesse sentido, Gomes (2019) e Riguetti, Castro e Silva (2019) apontam que a
urgéncia com que a lei foi convertida de MP para Lei suprime o debate e a reflexdo. Para
esses autores, esse imediatismo foi justificado como uma maneira de reduzir as taxas de
evasao no Ensino Médio*. Porém, Gomes (2019, p. 248) salienta que o Novo Ensino Médio
pode

4 Sobre a evasio: em 2020, 4,4% dos jovens de 15 a 17 anos estavam fora da sala da escola e em 2019, 20,2%
dos jovens de 14 a 29 anos nao haviam concluido o Ensino Médio (IBGE, 2020).
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[...] transformar-se em barreiras que dificultam a frequéncia e o envolvimento deles [os
alunos do Ensino Médio] no cotidiano escolar, acarretando, assim, a evasdo. Entre os
principais motivos, estdo: cansago, falta de motivagao, desinteresse, falta de perspectiva
etc. Assim, a ampliagédo da jornada escolar, sem garantir uma Educacgao Integral, e a falta
de maiores investimentos, tornam, na realidade, a oferta do Ensino Médio mais precaria,
comprometendo, desse modo, o acesso dos jovens alunos.

Assim, Gomes (2019) considera a ampliacdo da jornada escolar do Novo Ensino
Médio, que consiste em tempo integral e ndo em educacgao integral, um engodo, que nao
trara qualidade na educacdo, mas precariedade, que acentuara a face excludente do
sistema de educacao brasileiro. Ou seja, as desigualdades socioeconémicas da sociedade
continuaréao sendo reproduzidas e com maior intensidade nas escolas.

Contrapondo essa problematica, €& relevante considerar que o Estatuto da
Juventude, Art. 15, inciso Il (BRASIL, 2018), prevé que a oferta da educagao para os jovens
que trabalham precisa considerar a compatibilizagdo entre estudo e trabalho. Assim, o
Estado deve efetivar agbes que promovam ao jovem o direito a profissionalizagdo, ao
trabalho e a renda, ofertando condigbes especiais com compatibilidade entre horarios de
trabalho e estudo e oferta de modalidades de ensino com horarios que permitam ao jovem
ter frequéncia escolar compativel com seu trabalho regular.

Do mesmo modo, a BNCC (MEC, 2018a) enfatiza que os interesses dos alunos
precisam ser analisados quando se promove uma educagao integral. Afinal,

[...] o conceito de educacdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a
construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso suple considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir (MEC, 2018a, p. 14).

Nessa trincheira, encontram-se vertentes que provocam reflexdes, considerando
que o Estatuto da Juventude garante direitos pertinentes ao processo educacional dos
jovens, que deveriam ser considerados e pensados no momento de editar uma lei como a
Lei 13.415/2017. Assim, pode-se perceber que diversos autores evidenciam um sistema
educacional que, mais uma vez, ira privilegiar uma classe social mais abastada, pois alunos
que precisam ajudar na complementacéo de renda, provavelmente ndo conseguirdo estar
em um Ensino Médio em tempo integral.

A quarta trincheira que também é debatida na constru¢gao do Novo Ensino Médio é
a relativizacdo da importdncia e da hierarquia dos componentes curriculares. Nesse
sentido, Briskievicz e Steidel (2018, p. 49) enfatizam a obrigatoriedade de determinados
componentes curriculares em detrimento de outros:

De um lado, as competéncias propostas apontam para a formagdo de um agente em
transformagéo social, enfatizando um cidaddo em sua integralidade fisica, moral, ética,
intelectual e cultural. De outro lado, essa ideia é desconstruida ao se propor a
obrigatoriedade de algumas disciplinas em detrimento de outras, reafirmando a hierarquia
dos saberes. O aluno a ser formado por esta reforma ndo tem como vir a ser, pois a
exclusdao das disciplinas, de papel preponderante para uma formagao humanistica,
explicita a prioridade de uma formagédo com fundamentos técnicos e profissionais, que ndo
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tem por meta gerar condigbes cognitivas para que o aluno se torne capaz de refletir,
relacionar, indagar, discutir, propor, questionar, intervir, agir e mudar.

Além disso, é relevante pontuar que, num primeiro momento, é necessario conhecer
a diversidade de saberes, para entdo decidir os possiveis caminhos a serem trilhados. A
respeito da reforma do Novo Ensino Médio, a redagao da resolugao indica que o Novo
Ensino Médio divide os conhecimentos em curriculo de base e itinerarios formativos, sendo
esses ultimos de escolha dos alunos a partir de seus interesses. Porém, observando o
desenvolvimento dos itinerarios, essa estratégia pode tirar do sujeito aluno a possibilidade
de um conhecimento mais geral em todas as areas, podendo restringir as possibilidades
futuras de escolha dos discentes, abrindo brechas para uma especializagdo de saberes
(WEINHEIMER; WANDERER, 2021).

Nesse sentido, ha problemas subjacentes no contexto da resolugao do Novo Ensino
Médio. Na pratica, as escolas nao precisam oferecer todos os itinerarios formativos. Assim,
existe o risco de a oferta de um determinado itinerario formativo acabar se vinculando as
condicdes da escola, tanto em relagdo ao quadro docente, quanto em relacdo aos espacos
fisicos disponiveis para a realizagao das atividades. De acordo com Briskievicz e Steidel
(2018), como as escolas ndo tém obrigacéo de oferecer todos os itinerarios formativos nas
cinco areas do conhecimento, a oportunidade de escolha do aluno pode nao acontecer, ja
que ira se restringir aos itinerarios que o sistema pode oferecer. Esse cenario, por si s0,
descaracteriza a opgao de escolha que norteia o protagonismo juvenil e, de acordo com
Lopes (2018), amplia, mais uma vez, as desigualdades de oportunidades educacionais,
pois talvez ndo seja possivel garantir que todo estudante escolha percurso formativo que
mais se adapta aos seus interesses. Ademais, essa possibilidade de restricdo obviamente
nao atingira alunos economicamente mais favorecidos, ja que a iniciativa privada
provavelmente ira oferecer itinerarios formativos que se articulem as diferentes areas do
conhecimento (LOPES, 2018).

Lopes (2018, p. 8) também pontua que o “objetivo maior da politica educacional para
o Ensino Médio a ser ofertado as classes trabalhadoras, € uma preparagao unilateral e
linear visando apenas o0 mercado de trabalho”, ja que essa politica pode retirar dos jovens
socialmente desfavorecidos o direito ao conhecimento universal, que inclui expressao
corporal, artistica, capacidade critica e criativa de uma formacao ética, estética e cientifica,
por meio da integracao de saberes (LOPES, 2018).

Por outro lado, é importante ponderar que, como apontam Briskievicz e Steidel
(2018), era necessaria uma mudanga no Ensino Médio, pois, como argumentam, na
contemporaneidade, as mudangas estdo acontecendo de forma cada vez mais rapida e
imperiosa, e ficar a parte dessas discussdes n&o € o melhor caminho para a formagao dos
jovens. Além disso, quando o tema é educacéo, é preciso debater com a comunidade, mas
esse debate precisa ser mais agil, para que as diretrizes educacionais nao sejam obsoletas
no momento da implantacao.

Outra discussao nas trincheiras do Novo Ensino Médio, a quinta trincheira, diz
respeito as demandas de profissionais que atuarao nessa etapa de ensino. Nesse sentido,
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adentra-se na discussao referente ao Art. 61 do inciso IV, da Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL,
2017, texto digital), que traz em seu texto:

[...] IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar conteludos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente,
para atender ao inciso V do caput do Art. 36.

A partir dessa redagao, nos perguntamos: quem pode ser o profissional que
comprove notdrio saber para assumir aulas no Novo Ensino Médio? Destacamos que a
prépria lei explica que a prerrogativa do notério saber é exclusiva para atender a formagao
técnica e profissional (Art. 36, inciso V), ou seja, entendemos na hermenéutica dos artigos
que os professores de notorio saber somente poderao atuar no itinerario formacéao técnico
e profissional. Isso significa que, para ministrar aulas nos itinerarios - Linguagens e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias e
Ciéncias humanas e sociais aplicadas - deverao ser contratados profissionais licenciados.

No entanto, Ferretti (2018) argumenta que os profissionais detentores de notério
saber representam a reducao de oportunidades de trabalho para professores licenciados.
Além disso, o autor alerta para a possibilidade de os governos ampliarem essa pratica aos
demais itinerarios, tendo em vista a dificuldade de contratagéo de professores graduados,
0 que, por si sO, pode representar problemas de desvalorizagao profissional.

Nesse contexto, Ferreira e Ramos (2018) argumentam que a experiéncia
profissional de bacharelados e tecnodlogos ndo comprova expertise para dar aulas,
apontando que a experiéncia profissional ndo da conta dos saberes pedagdgicos, ja que a
didatica no ensino é ponto fundamental e central para o desenvolvimento e para a
construcao dos saberes em ambito escolar. Além disso, Riguetti, Castro e Silva (2019, p.
7) enfatizam que o notério saber de profissionais que ministram as aulas em cursos técnicos
e profissionalizantes pode ser um “eufemismo, uma vez que, apesar de ditar sobre a
contratacdo de profissionais competentes, [0 notério saber] encobre a caréncia de
professores e o custo de manutengao do ensino e formagao pedagdgica, fatos que podem
levar a crescente precarizagao do trabalho docente”.

Assim, a inclusdo do termo ‘notério saber para atender ao itinerario formagao
técnica e profissional pode ser uma forma de incorporagéo da Resolugao n°® 6/2012 (MEC,
2012), que ja norteia a Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio, e a Resolugao
2/1997 (MEC, 1997), que trata da formacdo pedagdgica para bacharelado e tecnologo.
Nessas resolugoes, fica claro que bacharéis e tecnélogos poderao cursar uma formagéao ou
complementacido pedagdgica em menos tempo e, dessa forma, podem atuar no Ensino
Médio como licenciados. Nessa condigcdo, Lopes (2018) evidencia que essas alteracdes
deveriam ter sido discutidas com os envolvidos no ambito educacional, afinal, essa medida
desconsidera as lutas da classe docente pela educacgao critica e pela autonomia intelectual.

Nesse sentido, é possivel entender que apenas o notdrio saber nao é suficiente para
ser reconhecido como docente na educacgao basica; porém, ha de se considerar que pode
haver um tempo menor na forma de complementagdo pedagdgica, a qual, possivelmente,
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tem uma estrutura curricular focada no atendimento das necessidades didaticas para a
capacitagao desses profissionais, para que, assim, possam atuar na sala de aula. Ainda,
comparando o tempo de formacdo somando o bacharelado com a complementagao
pedagodgica, por exemplo, ao profissional de quimica, esse tempo & superior aos anos de
duracao de cursos apenas de bacharelado ou apenas licenciatura. Ou seja, a formagao
complementar em licenciatura, por si sd, acaba sendo pouco atrativa, o que a torna
desvalorizada. E assim, mais uma vez, a pauta sobre a valorizagdo dos professores e de
sua formagéao pedagdgica fica em segundo plano.

A sexta trincheira a ser considerada quando se discute o Novo Ensino Médio é o
protagonismo juvenil, termo que aparece em diversos momentos no alvorogar dos debates.
Entado, o que se entende por protagonismo juvenil? Costa e Vieira (2006) esclarecem que,
na educagao, protagonismo juvenil envolve a atuagdo dos jovens como personagem
principal na participacéo ativa e na construgao da vida escolar, da comunidade e de toda a
sociedade. Esse protagonismo s6 € auténtico se o jovem tiver autonomia, autoconfianga e
autodeterminacao, justamente na fase da vida em que esta empenhado em construir uma
identidade pessoal e social, que pode ser entendida como o projeto de sua vida (COSTA;
VIEIRA, 2006).

Entendemos que a educagdo ndo deve estar limitada a transmissdo de
conhecimentos; é preciso compreender a existéncia de um ser humano em formagao.
Nesse sentido, Anjos et al. (2021) esclarecem que o protagonismo tem elo com agbes
autorais, envolvendo praticas educacionais e a construgao da identidade dos jovens. Além
disso, ainda segundo os autores, o protagonismo acontece por decisdes dos proprios
estudantes, que devem assumir seu papel na construgdo de sua identidade, por meio de
agdes imbricadas em decisbes, de maneira a promover seu proprio desenvolvimento em
varias areas, ampliando aspectos de autoconfianga, autodeterminacao e autonomia.

Porém, é importante considerar que, para que o adolescente ou o jovem assuma
acdes autorais que constroem sua identidade, deveria Ihe ser proporcionado um espaco
que o desenvolva como cidad&o participativo da sociedade em que vive. Destacamos,
ainda, que o percurso para o protagonismo juvenil tem obstaculos e deveria estar articulado
aos objetivos de vida desse individuo em formacgao, individuo que esta construindo sua
identidade. Sabemos que adolescéncia pode ser um divisor de aguas na vida da maioria
dos individuos, sendo, geralmente, permeada por indecisdes, pressdes e anseios; mas,
normalmente, é a etapa da vida em que também se fortalece a consciéncia cidada, que
constituira a identidade desse sujeito. Assim, Weinheimer e Wanderer (2021) apontam que
o Novo Ensino Médio propde-se a permitir o protagonismo juvenil por meio da liberdade de
escolha de um itinerario formativo vinculado a sua vocagao, ao mesmo tempo em que busca
aproximar a escola da realidade do aluno e do mercado de trabalho, pois em diversos
documentos sobre a reforma ha referéncias as nogdes de flexibilizagdo, decisdo e escolha,
mercado e mundo laboral e vocagao.
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No que tange ao processo educacional, Silva (2020) é enfatico ao afirmar que, no
Brasil, é imperativo superar a escola tradicional®, dando inicio a modos de vida requeridos
para a contemporaneidade, ja que “os tempos hipermodernos se delineiam pela
centralidade do individuo, do mercado e da tecnociéncia” (SILVA, 2020, p. 15).
Considerando que a proposta do Novo Ensino Médio contextualiza a promogao do
protagonismo juvenil, a BNCC (MEC, 2018a) ja tece argumentos em favor dessa
identificacdo juvenil como ator principal dos processos de ensino e de aprendizagem, ao
oportunizar a oferta de variados itinerarios para atender aos interesses dos estudantes.

A respeito da importancia do protagonismo juvenil na nova politica educacional, a
Resolugdo n° 3/2018 (MEC, 2018b, texto digital), no Art. 6° faz referéncia ao
“‘comportamento cidadao e o protagonismo na construgéo de seu projeto de vida”. O artigo
5° destaca a “Indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo” (MEC, 2018b,
texto digital). Nesse sentido, percebe-se que a juventude € uma fase da vida em que o
individuo busca construir sua identidade por meio de experimentagdes, por isso a oferta de
uma educacdo que olhe para os interesses das juventudes favorece o desenvolvimento
dessa identificagao juvenil (HABOWSKI; LEITE, 2020a; 2020b). Porém, as autoras apontam
que, nessa fase da vida, a familia e a escola sdo responsaveis por incorporar as logicas
sociais e culturais que contribuem para a socializagao dos individuos, contribuindo, assim,
para a criagcdo da identidade dos jovens.

Mas ha um longo caminho a ser percorrido no processo de compreensao das novas
identidades das juventudes, pois as resolugdes e leis, bem como, a propria escola diverge
da realidade brasileira, em que

[...] a maioria [dos jovens] chega a escola sem incentivos pessoais e familiares e sem
reconhecer a legitimidade ou a utilidade social dos diplomas, ndo encontrando, na maioria
das vezes, sentido nos conteudos ensinados, no papel do conhecimento e na garantia de
expansao do seu capital cultural. Trata-se de uma geracao de jovens que depende do
trabalho para viver, mas para a qual a escola ainda ndo se preparou para recebé-la e
ajuda-la no seu desenvolvimento (HABOWSKI; LEITE, 2020a, p. 4).

Assim, na interface entre o protagonismo juvenil e a realidade brasileira, Habowski
e Leite (2020a, p. 4) destacam “a importancia do protagonismo no processo de formagao
do sujeito, voltado a construgao do seu futuro profissional”, sendo necessario olhar para
esses paradigmas da educagdo num processo de escuta atenta e sensivel que possibilite
repensar o ensino e a aprendizagem desses jovens.

Nesse contexto, pode-se entender que as escolas de Ensino Médio e os jovens
precisam caminhar juntos para que o protagonismo juvenil se efetive, mas nem sempre é a
realidade encontrada no ambiente escolar. Assim, pode ser necessario entender qual a
demanda dos jovens, para construir junto ao professor formas para atender a expectativa

5 A expresséo ‘escola tradicional’, nesse contexto, carrega um idedrio social e coletivamente constituido daquela
escola em que os professores transmitem o saber por meio de aulas unicamente expositivas, com alunos
enfileirados e sem uma participagao ativa no desenvolvimento das atividades escolares.
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de seus alunos, ao mesmo tempo em que se promovam o protagonismo juvenil e a melhoria
do trabalho docente.

Considerando a percepgao de Silva e Oliveira (2021), é possivel reconhecer que
protagonismo juvenil é diferente de capacidade de escolha. E essa distingdo ndo esta clara
nos movimentos de concretizacdo do Novo Ensino Médio, os quais se resumem a
argumentar que o protagonismo juvenil se da pela oportunidade de escolher os itinerarios
formativos, conforme seus interesses. Enfatizamos que o jovem precisa do adulto como
ponto de referéncia e ponto de partida para suas decisées. Ou seja, € crucial ndo deslocar
o protagonismo juvenil do ponto de partida para o ponto de chegada, tornando o
protagonismo uma finalidade para as escolhas de vida. Mais que isso, o jovem precisa de
preparo e reflexdes para ter condicdes de escolha.

A sétima trincheira, por sua vez, trata do fato de que o Novo Ensino Médio busca
orientar na direcao de uma escola justa e democratica, com agenda formativa aberta,
centralizada em movimentos de inovagao educativa e articulando agitacdes intelectuais
permanentes (SILVA, 2022). Ao que a BNCC (MEC, 2018a, p. 461) afirma:

O Ensino Médio é a etapa final da Educagéo Basica, direito publico subjetivo de todo
cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa
representa um gargalo na garantia do direito a educagédo. Entre os fatores que explicam
esse cenario, destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental, a organizagéo curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de
componentes curriculares, e uma abordagem pedagdgica distante das culturas juvenis e
do mundo do trabalho.

Na concepgéo dos autores Briskievcz e Stiedel (2018), o Novo Ensino Médio visa
construir um processo de aprendizagem para motivar os alunos para estarem na sala de
aula. Nesse sentido, os Parametro Curriculares Nacionais (MEC, 2000, p. 22) ja traziam em
seu texto que

[...] a integragado dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢cdes necessarias para
uma aprendizagem motivadora, na medida em que se oferece maior liberdade aos
professores e alunos para a selegdo de conteudos mais diretamente relacionados aos
assuntos ou problemas que dizem respeito a vida da comunidade. Todo conhecimento &
socialmente comprometido e ndo ha conhecimento que possa ser aprendido e recriado se
ndo se parte das preocupagdes que as pessoas detém. O distanciamento entre os
conteudos programaticos e a experiéncia dos alunos certamente responde pelo
desinteresse e até mesmo pela desergao que constatamos em nossas escolas.

A respeito dos componentes curriculares, Briskievcz e Stiedel (2018, p. 53)
ponderam que as “13 disciplinas obrigatorias, que sufocam e oprimem o aluno” podem
justificar a visdo dos itinerarios formativos, ao mesmo tempo que “a abordagem dos
itinerarios a partir dessas tematicas contemporaneas tornara, de fato, a aula mais
significativa e interessante para os alunos”. Ainda, segundo a BNCC (MEC, 2018a, p. 471),
“é preciso romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por
aspectos mais globalizadores, que abranjam a complexidade das relagdes existentes entre
os ramos da ciéncia no mundo real”. Assim, a BNCC propde “a superagao da fragmentagao
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
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importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcao de seu projeto de vida” (BRISKIEVICZ; STEIDEL,
2018, p. 43).

Costa e Almeida (2020) mencionam que pode existir uma falta de atratividade do
ensino e uma desconexao dos conteudos com os interesses dos alunos que desmotivam
os alunos, podendo ser o motivo do desinteresse deles com a escola. No contraponto, os
itinerarios formativos serado feitos “conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” (artigo 36) (BRASIL, 1996, texto digital). Entao, “ao
oportunizar a escolha de uma area especifica, pode-se trazer de volta o interesse dos
alunos em estudar, além de preparar para o trabalho conforme o interesse de cada um”
(WEINHEIMER; WANDERER, 2021, p. 135).

Porém, Briskievicz e Steidel (2018, p. 32) contrapbem que:

Os itinerarios formativos s&o atalhos precarios para o mercado de trabalho, ao mesmo
tempo em que distanciam ainda mais o jovem das escolas publicas e, caso queiram, de
um ensino superior em uma universidade de qualidade. Os mais pobres continuardo a
margem e sem grandes chances de pleitearem uma vaga no ensino superior.
Consideramos que havera um empobrecimento do ensino médio e nao a sua qualificagao,
tanto no que se refere a uma formagao ampla e cidada, quanto para o trabalho. A reforma,
para quem depende do Estado brasileiro, ndo amplia e nem apresenta horizontes.

Ainda, Weinheimer e Wanderer (2021) enfatizam que a finalidade do EM deveria ser
a obtencdo de uma base ampla de conhecimentos, considerando a transicdo obrigatoria
para o ensino superior/profissdo ou o mercado de trabalho, considerando que a escolha
profissional ocorre apds a conclusido do nivel médio, a partir do que foi absorvido no EM.
Por isso, consideram que escolher determinado itinerario em detrimento de outro nao
oferece uma formacgao ampla e cidada.

Além disso, segundo Weinheimer e Wanderer (2021), as escolas regidas pelos
pensamentos neoliberais pode permitir que as necessidades individuais dos discentes se
sobressaiam ao coletivo, ja que essa escola se coloca como meio para o aluno alcangar
determinado objetivo, entretanto também é uma escola que se torna mais flexivel, podendo
ser percebida como um espago quase terapéutico.

Mas, essa mesma flexibilidade, que considera as necessidades individuais mais
importantes que um bem maior, abre brechas para condutas individualistas. No ato de
observar apenas os préprios desejos, o discente pode entender que o conhecimento tem
por finalidade seu interesse préprio, tornando-se unicamente utilitarista (WEINHEIMER,;
WANDERER, 2021).

Na oitava trincheira, considera-se o cenario das tecnologias digitais em contextos
pedagdgicos, tendo em vista que os jovens tém acessado o mundo pelos polegares. Nesse
ponto, a discussdo concentra-se em problematicas discutidas ha décadas, como
corroboram Silva e Boutin (2018) e Briskievicz e Steidel (2018), ao afirmarem que se vive
num tempo com problemas emergenciais na educagdo publica, entre os quais, as
tecnologias obsoletas ou inexistentes. Mesmo que a BNCC, em trés de seus itinerarios, use
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a palavra “tecnologias”, pondera-se que essas tecnologias precisariam estar a disposigcéo
das escolas do Novo Ensino Médio, a fim de garantir a inclusao digital dos jovens.

Entretanto, inicia-se a discussao pelo resgate do Projeto de Lei 2.246-A, de 2007
(BRASIL, 2007), o qual intencionava vedar o uso dos celulares nas escolas publicas de
todo o pais. A lei trazia como justificativa para aprovagao que os alunos nao atentos para
fixar a aprendizagem passada pelos professores, desviando a atengao para os celulares e,
entre outras razbdes, a concentragdo estaria sendo comprometida pelo uso desses
aparelhos (BRASIL, 2007).

Mesmo que a legislagdo ndo tenha sido aprovada, ela elucida a opinido de alguns
profissionais da educacao e parlamentares, que afirmavam que “criangas ndo devem usar
o celular, pois ndo ha necessidade. As escolas devem proibir o uso na sala de aula e se
esforcar para que a regra seja cumprida” (BRASIL, 2007, p. 3). E, ainda: “o celular prejudica
o aprendizado e a socializagao face a face. O recreio € um momento importante, € uma
pena que seja despedagado por relagdes nado presenciais” (BRASIL, 2007, p. 3).

Sabe-se que ha escolas que até hoje proibem o uso do celular, como uma regra
interna e institucional, conforme relatos de docentes no meio académico e profissional.
Acerca dessa situagao, Lima, Andrade e Damasceno (2008) ja argumentavam que, em
alguns casos, o uso de tecnologias digitais nas escolas poderia ser rejeitado pelos
professores e gestores, que nao viam com bons olhos a insergcdo de novas ferramentas
tecnoldgicas nas praticas pedagdgicas. Ainda,

[...] quando surge uma nova tecnologia, a primeira atitude é de desconfianga e de rejeigéo.
Aos poucos, a tecnologia comeca a fazer parte das atividades sociais da linguagem € a
escola acaba por incorpora-la em suas praticas pedagdgicas. Apos a insergdo, vem o
estagio da normalizagéo, definido [...] como um estado em que a tecnologia se integra de
tal forma as praticas pedagodgicas que deixa de ser vista como cura milagrosa ou como
algo a ser temido (LIMA; ANDRADE; DAMASCENO, 2008, texto digital).

Porém, com a proliferacao das redes sociais e dos celulares, os docentes, em alguns
momentos, sentem que estdo em uma briga desigual pela aten¢ao dos alunos. Além disso,
os computadores e celulares estdo entrando na sala de aula de forma mais incisiva (talvez,
permanente), trazido pela perspectiva do ensino hibrido, em que os alunos ficam olhando
distraidos para os tablets e celulares e questionam os docentes sobre determinados topicos
em aula (BARBOSA, 2020). Nesse cenario, percebe-se que uma parcela significativa de
professores, talvez, esteja despreparada para trabalhar com tecnologia, contrapondo-se
aos alunos que nascem com ela ao alcance das maos. Essa desarmonia e esse
descompasso entre educacao e tecnologia perduram em algumas escolas até os dias
atuais, considerando os entraves estruturais e humanos para fomentar aulas que
possibilitem vivéncias analdgicas e digitais num ambiente equilibrado.

Em nosso entender, quando as tecnologias digitais entram na escola por meio dos
alunos, como € o caso dos celulares, por exemplo, a primeira intencao é barrar esse acesso,
num momento em que se poderia promover o desenvolvimento de uma cultura digital, a fim
de contribuir para uma sociedade mais consciente sobre o uso das tecnologias. Nesse
aspecto, Cerigatto e Nunes (2020) evidenciam que as tecnologias digitais possibilitam aos
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jovens conhecer o mundo, sendo uma tendéncia de comportamento, de linguagens e da
reinvengao do tempo, provocando mudangas na forma como os jovens acessam o mundo
e constroem seu conhecimento. Os autores apontam que a educagao é uma forma de lidar
com a cultura digital, promovendo um aproveitamento do consumo e da cidadania.
Ademais, Cerigatto e Nunes (2020) pontuam que ha escolas que entendem a
insercdo de tecnologias digitais na sala de aula como revolucionarias e positivas, porém
esse uso ainda é instrumental e uma forma de auxiliar os professores nas aulas, sem
proporcionar a construgdo de novos conhecimentos e habilidade inerentes a cultura digital
preconizada pela BNCC. Entendemos que as inovagdes tecnoldgicas podem surgir como
aliadas visando favorecer a racionalizagao e a produtividade pedagdgica, porém, é preciso,
antes, despir-se de tudo o que soa antiquado, inoperante e ultrapassado (AQUINO, 2014).
Enfatizamos que, mesmo que os professores recebam instru¢des para atuarem com
tecnologias digitais em sala de aula, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para essa
insercdo plena no ambiente da escola. Entendemos ser fundamental pensar em uma
educagao em que tecnologias digitais, ensino e aprendizagem sejam partes convergentes
do processo de construgao do conhecimento, a fim de promover a formacao de cidadaos
criticos e conscientes com relagdo ao mundo contemporaneo. Nesse sentido, Novoa (2020)
enfatiza ser necessario ressignificar a educagéo, num processo em que a educagao e a
escola sejam consideradas um bem comum e publico, uma educagao que promova a
renovacdo das praticas pedagodgicas, o que também ¢é um grande desafio na
contemporaneidade (considerando, inclusive os acontecimentos da pandemia Covid-19).
Considerando o exposto, entendemos que o caminho da inser¢cédo das tecnologias
digitais no cotidiano de uma sala de aula ainda exige amadurecimento e muito trabalho,
permeando pela conscientizagdo docente e discente do alcance de seu uso para a
promocao do ensino e da aprendizagem dos jovens que (con)vivem no mundo virtualizado.
Entendemos ser fundamental ultrapassar as barreiras que impedem a entrada de
tecnologias digitais na sala de aula, desde barreiras mais didaticas aquelas que envolvem
politicas publicas de inclusao digital, permitindo um equilibrio entre o digital e o analégico
na promog¢ao de uma educagao atraente para os jovens e facilitadora para os professores.
Finalizamos a apresentagdo das oito trincheiras, numa tentativa de elucidar as
complexidades que atravessam a implementagao da proposta do Novo Ensino Médio. Este
ensaio permeou caminhos desencontrados, atravessou percep¢des emaranhadas e
embarcou em dilemas contraditérios. Porém, € importante enfatizar que, por ser um ensaio,
buscamos sistematizar alguns dos debates emergentes, sem, no entanto, apresentar
caminhos resolutivos exclusivos, até porque entendemos n&o haver uma unica resposta
para as muitas perguntas que se revelaram em nosso percurso reflexivo.

Consideragoées (que nao sao) finais

Considerando as perspectivas de um processo em construcéo, que € o Novo Ensino
Médio, entendemos que as oito trincheiras produzidas neste ensaio n&o serdo as unicas a
serem encontradas, bem como, ainda poderao ter outros desdobramentos. Percebemos,
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porém, que enquanto os movimentos de sala de aula acontecem, os desdobramentos sobre
a educagao ndo param de ser escritos e reescritos o que, por si s, aponta mudancgas e
adaptagbes em permanente curso. Ou seja, a educagao estd em constante movimento,
mas especialmente na etapa do Ensino Médio, ha muitas contradi¢des em cena.

Diante dessa percepgao, nao € possivel afirmar quais opinides e ideias podem ser
prescindidas, pois todas carregam perspectivas que podem ser consideradas e tomadas
como referéncia nos processos de discussao sobre educacio. Apesar disso, entendemos
que a educacao se faz e acontece num processo constante de discussao dos contraditérios.
E mais, qualquer debate sobre o Novo Ensino Médio precisa apreciar o diverso, numa
avaliagao da conjuntura que envolve olhar o passado e o presente e as tendéncias futuras,
visando identificar os fatores que promovem a conquista da educagao como bem comum e
social. E que, de fato, tratem as juventudes com a consideragcdo que merecem.

Considerando que as opinides diferentes ndo sao tomadas como verdadeiras ou
falsas neste ensaio e que mesmo que elas possam convergir em um determinado momento
e divergir em outro, refletindo as multiplas perspectivas do poder publico e da sociedade
civil na construgcao da educacgao no Ensino Médio, entende-se que este € o momento de
sair das trincheiras. Afinal, viver em constante embate e conflito é péssimo. Agora, é o
momento de encontrar o equilibrio. Mas como? Ao olhar para as trincheiras, é possivel
perceber que as tematicas da transversalidade e do protagonismo juvenil precisam habitar
a escola; normas e leis ndo devem mais ser constantemente alteradas, sem sequer haver
tempo para entendé-las em esséncia; a docéncia precisa ser respeitada, o aluno, ser ouvido
e as experiéncias, consideradas, para criar um territério de reconstrugao.
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