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Resumo

A Educagio Domiciliar vem se expandindo em diferentes contextos e ganhando adeptos, mas
também sofrendo muitas criticas. O presente artigo, de natureza bibliogréfica e documental, objetiva
reunir argumentos para fundamentar uma critica aos limites politico-pedagdgicos do homeschooling
na medida em que delimita a educagio ao 4mbito familiar. Esse projeto afronta principios bdsicos da
formagio de sujeitos democrdticos possibilitados pela escola enquanto espago publico. Para tanto, o
artigo inicia com uma problematizagio do tema, estabelece um didlogo com Durkheim e Norbert
Elias, dois cldssicos da Sociologia que pensam a socializagio e a individualizagio e destacam a
importancia do espago publico na constitui¢ao individual e social dos sujeitos, segue com a andlise
de alguns principios do homeschooling no Brasil e redne argumentos relativos as implicagoes
pedagégicas de uma educagio circunscrita ao imbito familiar e conclui defendendo a tese da
importancia do espago publico escolar na formacio de sujeitos democréticos e cidadios.
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Abstract

Home education has been expanding in different contexts and gaining supporters, but also suffering
a lot of criticism. This article, of a bibliographical and documental nature, aims to gather arguments
to support a critique of the political-pedagogical limits of homeschooling insofar as it delimits
education to the family sphere. This project confronts basic principles of the formation of democratic
subjects made possible by the school as a public space. To this end, the article begins with a
problematization of the theme, establishes a dialogue with Durkheim and Norbert Elias, two classics
of Sociology who think about socialization and individualization and highlight the importance of
the public space in the individual and social constitution of the subjects, continues with the analysis
of some principles of homeschooling in Brazil and brings together arguments related to the
pedagogical implications of an education limited to the family environment, and concludes by
defending the thesis of the importance of the public school space in the formation of democratic
subjects and citizens.

Keywords: Public education. Homeschooling. Socialization. School. Democracy.

Resumen

La educacién domiciliar viene expandiéndose en distintos contextos y ganando adeptos, pero
también sufriendo muchas criticas. El presente articulo, de cardcter bibliogrfico y documental, tiene
por objetivo reunir argumentos para fundamentar una critica a los limites politico pedagdgicos de la
educacién en el hogar en la medida en que delimita la educacién familiar. Ese proyecto acomete
principios bdsicos de la formacién de sujetos democrdticos posibilitados por la escuela, mientras tanto
por el espacio publico. Con cuanto, el articulo empieza con una problematizacién del asunto,
establece un didlogo con Durkheim y Norbert Elias, dos cldsicos de la Sociologfa que piensan en la
socializacién y la individualizacién y apuntan la importancia del espacio ptblico en la constitucién
individual y social de los sujetos, sigue con el andlisis de algunos principios de la educacién en el
hogar en Brasil y redne argumentos relativos a las implicaciones pedagégicas de una educacién
limitada al dmbito familiar y concluye garantizando la tesis de la importancia del espacio publico
escolar en la formacién de sujetos democriticos y ciudadanos.

Palabras clave: Educacién publica. Educacién en el hogar. Socializacion. Escuela. Democracia.

1. Consideragoes iniciais

Quando se trata de educagio nao faltam opinides. Profissionais de todas as dreas
do conhecimento tém alguma sugestao ou ideia para resolver problemas educacionais.
O mesmo problema foi observado por Norbert Elias ao analisar as representagoes sobre
a sociedade (1994, p. 13. Grifo do autor) quando afirma: “todos sabem o que se pre-
tende dizer quando se usa a palavra ‘sociedade’, ou pelo menos todos pensam saber”.
Partindo dessa constatagio, surge a questao: qual a concepgao de educagio que temos
e usamos? Os desdobramentos dessa argumentagio certamente nio confluem para o
mesmo ponto. Mas nio é apenas uma questdo conceitual de educagio que aqui nos
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interessa. A educagio ¢, acima de tudo, um processo de formagio num duplo movi-
mento: a constituicado do sujeito enquanto individuo e, concomitantemente, a
formagio de um sujeito social. Sao duas dimensdes de um mesmo processo formativo
que nem sempre conseguem encontrar um ponto de equilibrio. Quando um dos extre-
mos domina, o outro torna-se frigil.

A socializagao ¢, a0 mesmo tempo, um processo simples e complexo. Simples
pelo fato de nascermos em determinados contextos e, neles, aprendermos as questoes
bésicas para a sobrevivéncia que sao transmitidas de maneira espontinea. Aprendemos
a falar, reconhecer e compartilhar certos valores, dizer sim ou nao para determinadas
situagoes, seguir conselhos dos adultos, identificar e assumir determinados papéis soci-
ais etc. Concomitantemente, experienciamos limites ao que desejamos e projetamos
frente aos demais sujeitos, ou seja, estabelecemos relagdes com outros individuos ou
mesmo coletividades sociais, com as quais nem sempre estamos em pleno acordo. Nes-
sas tensoes e contradigdes é que nos constituimos como individuos socializados, ou seja,
como sujeitos capacitados para viver em sociedade. Neste sentido, a constituigio das
identidades individuais é condi¢io fundamental para a vida social, assim como as iden-
tidades sociais sdo essenciais para a constitui¢ao dos sujeitos coletivos.

O que estamos a defender ¢ que nos constituimos como individuos socializados
em meio as tensdes e contradigdes sociais, nas disputas entre o ‘eu’ e 0 ‘nds’. A escola
tem, nesses processos, um papel fundamental. A vida social é, por natureza, conflitiva,
tensa e permeada por disputas e contradi¢ées. E evidente que, em alguns contextos,
essas tensoes sao mais complexas e indefinidas. Daqui, emerge a critica que fundamen-
taremos aos defensores da Educac¢io Domiciliar no Brasil que privam os filhos de
experiéncias que a escola possibilita. Como criar as condi¢des para que as criangas ex-
perienciem as situagoes contraditdrias, conflitivas e tensas que os cotidianos da vida
social imp6em? Quais as implica¢oes para a formacio identitdria das criancas que nao
experienciam o espago publico escolar e nem o convivio com os grupos sociais diversos
que se fazem presentes na escola?

Essas questoes nao permitem respostas simples e nem universalizantes. A escola
nao pode tudo como observam Laval (2004) e Simons e Masschelein (2017), mas ela
pode formar cidadaos democrdticos (DEWEY, 1979; BENEVIDES, 1996). A forma-
¢ao de um sujeito capaz de conviver, interagir socialmente e socializar-se implica,
necessariamente, em estabelecer inter-relagoes sociais e a escola é um /deus privilegiado
para tanto. Isso nao significa dizer que a escola estd conseguindo dar conta desse desa-
fio, mas sem ela, certamente, as possibilidades ficam reduzidas. A escola é desafiada a
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contribuir na formacio intelectual, cidada e profissional dos estudantes, ou seja, a de-
senvolver capacidades individuais tanto para formagao para a vida em sociedade quanto
para o trabalho. Quando um desses pilares nao for contemplado ao longo da formacio
dos sujeitos é porque hd problemas e limites. E evidente que nio existem barreiras in-
transponiveis e poderd haver situages em que criangas estudem em casa e desenvolvam
capacidades para conviverem socialmente, assim como poderd haver criangas que vao
para a escola e nao consigam desenvolver a dimensao da sociabilidade e encontrem
dificuldades para a convivéncia social. O que se estd propondo, aqui, ¢ uma reflexao
sobre a importincia da socializacao e da individualiza¢io das criancas para que possam
exercer seus direitos de cidadania de forma democrdtica e respeitosa. Os processos edu-
cativos formais precisam contribuir para que as criangas, adolescentes e jovens
aprendam a conviver com a diversidade e a pluralidade em todas as dimensées da vida
social. Como define Durkheim (1967), nio nascemos seres sociais, mas nos constitui-
mos socialmente por meio das interagoes, ou seja, da socializagao.

No decorrer do artigo, pretendemos fundamentar uma critica aos pressupostos
do homeschooling no Brasil e sobre como a estrutura socioeconémica, politica e cultural
brasileira cria obstdculos 4 implementacio de projetos dessa natureza. Para tanto, ini-
ciamos com uma reflexdo a respeito da compreensio de socializagao e individualizagao
em estudos de Durkheim (1967) e Elias (1994); seguimos com a reconstituigio de
elementos presentes nos discursos e nas legislagoes relativas a Educacao Domiciliar,
além de alguns dados estatisticos do niimero de familias que defendem esse idedrio e as
implicagoes pedagdgicas de uma educagio circunscrita a0 4mbito familiar. Nas consi-
deragoes finais, retomaremos a tese enunciada no resumo de que a escola ainda é, na
contemporaneidade, um espaco fundamental de formagao critica do cidadio na pers-
pectiva de Masschelein e Simons (2017) e de Dewey (1979). A vida em sociedade
demanda uma formagao social.

2. Individualizacao e socializagao: contribuicoes de Durkheim e
Norbert Elias

As contribui¢oes dos dois sociélogos — Durkheim e Elias - sdo, ainda, extrema-
mente relevantes e atuais. Pretendemos, aqui, recuperar apenas alguns elementos da
vasta produgao académica de Durkheim, no final do século XIX e inicio do século XX,
e de Norbert Elias, na segunda metade do século XX. As contribui¢oes que nos inte-
ressam aqui dizem respeito aos processos de socializagio e de individualizacio. Esses
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autores possuem diferengas importantes, mas também elementos que dialogam e aju-
dam-nos a compreender melhor a importincia das relagdes e interagoes sociais na
constituigao de sujeitos capacitados para viverem socialmente.

a) A socializacdo em Durkheim

Durkheim define-se como um autor positivista e assume que seu método é con-
servador: “nosso método nada tem, pois, de revoluciondrio. Num certo sentido é até
essencialmente conservador, pois considera os fatos sociais como coisas cuja natureza
nao ¢ passivel de modificagao ficil, por mais ddctil e maledvel que seja” (1987, p. XVI-
XVII). Esse reconhecimento é importante porque estamos tratando de um pensador
que ¢ conservador, mas, a0 mesmo tempo, coloca questdes que desafiam as sociedades
contemporaneas, assim como projetos reaciondrios' como o da Educa¢iao Domiciliar.
Seu grande esforco intelectual é de transformar a Sociologia em ciéncia, mas também
de pensar a importincia da educa¢io na produgio da coesdo social. Ele reconhece que
a coesio social foi produzida, historicamente, pelas religides, mas, com os processos de
industrializagdo e urbanizacio, na virada do século XIX para o XX, as religides perde-
ram essa hegemonia e a educagio deveria, segundo Durkheim, contribuir para a
produgio dessa coesio social e, por conseguinte, superando a anomia social®.

Interessa-nos, para este artigo, recuperar de Durkheim a perspectiva da educagio
republicana e a necessidade da produgio de consensos sociais, condi¢io para a propria
existéncia social. Durkheim defende a tese de que nao nascemos seres sociais, mas ego-
istas e, por meio da educagio, vamos nos socializando, ou seja, nos apropriando de
valores, normas e regras que possibilitam viver em sociedade. Dai a importincia da
socializagao que deriva da sua compreensio de educagao. Na obra Educagdo e sociologia
(1967), ele vai construindo um conjunto de argumentos que resultam na definigao
cldssica de educagao compreendida como a agao exercida “pelas geracoes adultas, sobre
as geragdes que nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto
suscitar e desenvolver, na criancga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica...” (1967, p. 41). Nessa definicdo, a educacio tem
um papel fundamental na constituigao do ser social, ou seja, ele compreende a educagao
em sua funcao socializadora.

O conceito de socializagio ganha, nas reflexées de Durkheim, um lugar central.
Ele chega a essa conclusio observando o papel que a educagio desempenhou ao longo
da histéria. Critica tradi¢oes filos6ficas que pensaram a educagio enquanto dever ser,
visto que sua compreensao de ciéncia apoia-se na histéria, na qual identifica como os
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fatos efetivamente ocorreram e nio como deveriam ser. Reconhece os elementos cons-
titutivos dos fatos sociais® que se sustentam numa base epistémica positivista, ancorada
na observagao, experimentagio e comprovacio. A educagio, o autor conclui, é um fato
social por atender as trés grandes caracteristicas que o define: “O fato social é reconhe-
civel pelo poder de coergio externa que exerce ou é suscetivel de exercer sobre os
individuos; e a presenca deste poder é reconhecivel, por sua vez, pela existéncia de al-
guma san¢io determinada, seja pela resisténcia que o fato opde a qualquer
empreendimento individual que tenda a violentd-lo” (1987, p. 8).

Quais as contribuigoes de Durkheim para pensar as novas formas de coesao so-
cial, para além das formas tradicionais assentadas na tradigao e no papel preponderante
das geragoes adultas? Oriundo de uma familia judia, profundamente religiosa,
Durkheim vai construindo referenciais baseados no método cientifico e numa compre-
ensao de educagdo laica e republicana. Desde jovem, foi um opositor da educagao
religiosa e defensor do método cientifico, tensao crescente na Europa desde o século
XVIII. O contexto que ele experiencia é de profundas transformagées decorrentes da
passagem de uma estrutura social e econdmica essencialmente agrdria, com uma forte
coesao social produzida pelas religioes para uma crescente urbanizagio. As cidades pos-
sibilitam a emergéncia de novos referenciais éticos, politicos, sociais, culturais, estéticos
e epistémicos. Em meio a crise dos valores tradicionais e da emergéncia de novos para-
metros politicos laicos, Durkheim faz avangar sua compreensao de ciéncia, bem como
da defini¢do de educacio laica e republicana, fundamental para produzir uma nova
coesio social.

Na obra Educagdo e sociologia, Durkheim (1967) reflete sobre a natureza social
da educagao, ou seja, vai tirando conclusoes a partir dos pressupostos sobre ciéncia e
analisa a educagio como fato social. A educagio, de acordo com o autor, estd presente
em todas as sociedades, tem exterioridade na medida em que, em todas elas, existem
sistemas educativos concretos e essa materialidade dd condigoes para uma andlise obje-
tiva, assim como possui universalidade na medida em que nao é um fen6meno restrito
a uma regido ou pais. A educagao impde-se coercitivamente e o individuo nio tem
outra opgio a ndo ser ‘submeter-se’ aos processos educativos que sio reconhecidos
como vélidos por uma determinada sociedade. Entende, desse modo, que a educagio é
multipla e uma, ou seja, é multipla na medida em que existem muitas formas de edu-
cagdo de acordo com as diferencas sexuais, econémicas, de grupos e classes sociais. Por
outro lado, em todas as sociedades, os processos educativos e religiosos produziram
coesdo social, condi¢ao para a existéncia da prépria sociedade. “Se, por um lado, exis-
tem tantas espécies de educagio quanto meios sociais, por outro, todos os sistemas

PEDAGOGCO v. 29, n. 3, Passo Fundo, p. 793-816, set./dez. 2022 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep


http://seer.upf.br/index.php/rep

A escola como espaco socializador

educativos difundem certos ideais e sentimentos comuns a todos os grupos sociais”
(VARES, 2011, p. 32). Dessa compreensdo, deriva o cardter social da educagao.
Durkheim parte do principio de que o ser humano s6 se tornou humano porque tor-
nou-se socidvel, ou seja, foi capaz de aprender hdbitos e costumes caracteristicos de seu
grupo social, condigao para conviver e sobreviver. A esse processo de aprendizagem, ele
denomina socializagao. Através da socializagao constitui-se uma consciéncia coletiva
que agrega tudo aquilo que habita as mentes e orienta-nos em relagio ao nosso ser,
sentir e agir.

Como Durkheim concebe a socializagao? Apds analisar muitas experiéncias his-
toricas, ele conclui que, em todas as sociedades, as geragdes adultas e as instituigoes
sociais desempenharam um papel fundamental na socializagao por meio da agdo sobre
as geragoes ainda nao preparadas para a vida social. Distintamente de outras tradigoes
que acentuam a atividade do individuo, para Durkheim, a sociedade sobrepoe-se ao
individuo que ingressa no mundo e precisa adaptar-se as estruturas socioculturais exis-
tentes.

Ao discutir a “missao social do mestre”, Vares (2011, p. 37) ressalta que a com-
preensdo de educagio em Durkheim contrapde-se aos determinismos bioldgicos, ou
seja, “o desenvolvimento depende de circunstincias externas”, portanto, sociais e cul-
turais. A constituicio do ser social ¢ a finalidade tltima da educagio e o ser social que
a educagao propicia, segundo Durkheim (1967, p. 42), “nao nasce com o homem, nao
se apresenta na constitui¢do humana primitiva, como também nio resulta de nenhum
desenvolvimento espontdneo”. A conclusio a que chega ¢ de que a agao exercida pela
sociedade, especialmente pela educagio, “nio tem por objeto, ou por efeito, comprimir
o individuo, amesquinhé-lo, desnaturd-lo*, mas ao contrdrio engrandecé-lo e tornd-lo
criatura verdadeiramente humana” (1967, p. 46-47).

No bojo dessa compreensdo de ser humano como ser social, Durkheim pensa a
funcio do Estado em relagio 4 educacio. E aqui que se situa a tese fundamental que
nos interessa de modo peculiar para fundamentar uma critica 3 Educagao Domiciliar
no Brasil. Ele parte da constatacao de que hd uma tensao entre familia e Estado: “Opoe-
se a0 Estado, quase sempre, os direitos da familia. Diz-se que a crianga é, antes de tudo,
de seus pais; a estes, pois, e a mais ninguém, incumbe a dire¢ao de seu desenvolvimento
intelectual e moral” (1967, p. 47). Essa compreensio de educagio ¢ essencialmente
privada e doméstica. Por isso, ele pondera e afirma que a educagao “nao pode ser intei-
ramente abandonada ao arbitrio dos particulares” (1967, p. 48), ou seja, “a escola nao
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pode ser propriedade de um partido; e o mestre faltard aos seus deveres quando empre-
gue a autoridade de que dispoe para atrair seus alunos a rotina de seus preconceitos
pessoais, por mais justificados que eles lhe parecam” (1967, p. 49).

Nesse contexto, Durkheim pensa no papel do mestre educador como “um tra-
balho de autoridade”. A autoridade, por sua vez, ndo age pela violéncia, mas consiste
“numa ascendéncia moral” que, por sua vez implica em disposigao e confianga do mes-
tre que deve ter consciéncia dessa autoridade. “A autoridade ¢ uma for¢a que ninguém
pode manifestar, se efetivamente nao a possui. (...) Nao é de fora que o mestre recebe
a autoridade: é de si mesmo” (1967, p. 55).

Os valores morais construidos e partilhados socialmente nao se constituem em
referéncias individuais, mas sociais. O mestre tem de partilhar esses valores com as cri-
ancas. Assim, Durkheim conclui que: “ao contrério da opinido muito difundida de que
a educa¢ao moral deveria competir a familia, acredito que o papel da escola na educagao
¢ e deve ser da mais alta importincia. Existe toda uma parte da cultura, sua parte mais
elevada, que nao pode ser transmitida em outro lugar” (2008, p. 34-35).

b) Individualizacio e socializacio em Norbert Elias

Norbert Elias (1994) tem, como foco de suas investigacoes, a relagao entre indi-
viduo e sociedade. Como sociblogo, destaca, em suas reflexoes, a complexidade das
relagdes interpessoais e as interagdes sociais que resultam nos processos de socializa¢o.
E nas interages com os outros que os individuos constituem suas identidades. Ao in-
troduzir conceitos como o de teias de relagoes, de rede ou figuracio, salienta que as
interagoes nao sio processos simples, ao contrdrio, sio extremamente complexos.

Elias afirma que existem duas grandes tradi¢des que tentam explicar a relagao
individuo e sociedade: uma destaca a a¢ao dos individuos e a outra acentua o papel das
estruturas sociais. Ele critica essas duas perspectivas porque elas nao dao conta das com-
plexas relagoes individuo-sociedade. Em relagio a primeira assinala que: “parte das
pessoas aborda as formagoes scio-histéricas como se tivessem sido concebidas, plane-
jadas e criadas, tal como agora se apresentam ao observador retrospectivo por diversos
individuos ou organismos” (1994, p. 13). Essa tradi¢ao defende que as agoes sao resul-
tantes de decisoes racionais de individuos isolados, mas, segundo o autor, ela apresenta
inimeros problemas. Uma segunda tradi¢ao criticada por Elias despreza o papel do
individuo na sociedade e nas decisdes sociais e politicas. Essa tradigao baseada em mo-
delos extraidos das ciéncias naturais, especialmente, da Biologia, defende que a
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sociedade é uma entidade organica, supra individual. Elias faz a seguinte critica a res-
peito dessas duas tradigoes:

Enquanto para os adeptos da convic¢io oposta (individualista), as agoes sociais se encontram no
centro do interesse e qualquer fendmeno que nio seja explicdvel como algo planejado e criado
por individuos mais ou menos se perde de vista, aqui, neste segundo campo, sdo os préprios
aspectos que o primeiro julga inaborddveis — os estilos e as formas culturais, ou as formas e as
instituigdes econdmicas — que recebem maior atengio (1994, p. 15).

Na tentativa de superar esses limites, Elias chama a aten¢do para a auséncia de
modelos conceituais, assim como uma visao global que possibilite compreender como
um “grande nimero de individuos compée entre si algo maior e diferente de uma co-
lecao de individuos isolados: como ¢ que eles formam uma sociedade e como sucede a
essa sociedade poder modificar-se de maneiras especificas, ter uma histéria que segue
um curso nao pretendido ou planejado por qualquer dos individuos que a compoem”
(1994, p. 16). Neste sentido, Elias acentua que nao sio os individuos isolados (mo6na-
das) que constituem a sociedade. Para superar essa tradigio, ele langa mao de analogias:
afirma que uma casa nao ¢ resultado de pedras isoladas, assim como uma musica nio é
a soma de notas isoladas. Ambas somente existem quando constituirem um conjunto
de relagoes. O mesmo ocorre com os individuos e a sociedade. Ambos implicam rela-
coes. Elias questiona-se: “como ¢é possivel que a existéncia simultinea de muitas pessoas,
sua vida em comum, seus atos reciprocos, a totalidade de suas relagoes mutuas deem
origem a algo que nenhum dos individuos, considerado isoladamente, tencionou ou
promoveu, algo que ele faz parte, querendo ou nio, uma estrutura de individuos inter-
dependentes, uma sociedade?” (1994, p. 19). A partir dessa interrogagdo, ele
fundamenta sua tese bdsica: “Nao hd duvida de que cada ser humano ¢é criado por
outros que existiam antes dele; sem duavida, ele cresce e vive como parte de uma asso-
ciagao de pessoas, de um todo social, seja qual for. Mas isso nio significa que o
individuo seja menos importante que a sociedade, nem que ele seja um meio e a socie-
dade, fim. A relacdo entre a parte e todo é uma certa forma de relacionamento, nada
mais, e como tal, sem duvida, jd ¢ bastante problemdtica” (1994, p. 19).

A abordagem socioldgica de Elias é processual, ou seja, ndo existe nenhum tipo
de predeterminagio do ser humano. Ele nao vive sem o outro, mas, a0 mesmo tempo,
nao é determinado e nem igual ao outro. O que existe sdo relagoes de interdependéncia
ou como pontua: “teias de relagoes”. Entende que a constitui¢io do sujeito ocorre atra-
vés das inter-relagoes que estabelece e dai a necessidade de ambientes adequados para
que as criangas, especialmente, desenvolvam experiéncias socializadoras construtivas.
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Elias é ps-metafisico e critica a ideia de esséncia ou de natureza humana pré-definida.
Neste sentido, nio existe no humano, diferentemente de outros animais, uma pré-or-
ganizagao instintiva. Como nio existe uma esséncia a ser desenvolvida (desabrochada),
o ser humano precisa constituir-se como tal. Faz isso por meio das interacoes que esta-
belece com as institui¢oes sociais e politicas e com os outros. Socializar-se implica, neste
sentido, construir interrelagdes com os outros e, nesses processos, que sao tensos e dia-
léticos, constituir-se como tal, bem como constituir a sociedade. Elias usa metaforas
para mostrar como ocorrem as inter-relagoes sociais, bem como que elas nao sao defi-
nidas & priori: danga de salao, jogos, redes. Essa ideia estd expressa na frase: “é necessario
desistir de pensar em termos de substincias isoladas Gnicas e comegar a pensar em ter-
mos de relagoes e fungoes” (1994, p. 25).

Os conceitos de interagio e relago sio centrais no pensamento de Elias. E o que
se deduz da afirmacgio: “ao nascer, cada individuo pode ser muito diferente, conforme
sua constitui¢ao natural. Mas é apenas na sociedade que a crian¢a pequena, com suas
fungbes mentais maledveis e relativamente indiferenciadas, se transforma num ser mais
complexo” (1994, p. 27). Essa tese tem suas implicagdes e consequéncias: tornamo-nos
humanos desenvolvidos somente nas relagdes com outras pessoas e com o ambiente
social que preexiste 4 vinda da crianga a0 mundo. “Somente ao crescer num grupo ¢é
que o pequeno ser humano aprende a fala articulada. Somente na companhia de outras
pessoas mais velhas é que, pouco a pouco, desenvolve um tipo especifico de sagacidade
e controle dos instintos” (1994, p. 27).

Para Elias, existem os processos sociais (sociogénese) e os processos mentais indi-
viduais (psicogénese). Ambos se entrecruzam e, por isso, nao hd individuo fechado em
si mesmo (homo clausus) e nem uma determina¢io do social sobre o individuo. Essa
perspectiva é interessante porque permite pensar nas mudangas, mesmo quando pare-
cem impossiveis. Através das interagdes, os individuos e as diferentes geragoes vao se
constituindo e constituindo a sociedade. E assim que Elias pensa o processo educativo
com criangas:

a crianga nio ¢ apenas maledvel ou adaptdvel em grau muito maior do que os adultos. Ela precisa
ser adaptada pelo outro, precisa da sociedade para se tornar fisicamente adulta. Na criancga, nio
sdo apenas as ideias ou apenas o comportamento consciente que se veem constantemente
formados e transformados nas relagoes com o outro por meio delas (ELIAS, 1994, p. 30).

Concluindo, ¢ possivel afirmar que essa compreensio de individuo e de sociedade
em Norbert Elias traz relevantes implicacoes para a agao das instituigdes sociais, espe-
cialmente a escola, no sentido de propiciar interagdes positivas entre os individuos; a
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importincia de valorizar cada individuo e as multiplas interagdes que ele estabelece
cotidianamente. Possibilita, ainda, questionar as multiplas formas de individualismo
que vivemos hoje, assim como as interagdes que nio contribuem para um desenvolvi-
mento construtivo do préprio individuo e, por conseguinte, na constituicio da
sociedade. “Os seres humanos sao parte de uma ordem natural e de uma ordem social”

(1984, p. 41).
3. Principios bdsicos da Educa¢io Domiciliar

Quando tratamos de Educagio Domiciliar, é importante nio confundir com o
Ensino Remoto, vivido durante a pandemia. Em contexto de pandemia, a modalidade
remota foi uma imposi¢ao para todo o mundo. Foi uma forma precdria e limitada para
reduzir a exposi¢io dos estudantes e, consequentemente, suas familias ao virus da
COVID 19. Nao foi uma modalidade pensada com a finalidade de substituir a presen-
cialidade e nem defendida como uma medida capaz de qualificar os processos de
ensino-aprendizagem. A Educa¢io Domiciliar ¢ anterior a pandemia, cuja discussao
comegou no inicio dos anos 2000 no Brasil, apresentada como uma modalidade de
educagio para criancas em casa como desejo dos pais, nao necessariamente das criangas.
Sendo assim, a Educagao Domiciliar necessita ser discutida de forma mais ampla e
profunda, j& que seus defensores pensam a educagido fora do espaco formal de ensino
sob a supervisio e acompanhamento dos pais ou responsdveis. E de fundamental im-
portincia resgatar as bases desse modelo de educagio. Quando mapeamos textos,
artigos e o préprio movimento do homeschooling’, identificamos o direito as liberdades
individuais como principio basilar em contraposi¢ao aos direitos sociais ¢ ao interesse
publico. Expresso em outros termos, o direito de cada familia responsabilizar-se pela
educacao dos filhos, sem a interferéncia direta do Estado, como forma de materializar
a liberdade individual dentro do espago familiar e da criagio e educagio dos filhos sem
os problemas e as criticas que a escola recebe. Essa proposta aponta para um rompi-
mento profundo nio apenas com os limites fisicos do espaco escolar, mas acompanha,
em nivel mais profundo, a ruptura com o modelo de escolarizagao, retirando o papel
dos professores na condugdo do ensino formal. Ao defender a educagao no espago do-
méstico®, coloca-se em xeque o modelo de escolaridade obrigatéria definido pela
legislagao educacional brasileira.

Ao realizarmos um levantamento de pesquisas sobre o tema, o pais com maior
concentra¢io de pesquisas sobre homeschooling é os Estados Unidos. Conforme Kunz-
man e Gaither (2013, p.31), esse processo deve-se a uma série de fatores, entre eles, o
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de que o referido pais possui 0 maior nimero de homeschoolers (estudantes em ho-
meschooling) do mundo. Esse tema nunca foi aprovado na suprema corte americana.
O que efetivamente ocorreu foi que diversos estados americanos receberam autorizagao
legislativa para essa modalidade, principalmente, em casos de motivagao religiosa das
familias demandantes.

Além dos EUA, alguns paises europeus também vivem experiéncias de homes-
chooling. Nas comunidades belgas de lingua francesa e holandesa, na Dinamarca, na
Inglaterra, na Finlandia, na Franca, na Alemanha, na Irlanda, na Itdlia, na Holanda,
na Noruega, em Portugal e na Suécia, existe essa modalidade de ensino, mas, com pro-
fundas diferengas de prdticas, legislagdes e casos especificos em que essa modalidade é
permitida. Em alguns casos, hd um amplo poder do Estado para acompanhar e avaliar
a qualidade e os critérios dessa modalidade e, em outros, esse processo nio é de avalia-
cao estatal (ANDRADE, 2017).

No caso brasileiro, ndo existe um ordenamento juridico a respeito da Educagao
Donmiciliar, o que impediria que existissem casos dessa modalidade de ensino de forma
legal e ptblica. Existem, na realidade, regulamentagoes legais que determinam a matri-
cula de criangas e adolescentes na escola, ou seja, “lugar de crianga ¢ na escola™. No
contexto brasileiro atual, é dever do Estado e de seus agentes e 6rgaos competentes,
juntamente com os pais ou responsaveis, matricular os filhos na escola em cardter obri-
gatério a partir dos quatro anos.

Esse entendimento era ponto pacifico até pouco tempo atrds. Mas, ao recupe-
rarmos na esfera legislativa, a tramitagdo na Camara dos Deputados da PEC n.
444/2009 (BRASIL, 2009), juntamente com processos no Supremo Tribunal Federal,
objetivaram legalizar a promo¢ao da educagio em cardter desescolarizado. A Emenda
Constitucional n. 444 de 2009 propunha acrescentar um pardgrafo ao art. 208 da
Constitui¢ao Federal, definindo que o Poder Pdblico teria a responsabilidade de regu-
lamentar a Educagao Domiciliar “assegurado o direito a aprendizagem das criancas e
jovens na faixa etdria da escolaridade obrigatéria por meio de avaliagoes periddicas sob
responsabilidade da autoridade educacional™. Posteriormente, com maior destaque
nos meios de comunicacio, tivemos o Projeto de Lei n. 3.261/2015 (BRASIL, 2015)
do deputado Eduardo Bolsonaro, que previa a matricula de estudantes domiciliares,
dando um tratamento diferenciado para estes, obrigados a cumprirem apenas o calen-
ddrio de provas e avaliagdes, sem a necessdria frequéncia e nem a carga-hordria prevista
legalmente.
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Esse movimento legislativo ganhou for¢a com a posse de Jair Messias Bolsonaro
em primeiro de janeiro de 2019 que trazia, entre outras propostas, o Ensino Domici-
liar. Com a posse de ministros como Damares Regina Alves e Abraham Braganca de
Vasconcellos Weintraub, respectivamente, nos Ministérios da Mulher, Familia e Di-
reitos Humanos e da Educacio, um ambiente favordvel foi consolidado. A proposta
dessa modalidade de ensino constava na lista de prioridades dos primeiros 100 dias do
governo. No entanto, foi somente em 2022, ano eleitoral que culminou com a derrota
do entio presidente Jair Messias Bolsonaro, que ocorreu uma intensa movimentagao
para tentar aprovar o Projeto de Lei 3179/2012 (BRASIL, 2012), inicialmente, pro-
posto pela deputada Luisa Canziani (PSD-PR), atualizado pelo deputado Lincoln
Portela (PL-MG) e, novamente, submetido 4 aprecia¢io. O projeto visava alterar a leis
ndmero 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional), e a de niimero 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), para dispor sobre a possibilidade de oferta domiciliar da educagio bésica.
Esse projeto foi aprovado, com alteragdes, na Camara dos Deputados em dezenove de
maio de 2022 e até o inicio de 2023 aguarda tramita¢ao no Senado, ainda sem data
prevista para votagao.

Essas pautas e demandas sio também debatidas fora de espagos legislativos. Exis-
tem grupos que defendem o ensino domiciliar, assim como grupos que criticam essa
modalidade de educagao no Brasil. Um ponto importante a ser destacado é que os
grupos que defendem a Educagio Domiciliar estdo alinhados politica e ideologica-
mente a grupos conservadores e reaciondrios de direita ou de extrema-direita que
possuem pautas como o combate A ideologia de género e Escola Sem Partido
(MARCON; DOURADO, 2021, p. 1-19), assim como outras pautas que emergem
dentro dessa légica conservadora. Para esses grupos, a escola nao cumpriria seu papel,
além de desvirtuar os jovens dos valores que suas familias defendem.

Movimentos conservadores que defendem a Educagio Domiciliar tem, no site
Brasil Paralelo, um ponto de ancoragem. Devemos levar em conta que esse conteido
analisado por um olhar cientifico e critico cumpre, na maioria das postagens, um papel
de desinformacgio com noticias falsas sobre diversos temas. Porém, possui uma ampla
inser¢ao e influéncia social, pautando questoes de interesses conservadores da direita
brasileira, apresentando matérias que defendem claramente a modalidade de Educacio
Domiciliar. Em uma das matérias intitulada: O que é homeschooling e como funciona? 8
beneficios em relagdo as escolas’, sao listados nomes de intelectuais que receberam sua
educagio no espago doméstico, entre os quais: Albert Einstein; Benjamin Franklin;
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Thomas Edison; Erwin Schroedinger; Willard Boyle e Soichiro Honda. Essas informa-
¢oes sao ‘jogadas’ sem contextualizar o periodo histérico em que cada um deles estudou
e o que explicaria o ensino domiciliar, em alguns casos, em condigoes anteriores ao
ensino publico escolar acessivel para todos. Além disso, o texto divulga materiais dida-
ticos para os pais utilizarem'?, junto com indicagdes de obras complementares, como:
A Mente Bem Treinada; Homeschooling Catélico, entre outras. Esses conteudos, entre
outros, circulam de forma muito forte no publico que compartilha essa posi¢io politica,
ilustrando as formas de comunicagio e convencimento das ideias desse segmento poli-
tico/ideoldgico.

Além dessas iniciativas de comunicagio e divulgacio, existem também intimeras
entidades que representam os interesses da Educa¢ao Domiciliar. A Associa¢ao Brasi-
leira de Defesa e Promogao da Educagio Familiar (ABDPEF), a Homeschool Legal
Defefense Association (HSLDA), entidade internacional, bem como, a Associagio Naci-
onal de Educacio Domiciliar (ANED). Esta tltima refere, em seu site'!, a parceria com
a Associacio dos Juristas Evangélicos (ANAJURE), apresentando algumas pautas que
sio comuns aos grupos conservadores.

A Associagio Nacional da Educagiao Domiciliar (ANED) apresenta dados sobre
a modalidade de educacio domiciliar no Brasil, sem afirmar as fontes e a forma com
que eles foram obtidos. Afirma que temos 35 mil familias que jd vivem esse modelo,
espalhadas nas 27 unidades da federagio, com um crescimento de 55% ao ano, envol-
vendo 70.000 estudantes entre quatro e 17 anos. Outra pesquisa realizada pela ANED,
sem fontes ou metodologias, datada de 2017, traz os seguintes dados: de 285 familias
homeschooling no Brasil, 34% delas o pai ou a mée possuem ensino superior completo
e, em 74% das familias, um dos pais jd frequentou ou frequenta uma Universidade.
Essa associagio tem como compromisso a defesa do “direito da familia & Educagao
Domiciliar no Brasil, através da representagdo coletiva dos seus associados junto as au-
toridades, 6rgaos e entidades pertinentes”.

Entre os argumentos utilizados pelos defensores do ensino domiciliar estd o des-
crédito das familias em relagao 4 educagao escolar, os baixos resultados nas avaliagoes
externas, as altas taxas de evasdo e os indmeros casos de violéncia e bullying nas escolas.
A baixa qualidade das escolas publicas ¢ o argumento principal na defesa da Educagao
Donmiciliar, além da liberdade das familias em educarem seus filhos. Ao mesmo tempo,
cabe ressaltar, segundo Vasconcelos (2017), que as camadas da populacio que estudam
majoritariamente na escola ptiblica nao sao as mesmas que formam o publico principal
da escolarizagao fora da escola.
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Ao analisarmos o Projeto de Lei 2401-2019 (BRASIL, 2019), juntamente com
o alinhamento dos grupos anteriormente citados, temos alguns pontos fundamentais
para serem apresentados. Nao tanto na forma de regulamentagao dessa modalidade,
que aponta para a forma de cadastramento das familias, envio de documentos, formas
de acompanhamento e san¢des nos casos que descumprimento dos pontos definidos,
inclusive vedando os pais ou responsdveis nessa modalidade, se eles estiverem cum-
prindo pena em razio de determinados crimes. Mas, na Exposi¢io de Motivos do
projeto n°.19/2019 os Ministros Alves e Weintraub fazem uma defesa da educagio
domiciliar que nos ajuda na compreensdo das bases e concepgoes presente nessa pro-
posta. Eles iniciam argumentando que o Ensino Domiciliar j4 é uma realidade em
inimeros paises e que, juntamente com o reconhecimento das entidades nacionais e
internacionais que lutam por essa causa e que foram ouvidas, alinham-se as discussoes
realizadas no 4mbito politico do Congresso Nacional. Dizem, ainda, que a Educagio
Domiciliar “consiste no regime de ensino de criangas e de adolescentes, dirigido pelos
pais ou por responsdveis” (2019, p. 7). Essa defini¢do estaria respaldada no artigo 26,
inciso terceiro da Declaragao Universal dos Direitos Humanos que diz: “os pais tém
prioridade de direito na escolha do género de instru¢ao que serd ministrada a seus fi-
lhos”. A dimensio de liberdade de escolha é colocada como argumento fundante, além
de defenderem que o investimento em educagio é gasto (2019, p. 8).

Nessa exposi¢ao de motivos, Alves e Weintraub insistem na urgéncia da aprova-
¢ao do Projeto e da regulamentagio da Educagio Domiciliar visto que o Supremo
Tribunal Federal, com base no Recurso Extraordindrio n° 888.8815-RS, julgou in-
constitucional essa modalidade e muitas familias foram denunciadas e julgadas por
adotarem essa prética:

a situacio de inseguranca juridica atual, especialmente na perspectiva de pais que tém sido
processados por educarem seus filhos em casa, apés a conclusio do julgamento do Supremo
Tribunal Federal e a publicagio do acérdao, aponta para a urgéncia da matéria, justificando que
seja tratada por Medida Proviséria (2019, p. 9).

Na contramio do movimento em defesa da Educacio Domiciliar foi publicado,
em maio de 2022, o Manifesto Contra a Regulamentagio da Educacido Domiciliar e em
Defesa do Investimento nas Escolas Piiblicas?. Foram mais de 400 entidades, incluindo
universidades, redes de ensino, féruns, sindicatos e organizagoes da sociedade civil que
assinaram esse documento e manifestaram uma clara oposicio ao projeto da Educacio
Domiciliar.
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Nessa linha critica, destacam-se, também, as contribuicées do Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacio, Cultura e A¢io Comunitéria (CENPEC), que, em intimeras
publicagoes sobre a Educagao Domiciliar, assinala que essa proposta fere o direito da
crianga e do adolescente de estarem na escola. Aponta, inclusive, o respaldo popular
em pesquisas realizadas sobre o tema da Educagao Domiciliar que indicam que essa
modalidade é rejeitada por oito em cada 10 brasileiras(os). Os dados foram obtidos por
meio de uma pesquisa nacional intitulada: Educacio, Valores e Direitos, coordenada
pelo Cenpec e pela A¢ao Educativa, em parceria com o Datafolha e o Centro de Estu-
dos de Opiniao Publica (CESOP/Unicamp), em marco de 2022."

Mesmo com criticas ao idedrio da Educagio Domiciliar, hd avangos dessas pro-
postas que estdo conquistando espacos politicos na sociedade brasileira. Assim, urge
uma discussio cuidadosa e fundamentada que seja capaz de apontar os limites desse
modelo de ensino no contexto educativo, social e cultural brasileiro. A Educacio Do-
miciliar é uma modalidade de ensino em que pais ou tutores responsdveis assumem o
papel de professores de seus filhos. Assim sendo, o processo de aprendizagem dessas
criancas ¢ feito fora de uma escola. Essa opc¢io de escolarizagdo, segundo Barbosa e
Oliveira (2017), envolve mais de dois milhées de norte-americanos e, ainda que isso
represente aproximadamente 4% dos estudantes estadunidenses, estd longe de ser um
fendmeno de massa.

No Brasil, como observado, hd organizacoes que defendem posicoes pré-homes-
chooling, tanto em nivel politico quanto juridico, no apoio ao desenvolvimento de
materiais pedagégicos e nas estratégias educativas para essa op¢ao educacional. Segundo
a ANED, as na¢des que adotam o ensino domiciliar no mundo como modalidade edu-
cativa com reconhecimento legal incluem: Africa do Sul (Africa); Austrilia e Nova
Zelandia (Oceania); Filipinas e Japao (Asia); EUA e Canad4 (América do Norte); Co-
l6mbia, Chile Equador e Paraguai (América do Sul); Portugal Franca, Itdlia, Reino
unido, Suica, Bélgica, Holanda, Austria, Finlandia, Noruega e Rassia (Europa).

4. Questoes pedagdgicas que desafiam a Educagao Domiciliar

O Projeto de Lei da Educagiao Domiciliar'* prevé a obrigatoriedade dos pais ou
responsdveis legais apresentarem um plano pedagégico individual sobre o que ensinarao
aos filhos em casa. Isso implica planejamento. Segundo Vasconcellos (2004, p. 79):

Planejar ¢ antecipar mentalmente uma agdo a ser realizada. O planejamento ¢ uma mediacio

tedrico-metodoldgica para a agdo, que, em funcio de tal mediacio, passa a ser consciente e
intencional. Tem por finalidade (...) fazer acontecer, concretizar, e para isso é necessdrio amarrar,
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condicionar, estabelecer condi¢oes, objetivas e subjetivas, prevendo o desenvolvimento da acio
no tempo (o que vem primeiro, o que vem em seguida), no espago (onde serd feita) e as condicoes
materiais (que recursos, materiais, equipamentos serdo necessdrios) e politicas (relagoes de poder,
negociagoes, estrutura , bem como a disposi¢io interior (desejo, mobilizagio) para que acontega.

Neste sentido, elaborar um plano implica um processo de planejamento, uma
ferramenta viabilizadora da implementacao de politicas publicas. Constitui-se, entao,
o ato de regulamentar o planejamento como um elemento integrante da acio do Es-
tado. Dessa forma, é pertinente analisar criticamente o Projeto Pedagdgico da
Educacio Domiciliar. Segundo Porto e Mutim (2020), esse projeto representa um pen-
samento conservador e precisa ser questionado para que a democracia e os direitos
fundamentais dos estudantes nao sejam violados.

Um plano pedagdgico trata de questoes curriculares que, segundo Porto e Mutim
(2020), precisa de trato profissional. O curriculo da Educacio Bdsica brasileira é regido
pela LDB (1996) e pela BNCC (2018), porém, o Projeto de Lei da Educa¢io Domi-
ciliar nao faz referéncia 8 BNCC para a construgio do documento do Projeto Politico
Institucional (PPI). S¢ faz alusao 8 BNCC no que se refere a avaliagio.

A certificagio da aprendizagem terd como base os conteidos referentes ao ano escolar
correspondente 2 idade do estudante, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, com
possibilidade de avanco nos cursos e nas séries, nos termos do disposto na Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996 (BRASIL, 2019).

E relevante destacar, ainda, que ¢ imprescindivel a elaboragio de estratégias de
acompanhamento do processo pedagdgico em curso e a constru¢io de mecanismos de
controle da frequéncia do estudo. Neste sentido, hd uma redugio do papel do Estado,
bem como o esvaziamento da criticidade, da pluralidade, da socializagio e de experién-
cias educativas enriquecedoras, o que contraria a prépria BNCC. “As restricoes da
formacdo ao ambiente familiar, ou homeschooling, denota a perda do potencial for-
mativo inerente 4 interagio e ao encontro com o outro, significando um estreitamento
do processo educacional” (CASAGRANDE; HERMANN, 2020, p. 1).

Ha4 de se considerar também o rito de passagem da vida familiar e privada para
a coletiva, por meio da escolariza¢io, envolvendo questoes que dizem respeito a diver-
sidade e a sociabilidade. A escolaridade carrega consigo a “convivéncia” que, segundo

Cury (2019, p. 6. Grifos do autor),

reabre uma nova tenséo: os diferentes se encontram em um espago comum a fim de conhecerem
e praticarem ‘as regras do jogo’. Os diferentes se encontram para que haja um reconhecimento
reciproco da igualdade, da igualdade essencial entre todos os seres humanos. Os diferentes se
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encontram para, em base de igualdade, reconhecer e respeitar as diferengas. E nesse ir e vir de
conhecimento comum, de aprendizado das regras do jogo, da consciéncia da igualdade e do
reconhecimento do outro como igual e diferente que se efetiva a ‘dignidade da pessoa humana’,
principio de nossa Constitui¢ao.

Cury (2019) salienta, ainda, que a homeschooling, em que pese sua critica a as-
pectos existentes na escola, essa critica deve ser um alerta para os gestores empenharem-
se na solu¢ao de problemas e na defesa da liberdade civil, correndo o risco de, perigo-
samente, escorregar para um isolamento, um fechamento para o outro, dentro da
familia, reduzindo o campo de compartilhamento convivial e de transmissores nio li-
cenciados. A escola praticamente tornou-se o ultimo bastido institucional de uma
convergéncia entre o “todos” e 0 “comum”. A escola, ainda segundo Cury (2019), tem
uma institucionalidade permanente, sistemdtica, sistémica, ao exigir a presenga do edu-
cando pelo menos cinco dias da semana. Além da presenca do educando, hd o docente,
o profissional preparado para articular o processo de ensino e aprendizagem.

Arendt (2016) define o papel do educador e, consequentemente, da escola
nessa tensa e aparente (apenas aparente) ambiguidade que compreende o que a autora
chama de “cardter conservador da Educagao”: o educador estd aqui em relagao ao jovem
como representante de um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade. Essa res-
ponsabilidade nao é imposta arbitrariamente aos educadores; ela estd implicita no fato
de que os jovens sio introduzidos por adultos em um mundo em continua mudanga.

A qualifica¢io do professor consiste em “conhecer o mundo e ser capaz de ins-
truir os outros acerca deste, porém, sua autoridade assenta-se na responsabilidade que
ele assume por este mundo. Face 4 crianca, é como se ele fosse um representante de
todos os habitantes adultos, apontando os detalhes e dizendo a crianca: “isso é o nosso
mundo” (ARENDT, 2016, p. 239). A ambiguidade da dimensio conservadora da
Educacio ¢ apenas aparente porque o mundo que se quer preservar é o mundo en-
quanto espago publico e, portanto, marcado pelas indmeras manifestagoes de
humanidade. Isso significa afirmar que, ao apresentar o mundo, nio se apresenta ape-
nas uma perspectiva (ou a perspectiva hegemonica) do que é o mundo, mas seus
conflitos, seus projetos, suas utopias e seus problemas (SAVATER, 1998). Trata-se da
conservagdo do mundo, nio das coisas como elas estao dispostas no mundo. Assim
sendo, do préprio mundo como um lugar dindmico, como o lugar da pluralidade, ha-
bitado pelos homens e pelas mulheres no plural (ARENDT, 2016), e que, por isso,
precisa, constantemente, ser renovado e, mesmo, transformado, para oferecer aos que
estao por vir as condi¢des favordveis a natalidade, que, para Arendy, significa o ingresso
do novo.
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Outro ponto importante a ser criticado no ensino domiciliar diz respeito a des-
construgao da profissao doente. Nessa perspectiva, Rosa [et al.] afirmam que

O homeschooling além de aviltar o trabalho do professor a dispensar tacitamente a formacao
profissional, introduz a possibilidade de se converter em justificativa para a auséncia do Estado
no provimento da educagio escolar. Uma tensio em relacdo aos saberes que afeta o trabalho
docente ¢ o direito a educacio desde sua base (2019, p. 5).

Casanova e Ferreira (2020) sinalizam que corremos riscos de criarmos sociedades
paralelas, com ataques cada vez maiores ao curriculo e a cultura escolar, contra a de-
mocracia dos conhecimentos cientificos, contra professores como intelectuais e a escola
publica e gratuita e outras formas de repressio. Dai a urgéncia de pautar discussoes
criticas e reflexivas sobre essa situacio.

Rosa e Camargo (2020) advertem que, no processo de andlise da visibilidade da
regulamentagio do homeschooling, observem-se suas implicagoes, considerando que a
educagio bésica requer o desenvolvimento de papéis colaborativos e nao concorrentes
entre familia e Estado. Além disso, é fundamental considerar o espago social como pa-
rAmetro para o desenvolvimento das criangas e dos adolescentes e que, nesse processo,
ressaltando a fun¢io social da escola, reconhega-se a profissionalizagio e o exercicio
legitimo da docéncia e ndo relegando esse processo a qualquer profissional nao docente.

5. Consideracoes finais

Nessas breves reflexées, intentamos fundamentar uma critica 20 movimento em
defesa da Educagiao Domiciliar e os limites que esse projeto de educagio tem em relagao
a socializacio, a individualizagao, bem como a concepgao reducionista de educagio.
Como bem observam Durkheim e Elias, a socializa¢io e a individualizagio nio ocor-
rem fora de contextos sociais e de relagoes entre as pessoas e das inter-relacoes que
estabelecem. A vida social é, por natureza, complexa, tensa e contraditéria. A crianga
ingressa num mundo j4 existente que tem regras, valores e normas estabelecidas e reco-
nhecidas socialmente. E nas relagées que esse sujeito vai estabelecer, nos diferentes
espagos e institui¢des, que ird desenvolver-se como ser social e como individuo. A tese
central que esses autores defendem é de que somente nos constituimos como seres so-
ciais nas relagoes que estabelecemos com os outros. Daqui deriva a tese bdsica que
fundamenta a critica ao projeto de Educagao Domiciliar: nao é privando o individuo
da convivéncia com o outro que haverd um desenvolvimento equilibrado e maduro.
Dessa tese, decorre outra: a experiéncia de educagao escolar nio pode ser limitada a
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apropriacio de informagoes e saberes. A escola tem de propiciar experiéncias de convi-
véncia entre diferentes, de socializagio e de individualizacdo. Nessas interagoes, que
podem ser tensas e conflitivas, que os sujeitos constituem-se como tal. Nio ¢ isolando
as criangas dos espagos sociais, privando-as dessas experiéncias que contribuiremos para
uma sociedade plural e democriética.

A concepgao de educagio e de relagio pedagdgica inerente a proposta de Educa-
¢io Domiciliar é profundamente restritiva, limitada e reducionista. A ideia de
construgio do conhecimento fica limitada a instru¢io no sentido de apropriagao de
informagdes. A nog¢io de formagao e de construgio do conhecimento é muito mais
complexa do que o dominio de informagées. Isso implica debates, confrontos, refle-
xdes. H4 um discurso critico em relagao 4 escola que tem embasamento real, mas que
incorre numa simplificacio perigosa. O docente precisa de uma preparagio densa e
qualificada em relagdo aos contetidos, mas também uma preparacio pedagdgica para
trabalhar com os alunos na construcio de conhecimentos. Como tudo isso vai ser de-
senvolvido no Ambito familiar? Quem elaborard a proposta pedagégica? Quem ird
implementi-la? Qual o papel do Estado? Como fica a socializagao e a individualizagao
de criangas e adolescentes privados das relagoes interpessoais? Sao questdes complexas
que precisam ser levadas a sério. E fundamental que se coloque em pauta os direitos
das criangas e adolescentes a uma educagio escolar de qualidade, além de atentar para
os riscos de aprofundamento das desigualdades j4 existentes tanto na sociedade quanto
na escola. Sao questoes desafiadoras que precisam ser pautadas. Certamente, os defen-
sores da Educaciao Domiciliar nao estao contribuindo para qualificar a educagao escolar
e nem superar os limites da escola publica.

Notas

' E importante distinguir conservador de reaciondrio. O conservador tende a defender certos valores
herdados da tradigao e resistir & mudancas. O reaciondrio tende a defender ideias e propostas que
implicam retrocessos em relagio aos avancos conquistados historicamente.

2 O autor entende a anomia social como auséncia de normas que produzem a coesio social. Uma
sociedade sem um minimo de normas compartilhadas socialmente tende a desintegrar-se.

% Para Durkheim, o objeto da Sociologia é o fato social. Ele desenvolve um conjunto de argumentos na
obra As regras do método sociolégico (1987), detalhando o que entende por fato social e os
procedimentos cientificos a respeito. Define fato social a partir de trés caracteristicas fundamentais:
exterioridade, generalidade e coergio. Fato social, conforme Durkheim, nio é todo fenémeno que se
passa no interior da sociedade, mas o que possui Exterioridade (o fato social é exterior ao individuo
porque existe independentemente da vontade e da consciéncia individual, ou seja, tem materialidade),
possui generalidade (o fato social nio estd circunscrito a uma determinada experiéncia, mas é geral e
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comum a humanidade ou s sociedades) e tem poder de coercio (o fato social impde-se sobre os
individuos, independente das suas vontades).
Uma das criticas feitas & compreensio de educagdo em Durkheim é que ela negaria a liberdade do

IS

individuo. Essa tese nio se sustenta, segundo Vares, visto que, para Durkheim, a “autoridade que o
meio social exerce é condi¢do sine qua non para o desenvolvimento de uma personalidade auténoma”
(2001, p. 34).

Denominagao referenciada internacionalmente para o fendmeno dos pais que promovem diretamente

W

a educagio de seus filhos, no Brasil, mais conhecido como educa¢io domiciliar.
O Projeto de Lei n. 2401/2019 (BRASIL, 2019), acompanhado da EMI 19/2019, aponta que: “a
expressio ‘educagio domiciliar’ pode induzir a uma interpretagio equivocada, com foco no local onde

=Y

a educagio ocorre, como se fosse restrita ao ambiente do lar. Na verdade, o processo de formagao dos
estudantes de familias que optam por esse tipo de educagio costuma ser realizado em locais diversos e
inclui, com frequéncia, visitas a bibliotecas publicas, a museus, passeios pela cidade e pela regido, em
dreas urbanas ou rurais. Desse modo, ¢ importante adotar-se o conceito baseado em seu aspecto
essencial: educagio domiciliar consiste no regime de ensino de criancas e de adolescentes, dirigido
pelos pais ou por responsdveis”. Porém, essa afirmagio nio leva em conta as condigoes locais de acesso
a esses espagos e a existéncia deles.

Fundamentadas nos artigos 205 a 210 da Constitui¢io Federal (BRASIL, 1988), artigos 1.° a 7.© da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional (BRASIL, 1996) ¢ os artigos 1.° a0 6.° ¢ 93 a2 97, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). Que definem como e o local em que a educagio

~

serd realizada.

o

Fonte: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor

=723417 &filename=PEC+444/2009>. Acesso em: nov. 2022.

? Disponivel em: https://www.brasilparalelo.com.br/artigos/o-que-e-homeschooling. Acesso em: nov.
2022.

"Disponivel em: https://edbrasil.org/material-didatico-para-homeschooling/. Acesso em: 25 nov. 2022.

"' Disponivel em: https://www.aned.org.br/index.php. Acesso em: 25 nov. 2022.

2 Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/wp-content/uploads/2022/05/Manifesto-17mai22-
corrigido.pdf. Acesso em: nov. 2022.

B Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/noticias/nao-a-educacao-domiciliar. Acesso em: 23 nov.
2022.

“Projeto de Lei nimero 2.401 de 2019 que dispée sobre o exercicio do direito a educagio domiciliar,

altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente), e a Lei n° 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.
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