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Resumo

O crescente interesse nas ultimas décadas no conceito de Formagao Continuada de Professores (FCP)
faz despontar nas produgdes académicas uma heterogeneidade nos modos de pensar este conceito e
uma emergente necessidade de sumarizacdo. Este artigo objetiva abordar e discutir parte do percurso
metodoldgico adotado na dissertagado de Teilor (2019), focando na constituigdo das categorias analiticas
utilizadas para entender esses diferentes modos de pensar a FCP, modelando a polissemia do conceito.
Por fundamentar-se na Teoria do Perfil Conceitual (MORTIMER; EL-HANI, 2014), as especificidades
deste processo tornam a exposicdo e discussdo um passo substancial para melhor identificar
compromissos epistemolégicos e ontolégicos que delimitem as zonas do conceito de FCP, ou seja, por
um olhar retrospectivo e analitico para a pesquisa, se tece apontamentos que possam contribuir para a
construcdo deste modelo. Neste trabalho foi possivel constatar a viabilidade das categorias
epistemolodgicas Formacgado, Continuidade, Mudanga e Aprendizagem, pois propiciam o dialogo dos
dominios genéticos de investigacao, identificando compromissos para diferentes composicdes destas
categorias, ao mesmo tempo que suas limitagdes indicam a necessidade de reiteragdo do método para
refinamento do modelo.

Palavras-chave: Formacao Continua de Professores. Categorias de Analise. Teoria do Perfil Conceitual.

Abstract

The growing interest in recent decades for Continuing Teacher Education (CTE) arises in academic
productions a heterogeneity in the ways of thinking this concept and an emerging need for summarization.
This paper aims to address and discuss part of the methodological process covered in the author’s
dissertation (TEILOR, 2019), focusing on the establishment of categories of analysis intended to
understand these different ways of thinking about the CTE, thus modeling the polysemy of the concept.
Since this process is grounded on the Conceptual Profile Theory (MORTIMER; EL-HANI, 2014), its
specificiies make the exposure and discussion a substantial step towards better identifying
epistemological and ontological commitments that delineate the zones of the CTE concept, i.e., by taking
a retrospective and analytical look at the research, a better understanding of how the model is constructed
is created. In this work, the feasibility of the epistemological categories Training, Continuity, Change and
Learning is verified, since they promote the dialogue of the genetic domains of investigation, identifying
commitments for different compositions of these categories, yet their limitations points towards the need
of reiteration for the model refinement.

Keywords: Continuing Teacher Education. Analytical Categories. Conceptual Profile Theory.

1 Universidade Federal do Parana, Curitiba, Parana, Brasil. E-mail: bruno.teilor@gmail.com. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-9338-9075.
2 Universidade Federal do Parana, Curitiba, Parana, Brasil. E-mail: taniatbz@gmail.com. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-9353-7944.

Revista Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. 30, €14321, 2023 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep


http://seer.upf.br/index.php/rep
http://seer.upf.br/index.php/rep
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
file:///C:/Users/User/Downloads/bruno.teilor@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9338-9075
mailto:taniatbz@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9353-7944

B. A. Teilor, T. T. B. Zimer — A construcéo de categorias analiticas na pesquisa sobre perfil conceitual de formacéo..

Resumen

El creciente interés en las ultimas décadas por el concepto de Formacion Continua de Profesores (FCP)
hace despuntar en las producciones académicas una heterogeneidad en las formas de pensar sobre
este concepto y una necesidad de sintesis. Este articulo tiene como objetivo abordar y discutir parte del
camino metodoldgico tratado en la disertacion del Teilor (2019), centrandose en la constitucion de las
categorias analiticas utilizadas para comprender estas diferentes formas de si pensar sobre FCP,
modelando la polisemia del concepto. Por estar basado en la Teoria del Perfil Conceptual (MORTIMER,;
EL-HANI, 2014), este proceso tiene especificidades que hacen de la exposicion y discusién un paso
sustancial para identificar mejor los compromisos epistemoldgicos y ontolégicos que delimitan las zonas
del concepto FCP, es decir, a través de una mirada retrospectiva y analitica de la investigacion, se
realizan apuntes que pueden contribuir a la construccion de este modelo. En este estudio, se comprueba
la viabilidad de las categorias epistemolégicas Formacion, Continuidad, Cambio y Aprendizaje, ya que
propician el dialogo de los dominios genéticos de investigacion, identificando compromisos para
diferentes composiciones de estas categorias, al mismo tempo que sus limitaciones indican la necesidad
de reiteracion para perfeccionar el modelo.

Palabras clave: Formacion Continuada de Profesores. Categorias de Analisis. Teoria del Perfil
Conceptual.

Introducao

O presente artigo € um recorte analitico da dissertacdo do autor, orientado pelo
coautor (TEILOR, 2019). Sera dada énfase a um aspecto especifico desta dissertagao,
parte de seu caminho metodolégico, por um olhar mais maduro, retrospectivo e analitico
aos eventos desta pesquisa. Este caminho metodoldgico (como um todo) constituiu-se
como uma primeira aproximacgao a construcdo de um modelo voltado a compreender o
conceito de Formagao Continuada de Professores (FCP). Considerando que o modelo néo
foi e nem poderia ser finalizado em uma primeira iteragao, objetiva-se neste artigo abordar
e discutir este caminho metodoldgico, tecendo apontamentos que possam contribuir
futuramente para a construcao deste modelo.

Este caminho metodoldgico pode ser separado em dois momentos: o primeiro,
contendo a Revisao de Literatura, com suas discussdes e dialogos tedricos que culminam
na criagdo das categorias de analise dos dados; e um segundo momento que contém uma
abordagem quantitativa para analise de dados textuais, bem como a coleta e analise dos
dados e os resultados da pesquisa. Neste artigo sera abordado apenas o primeiro
momento. Esta delimitacdo se justifica pela relevancia nesta parte da pesquisa ao
incorporar em seu método um recurso inovador na area da pesquisa da Formacao
Continuada de Professores: a Teoria do Perfil Conceitual (TPC) (MORTIMER; EL-HANI,
2014) para investigar um conceito da Educacgao. Esta teoria geralmente esta associada a
investigacdo de conceitos nas Ciéncias Exatas e Bioldgicas. Portanto, a construgdo do
modelo mencionado se torna, em esséncia, a construcdo de um perfil conceitual e as
especificidades que irrompem neste processo, principalmente no desenvolvimento das
categorias de analise de dados, sdo importantes e atuais de serem abordadas e analisadas.

Tal foco na metodologia ocorre pela ndo-trivialidade na apropriagao da teoria em um
caminho metodoldgico coerente e viavel. Como dito anteriormente, outros trabalhos de
construgao de perfil conceitual envolvem conceitos de areas distintas do que é proposto
aqui. Exemplos disso sao os trabalhos de Nicolli e Mortimer (2012), com o conceito “Morte”,
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Martinez (2014) com o conceito “Equilibrio Térmico”, Silva (2017) com o conceito
“Substancia Quimica”, Sepulveda, Mortimer e El-Hani (2013) com o conceito “Adaptacao”,
e um pouco mais distante dessas propostas seria o trabalho de Ribeiro (2013) com o
conceito “Equacao”, que € um conceito do ensino de Matematica. Evidentemente que estes
trabalhos foram diretrizes para a constituigdo deste caminho metodolégico, mas note como
isso demonstra a inexisténcia de um algoritmo pronto, integralmente objetivo ou mesmo
familiar para a exploracao dos dominios genéticos da FCP, sendo necessario uma
reinterpretacdo da TPC por uma outra via. E por isso que uma das principais contribuicées
deste trabalho foi a construgao deste caminho metodoldgico e seus desdobramentos.

Assim sendo, estrutura-se este artigo da seguinte maneira: apresenta-se, ainda na
introdugcédo, as motivacées para a escolha do objeto de pesquisa e os objetivos da
dissertacdo; em uma segunda etapa, serdo discutidas as principais ideias da TPC,
essenciais para se estabelecer os fundamentos metodoldgicos da pesquisa; em seguida
sera abordado o primeiro momento do caminho metodolégico, a Revisdo de Literatura,
como mencionado acima; e por ultimo, serdo apresentadas as consideragdes finais e os
apontamentos para trabalhos futuros.

O objetivo da dissertagao foi a construgdo de um perfil conceitual de Formagao
Continuada de Professores (FCP), o que é, em sintese, a construgao de um modelo que
permita compreender o conceito em seus diversificados sentidos, visto que conceitos
podem ser polissémicos. A grande quantidade de produgdes académicas sobre o tema é
uma das formas de ter uma nogao inicial da polissemia do conceito de FCP, mesmo
sabendo que a polissemia ndo se restringe a interpretacdo do conceito em sua faceta
académica e formal.

Para a ilustrar esta ideia foi conduzida uma busca® no Catalogo de Teses e
Dissertagcoes da CAPES* e na base de dados da Scielo®, em 2022. Utilizou-se o descritor
“Formacao de Professores” em vez de “Formacao Continuada de Professores”, pois o
intuito, por ora, é a obtencdo de resultados generalizados, que apenas demonstrem a
dilatagdo na produgéo académica acerca da tematica da Formacgao de Professores.

Similarmente, outra busca foi feita nas bases de dados ScienceDirect® e ERIC” com
o descritor “Teacher Training”. A mudanga de descritor ocorre por estas serem bases de
dados internacionais, sendo “Teacher Training” um termo similar — apesar de nao ser
idéntico — ao descritor “Formacéo de Professores” utilizado anteriormente.

Coletou-se, nas duas buscas, o numero de publicagbes por ano, no periodo
compreendido de 1996 a 2021 (26 anos). Estes dados estdo substanciados no grafico a
seguir:

3 Uma busca analoga a esta apresentada foi conduzida anteriormente na dissertagdo que fundamenta este
artigo. A presente busca é, portanto, uma atualizagao da busca que foi conduzida na dissertagao.

4 Disponivel no endereco eletrénico: https://catalogodeteses.capes.gov.br/. Ultimo acesso em: 27/07/2022

5 Disponivel no enderego eletrénico: https://scielo.org/. Ultimo acesso em: 27/07/2022.

6 Disponivel no endereco eletrdnico: https://www.sciencedirect.com/. Ultimo acesso em: 11/08/2022.

7 Disponivel no enderego eletrénico: https://eric.ed.gov/. Ultimo acesso em: 11/08/2022.
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Grafico 1: Publicagbes por ano com o descritor “Formacao de Professores” OU “Teacher Training
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Fonte: Autores, 2022.

Os dados foram ajustados a uma escala logaritmica para facilitar a visualizagdo das
diferentes ordens de grandeza. E perceptivel na imagem que a producdo académica
envolvendo Formacgao de Professores (FP) aumentou de forma consideravel nos ultimos
26 anos. Isso é ainda mais evidente considerando os valores relativos, em vez dos
absolutos. Apenas de 1996 até 1999, a produgao por ano na base de dados SCIELO (em
cor vermelha) decuplicou. Considerando o periodo inteiro de 26 anos, a produgao por ano
na SCIELO quase centuplicou. Crescimento semelhante pode ser observado no catalogo
de Teses e Dissertagdes da CAPES pois, mantida a tendéncia, em poucos anos o nimero
de produgbes nesta base também ira centuplicar em relagdo ao ano base de 1996.

Nas bases internacionais, esta tendéncia de crescimento é mais suave. A mudancga
do descritor utilizado na busca naturalmente possui alguma influéncia neste resultado, mas,
apesar disso, ainda é valido inferir a existéncia de uma tendéncia de crescimento de
pesquisas voltadas a area de FP.

Em meio a este mar de producgdes, o professor — seja ele incipiente, experiente ou
também pesquisador — pode ser afligido com uma vertiginosa sensacéo caso seu intuito
seja embarcar no desvelamento do conceito de FP, pois mesmo o meio académico ndo
canta em unissono. E, evidentemente, o entendimento académico n&o é exaustivo, pois o
conceito, enquanto um fenémeno social, emerge de diferentes formas nas complexas
interacbes com o meio, o que faz despontar uma riqueza de concepcdes, uma
heterogeneidade de modos de pensar.

Estas questdes ilustram uma necessidade emergente de sumarizagdo, uma
demanda por entender as diferentes faces do conceito e isso foi um dos fios condutores
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para a definicdo do objetivo da dissertacdo a que este artigo se baseia. Outro fio condutor
foi a conjectura de que estar em um processo ativo de Formagao € algo que caracteriza a
pratica docente enquanto profissdo. A formulagao desta ideia surgiu do contato, ao longo
das primeiras disciplinas cursadas no mestrado, com autoras como Pimenta (1999), com o
conceito de identidade docente, e Asbahr (2005), com o conceito de consciéncia e
alienacgao docente.

A identidade se constréi pelo confronto entre a teoria e a pratica (PIMENTA, 1999),
por uma dialeticidade entre a atividade humana e a consciéncia. Uma cisdo entre a
concepgao do professor (pessoal) e esta identidade docente (social), levaria a uma situagao
de total estranhamento do professor com sua profissdo. Asbahr (2005) caracterizou como
alienagao docente, uma contradi¢cao entre a consciéncia, a condicdo material e a identidade
docente do professor. Para a autora, uma atividade docente alienada transforma-se em
atos de repeticao e reproducao de instrucdes, pois o professor ndo domina ou a ele falta
clareza da dimensdo socioldgica, politica e pedagodgica de sua pratica. A conjectura
adotada, portanto, surge ao considerar que a identidade docente tem a FCP como esséncia,
ou seja, é parte estruturante da pratica docente.

Em decorréncia disso, entender a vasta rede semantica do conceito de FCP
possibilitaria um olhar clinico para a cisdo entre as dimensdes pessoais e sociais do
professor, no sentido de identificar quando essa cisdo ocorre, por que ela ocorre e o que
pode ser feito para que ela deixe de ocorrer, ou seja, 0 que, nestes moldes da conjectura
apresentada, poderia ser feito para que o professor esteja em um processo ativo de FCP,
alinhando-o com sua identidade docente.

Portanto, a TPC foi escolhida por propiciar principios metodolégicos para a
formulacdo de um método que permita entender o conceito de FCP. Isso porque a TPC é
uma teoria® que fornece fundamentos metodoldgicos para a construgdo de modelos que
efetuam a delimitagdo conceitual objetivada. Isso possibilitou escrever o objetivo da
dissertacdo como “construir um perfil conceitual de FCP” e ndo “construir um modelo para
o conceito de FCP”. Para atingir este objetivo é necessario acessar os dominios genéticos
do conceito, sendo este, portanto, o problema de pesquisa da dissertacao.

2 Teoria do Perfil Conceitual

Um experimento mental interessante para uma compreensao preliminar da TPC
consiste em tentar quantificar o nivel de dominio que se tem de algum conceito. Para
ilustrar, considere um individuo licenciado em Matematica quantificando o seu nivel de
dominio, em uma escala de um até dez, do conceito de Fragdes, conceito este que
dificiimente havera dissidéncia ao quao basilar é para a Formacédo do professor de

8 Nos apropriamos da interpretagdo de Mortimer e El-Hani (2014) nas paginas 13 e 14: delimita-se os sentidos
de “modelo” de “teoria”, em virtude da possivel polissemia que circunda estas palavras. Modelos, capturam uma
relagdo entre uma representagdo simbolica e aspectos da experiéncia com o objetivo de explicar a realidade.
Teorias sao, por sua vez, categorias vastas, podendo ser interpretadas como familias de modelos. Enquanto
modelos passam por repetidas testagens para seu aperfeicoamento, as teorias, como condigao para virarem
teorias, apresentam robustez.
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Matematica e para o ensino de Matematica — apesar de existirem contrapontos
interessantes, como a estaca que Vianna (2008) cravou sobre este contetido. O numero
“um” desta escala poderia se referir a um desconhecimento total do conceito e o nimero
“dez” da escala a um dominio completo, em um sentido intangivel e metafisico, do conceito
em questdo. De que forma poder-se-ia comecgar a extrair algum sentido de um numero
“sete”, por exemplo, nesta escala?

Ponderando um pouco mais sobre este experimento, € esperado que algumas
questdes surjam: afinal, o que se quer dizer com o dominio do conceito? Seria no plano
operacional, onde o sujeito € plenamente capaz de realizar calculos com o conceito? Seria
em um plano material, onde o sujeito consegue estabelecer relagcdes entre objetos e
signos? Ou mais abstrato, no campo das ideias? E quanto ao dominio histérico? E dos
variados contextos aplicacionais?

Conjectura-se que mesmo sujeitos com plena formagao na area do conceito
escolhido tenderdao a sentirem-se intimidados e diminuirem o escore que haviam
previamente dado, caso estes individuos tenham tempo para ponderar sobre o
experimento, percebendo que a compreensao de um conceito ndo é algo possivel de ser
quantificado de forma unilateral e hierarquica como a proposta no experimento mental,
sendo o dominio algo que perpassa uma gama variada de contextos. Um exemplo seria a
aplicabilidade que as fragdes possuem, na area da Mdusica, para delimitar a duracdo que as
figuras ritmicas terdo com base em um andamento pré-estabelecido — como apresentado
em Teilor e Egido (2016). Ou ent&o, ainda na Musica, a relacao entre o intervalo entre duas
notas e o comprimento de corda tocado do instrumento (TEILOR; ZIMER, 2020). Estes s&o
exemplos de contextos onde o conceito encontra poder pragmatico, mas que fogem do que
€ tradicionalmente parte da Formacao Inicial do professor em um curso de graduagao na
area da Matematica.

Isso se relaciona a uma das definicbes basicas que Mortimer e El-Hani (2014) e
seus colaboradores desenvolveram ao desenredar a TPC. A esséncia desta teoria consiste
em considerar que pessoas podem apresentar formas distintas de ver e representar o
mundo que os rodeia. Conceitos, que na TPC baseiam-se na lei genética de
desenvolvimento cultural de Vygotsky (1987), sdo apropriados como formas de perceber o
mundo, uma vez que sao construidos a partir das experiéncias individuais de cada sujeito
ao se relacionar com o meio externo. Portanto, se existem formas heterogéneas de ver,
entender e representar o mundo, isso implica que os conceitos admitem polissemia.

Um dos conceitos centrais de Vygotsky utilizado na TPC é o pensamento verbal
(MORTIMER; EL-HANI, 2014). Segundo Vygotsky (1987), o pensamento verbal é a unidade
entre pensamento e linguagem, ou seja, a intersecgédo do conjunto do pensamento e das
palavras. Dentro da teoria vygotskyana, o pensamento verbal enquadra-se como uma
funcdo psiquica superior, por ser algo exclusivo do ser humano devido ao lécus
sociocultural que o ser humano ocupa (VYGOTSKY, 2012). O uso da palavra é um ato do
pensamento verbal de classificagdo onde os fenbmenos externos sao internalizados em
categorias analogas. E, em Ultima instancia, um ato de dedugao. Por isso que para Vygotsky
(1989) operar com a palavra é também, operar com conceitos.
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A ideia geral por tras da formulagao de um perfil conceitual é que a heterogeneidade
do pensamento verbal, que supde que “em qualquer cultura e em qualquer individuo
existem ndo s6 uma forma homogénea de pensamento, mas formas diferentes de
pensamento verbal” (TULVISTE, 1991, p. 19 apud MORTIMER; EL-HANI, 2014). E
expresso, por conta disso, um reconhecimento que o significado das palavras é
frequentemente polissémico, tanto na ciéncia como na linguagem cotidiana (MORTIMER,;
EL-HANI, 2014, p. x).

Esta variedade de sentidos ndo possui uma relagdo hierarquica. Como dito anteriormente,
a subjetividade do contexto de onde o conceito esta sendo utilizado torna impropria uma
hierarquizagdo. Também, como visto no exemplo do conceito Fragdo, duas formas de
interpretar o conceito podem conviver em um mesmo sujeito, mas manifestarem-se em
intensidades diferentes, dependendo de como foram construidas na psique, a partir das
experiéncias individuais, e também do que é demandado do contexto. Dificiimente se ira
ver um adulto referindo-se a um casaco como um bom isolante térmico para criangas de
6 anos, mesmo que o adulto em questdo seja um pesquisador de Fisica Tedrica com
quarenta anos de experiéncia, sendo mais usual o uso da linguagem como na frase “ponha
este casaco, pois ele é quente”.

Na TPC, estes modos de pensar distintos sobre um mesmo conceito sdo modelados
pelas chamadas “zonas”, que expressam uma forma unica de ver o mundo “como se
olhassemos para o mundo por meio de lentes que mostram a realidade de uma forma
especifica” (MORTIMER; EL-HANI, 2014, p. xi). E interessante mencionar que na TPC até
mesmo zonas epistemologicamente conflitantes podem conviver harmoniosamente no
individuo. Aprender um modo de pensar um determinado conceito n&o significa generalizar
o seu uso. O professor € um dos exemplos mais caracteristicos desta afirmacgao, pois pode
conhecer modos de pensar “equivocados” sobre um conceito de forma a melhor entender
o porqué de seus alunos chegarem a tais conceptualizacbes cientificamente imprecisas,
subindo a chance de que a aprendizagem do conceito ocorra.

A modelagem das zonas esbarra em um problema caracteristico desta abordagem.
Nao ¢é possivel acessar os modos de pensar do sujeito diretamente, pois os conceitos ndo
sdo estruturas mentais que possam ser simplesmente encontradas, acessadas e lidas. E
necessaria a intermediagcio do discurso para se acessar os modos de pensar, assumindo,
portanto, uma estreita relagdo entre os modos de pensar e os modos de falar, hipotese
conhecida como Sapir-Whorf (MORTIMER; EL-HANI, 2014). Estes modos de falar s&o
definidos como “expressdes caracteristicas de uma dada zona conceitual que ajudam o
analista a identificar exemplos dessas zonas no discurso” (MORTIMER; EL-HANI, 2014, p.
74). Para possibilitar a identificacdo dessas zonas pelo discurso, investiga-se o conceito
por meio de trés dominios genéticos, dominios esses que derivam da teoria vygotskyana:
a génese sociocultural do conceito; seu dominio ontogenético; e seu dominio
microgenético.

O dominio da génese sociocultural envolve o surgimento do conceito na sociedade,
bem como o modo com que as diferentes linhas filoséficas (como empirismo, racionalismo,
etc.) vao delineando-o ao longo de sua trajetdria historica. Trata-se, portanto, de uma linha
epistemoldgica e ontolégica de investigacdo. O dominio ontogenético figura a relacéo
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humana com o conceito, como as formas que o conceito € utilizado na sociedade, como ele
€ aprendido, sua contribuicdo para a fixagao de certos contextos sociais, sua maturacao.
Leva-se em consideragdo como os contextos sécios historicos sdo moldados pelo conceito.

Por ultimo, o dominio microgenético refere-se aos micros processos, as interagbes
entre individuos e o conceito em situagdes especificas. Trata-se de uma linha de
investigagdo mais detalhada da formacdo de aspectos psicolégicos relacionados ao
conceito que se desenvolvem em alguns instantes, como gestos, mudangas de postura ao
se apresentar uma nova informagao, mudancas de atitude, entre outros. De acordo com
Meira (1994), dois principios guiam a analise microgenética: os processos sdo mais
informativos que a descricdo dos produtos, como, por exemplo, o fato de um aluno ter
aberto o livro, procurado no caderno em seguida e consultado um colega ao lado para
resolver um problema de Matematica é tdo ou mais valioso para a analise do que saber
qual estratégia de resolugao o aluno utilizou; e o segundo principio € o de inspecionar as
acdes em detalhe, mas nao perdendo de vista em que contexto tais agdes sao realizadas.

Importante destacar que a analise com o intuito de identificar as zonas do perfil
conceitual se constitui de um didlogo entre os trés dominios, e ndo de um mero paralelismo
entre eles. “E trazendo junto todos os dominios que fazem com que a metodologia seja rica,
€ nao supor uma hierarquia entre eles” (MORTIMER; EL-HANI, 2014, p. 70). A abordagem
especifica a esses trés dominios (génese sociocultural, ontogenético e microgenético), o
processo de apropriagdo da teoria para a metodologia da dissertagdo, poderdo ser
melhores observados a seguir, quando se apresentam os elementos que constituiram o
modelo aqui discutido.

3 Caminho metodolégico

Uma forma concisa de expressar o objetivo de construir um perfil conceitual de FCP
é dizer que o objetivo € agregar distintos modos de pensar este conceito. Neste sentido, a
realizacao de uma revisao integrativa de pesquisas sobre FCP configura-se como uma
escolha metodolégica bastante natural, levando em consideragdo que tal abordagem
contempla os dominios da génese sociocultural e do dominio ontogenético do conceito. Isso
se desdobrou na dissertagao por duas diferentes abordagens: uma revisdo que se aproxima
do que Von Hohendorff (2014) designa por “Revis&o de Literatura”, pois objetivou integrar
trabalhos relevantes sobre a FCP, no entanto livre, no sentido de ser ndo-sistematica, com
leituras integrais e minuciosas de textos; e outra revisao que se assemelha ao que estes
mesmos autores designam como “Revisao Sistematica”, ou seja, uma revisdo com aspecto
de pesquisa, onde os “participantes” s&o os proprios trabalhos académicos, e mais
abrangente que a primeira, com critérios escrupulosos de busca por trabalhos em bases de
dados. Esta segunda revisao nao sera aprofundada neste texto, pois integra a segunda
parte do caminho metodoldgico.

A revisdo de literatura tomou como base os textos e autores que emergiram ao
cursar as disciplinas no mestrado. Como dito, tal revisdo ndo seguiu um método sistematico,
0 que significa essencialmente que o corpus se constituiu por um processo iterativo de
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consulta a referéncias em livros e artigos de familiaridade prévia. Destes autores destaca-
se Garcia (1999), cuja teoria e apontamentos foram basilares para a constituicdo do corpus
desta revisao.

Teceu-se a partir desta revisdo algumas ideias preliminares sobre o conceito de
Formacao de Professores, por conta da relagao estreita entre este conceito e a FCP. Para
Garcia (1999) o conceito de Formagéao de Professores é um fendmeno que possui poucas
conceptualizacbes (até entao), ligadas por certas dimensdes: € um conceito que possui
uma dimensao ontoldgica, nas palavras de Garcia, uma “realidade conceitual” (GARCIA,
1999, p. 21), que permite diferenciar este conceito de outros que comumente sdo tomados
como sinbnimos, como por exemplo, educacgao e treinamento; é também um conceito que
possui uma dimensao de desenvolvimento humano, no sentido de que certos processos
nao estdo subordinados a técnica; e € um conceito que possui como componente a
autonomia, no sentido de que o sujeito é, em ultima instancia, responsavel pela sua prépria
Formacéo (o que néo significa, necessariamente, que a Formagao ocorra de forma isolada).

Essa espuria correlagao de sinonimia assemelha-se ao que Castro e Amorim (2015)
apresenta como indecisdo lexical para se referir a Formacdo de Professores.
Indistintamente s&o usados termos como “educagao”, “treinamento”, “capacitacéo” e
“aperfeicoamento”. A realidade conceitual que Garcia (1999) menciona reforga o fato de
que cada termo possui uma semantica particular e que cada uso da palavra no discurso
carrega intencionalidades. Esta oscilagdo conceitual tem raizes em disputas politicas e
ideoldgicas, ou seja, o que oscila o faz por conta das condigdes e objetivos com o processo
de Formacado de Professores (CASTRO; AMORIM, 2015). Isso é muito semelhante aos
apontamentos de Névoa (2009), ao afirmar que a sociedade caminha para o caso da
Educacdo mercantilizada e neste cenario, a Formagao de Professores volta-se para a
técnica (o ensino puro e desprovido de contexto) porque o foco é a empregabilidade. Ou
seja, € possivel perceber que diferentes perspectivas sobre as dimensdes que ligam as
conceptualizagbes de Formacdo apontados por Garcia (1999) constituem diferentes
composig¢des para o conceito, influenciando o lexema empregado. Portanto, Educacéao e
Formacao sdo conceitos distintos, reforcando a realidade conceitual da Formacao de
Professores, mas indicando a existéncia de uma codependéncia conceitual.

Demailly (1997) contribui para este entendimento, pois situa a Formacao de
Professores como um modo de socializagdo que possui fungéo consciente e intencional de
compartilhar saberes e saber-fazer, diferente da Educacao, que também é um modo de
socializagdo, mas que torna o individuo um ser social. A autora separa alguns modelos
ideias-tipo pelos quais tais modos de socializagdo podem ocorrer: modelo universitario,
escolar, contratual e interativo-reflexivo. Destes modelos, destacam-se as seguintes
caracteristicas: a formalidade ou informalidade da Formacdo de Professores; se a
participacado do formando é voluntaria ou obrigatéria; a relagao simbdlica entre formando-
formador — se é uma relagdo de poder que dependa de um poder legitimo, ou se é uma
relagao cliente-fornecedor; a passividade ou proatividade da participacdo do formando; e a
existéncia (ou ndo) de uma perspectiva de reflexdo sobre a pratica.
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O que fica evidente nos modelos de Demailly (1997) e nos apontamentos de Garcia
(1999) é a existéncia na Formacado de Professores de uma pluralidade de conceitos
interdependentes que compdem uma dimensao conceitual. Portanto, uma forma de
organizagao para esta composi¢cao é, de acordo com Garcia (1999), compreender a
Formacéo de Professores como uma disciplina, uma area de conhecimento e investigacao,
que possui uma estrutura conceitual e sintatica. A estrutura conceitual rege as indagacodes
e direciona a disciplina enquanto a estrutura sintatica refere-se a heuristica, a descoberta
do conhecimento, os métodos de descoberta da verdade. Vale destacar duas questoes:
Garcia (1999) menciona que, mesmo que ainda interdependente de outros fatores como
curriculo, escola e teorias de ensino e aprendizagem, a Formacao de Professores possui
especificidades préprias, um objeto de estudo caracteristico que sdo os processos de
profissionalizagdo e socializacao de professores, compondo sua estrutura conceitual; o
autor menciona também que cada vez mais a Formacido de Professores demonstra
estratégias, métodos, modelos e programas de investigagdo proprios de seus processos,
compondo sua estrutura sintatica.

E a partir desta perspectiva da FP como disciplina que se volta o olhar agora para a
FCP, conceito que pertence a estrutura conceitual da disciplina. Por conta do fenémeno da
polissemia que assujeita a FCP, permitindo que ela seja interpretada de diferentes maneiras
e assumindo diferentes designagdes, o especifico lexema “FCP” pode ser utilizado como
referencial, ou seja, como central para a investigar os diferentes modos de pensar que irdo
compor a polissemia deste conceito. Para isso, é preciso também levar em consideragéo a
estrutura sintatica da FP, responsavel por constituir os métodos de investigacao. Em outras
palavras, é preciso levar em consideragao que caracteristicas o conceito precisa ter para
ser incorporado na estrutura conceitual da disciplina. E, portanto, os principios basilares da
estrutura sintatica que permitem compreender o conceito de FCP em suas diversificadas
facetas.

Os principios adotados para compor a estrutura sintatica da Formacgdo de
Professores neste trabalho foram o principio da continuidade, o principio da mudanga e o
principio da aprendizagem. Tais principios foram inspirados nos principios que Garcia
(1999) considerou para exposicao do seu proprio conceito de Formacao de Professores.

O principio da continuidade se relaciona ao fato da Formagdo de Professores
possuir uma recursividade intrinseca, um nao-acabamento. A ideia de continuo (em
oposicao a “discreto”), também se mostra presente, dada a impossibilidade de assinalar
onde uma formacdo comecga e termina, mesmo que formalmente esses limites sejam
estabelecidos. Sendo a docéncia uma profissdo, com uma identidade profissional fundada®,
mas sempre em constante transformacgao, o professor como sujeito do conhecimento (e
ndo da informacao), € um sujeito também em constante formagdo, uma formacgéo vitalicia,
ja que o conhecimento também provém da investigacdo de sua prépria pratica.

9 Estamos interpretando identidade profissional como Pimenta (1999) interpreta. A identidade profissional se
constitui de uma relagéo dialética entre atividade humana e o meio sociocultural. Ou seja, de acordo com a
autora, é da revisdo das tradi¢gdes, do confronto das teorias e da pratica, que uma identidade profissional se
constroi.
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Na visdo de Garcia (1999), a mudancga deve ser a intencéo a priori dos processos
de Formacao de Professores e por isso foi escolhido como o segundo principio de sua
estrutura sintatica. Mas nao se esta falando de qualquer mudanca e nem mudar sé pelo
simples fato de mudar. A mudanga, segundo este autor, ocorre nas teorias implicitas e
subjetivas do professor, teorias estas provenientes de agregagdes de aspectos cognitivos
que dirige as tomadas de decisao do professor, seus pensamentos, motivagoes, crengas e
metas. O professor exercita, quando em processo de formacao, tornar estas teorias
implicitas em explicitas, fazendo um paralelo entre elas e as teorias cientificas. Este
movimento se justifica pela nao-estagnagdo, ou seja, pelo fato do professorado
compreender a dimensao social de sua profissao e buscar, portanto, este desenvolvimento,
assumindo o professor como um profissional ndo-técnico, que ndo segue uma sequéncia
pré-estabelecida de passos, algoritmica, para realizacdo de seu trabalho. E uma mudanca,
portanto, na dimensao pessoal do professor.

O terceiro principio, o da aprendizagem, se justifica pela centralidade que o conceito
de aprendizagem possui no modelo de escola. Névoa (2009) argumenta que varias fungoes
sociais diferentes da aprendizagem, como as de carater assistencialista, foram dadas a
escola e que serviram propésitos importantes, mas que o momento € de devolver ao centro
a aprendizagem, diluindo pouco a pouco estas variadas fungbes a outras instituicoes
sociais. Por direta associagdo, a aprendizagem é também um componente central da
Formacgao, uma vez que estes conceitos, Escola, Educagédo e Formagao possuem estreita
relagdo. Uma forma diferente de entender a instituicdo da Escola pode acarretar em
modelos completamente distintos de Formacgéo de Professores.

Na aprendizagem também esta presente uma ideia de reformulacédo. Imbernoén
(2010) sintetizou os enfoques de Formacgéao de Professores nas produgdes académicas das
décadas de 1980, 1990 e anos 2000, onde este autor constata novas formas de interpretar
os conhecimentos associados a Formacao de Professores, ficando implicito que estas
mudancas de foco sdo provenientes também de mudangas sociais e culturais, como o
multiculturalismo, e multilinguismo, as mudancgas nos meios de comunicagdo de massa, o
crescente envolvimento da comunidade nas questdes da Educacdo, entre outras
mudancas. Nesse sentido, este principio se relaciona com os anteriores, de forma dialética,
uma vez que de acordo com Garcia (1999), a aprendizagem dispde o professor para
mudanca, e esta deve ser constante, continua, dado que a sociedade muda.

A questdo é que a aprendizagem na Formacdo dos Professores possui
especificidade, pois corresponde a aprendizagem de adultos. Esta especificagdo provém
da teoria da Andragogia de Knowles (1973), o qual explica que a medida que o individuo
matura, cresce também sua necessidade e capacidade para direcionar e utilizar sua
experiéncia no aprendizado. Ou seja, o individuo adulto consegue identificar sua propria
predisposicao a aprender e organiza seu aprendizado em torno de problemas que para ele
sao palpaveis a sua experiéncia de vida.
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A autonomia é, portanto, uma mudanga caracteristica do autoconceito'® do sujeito
adulto, e corresponde a um pressuposto da Andragogia de Knowles (1973). As situagoes
de aprendizagem do individuo, portanto, devem dar a ele a possibilidade de exercer esta
autonomia, pois esta autonomia é prépria da vida adulta. Como o sujeito se percebe como
autdbnomo, quaisquer situagdes que interfiram ou gerem tensao com esta autonomia levam
a resisténcia a aprendizagem, pois sao percebidas pelo sujeito como descabidas e
despropositadas.

O “papel da experiéncia” € o segundo pressuposto da Andragogia. Segundo
Knowles (1973), as experiéncias do individuo acumulam-se e s&o recursos ricos para a
aprendizagem, pois permite ir de uma situagdo familiar ao estabelecimento de novas
relagbes. Além disso, cada vez mais na vida adulta o individuo se identifica pelas suas
experiéncias. Em Garcia (1999) existe um posicionamento parecido, pois 0 mesmo afirma
que ja é de conhecimento das pesquisas e investigagbes que o professor adquire
conhecimentos praticos por meio da reflexao sobre sua experiéncia, o que complementa a
ideia proposta por Knowles.

O terceiro pressuposto da Andragogia é a “disposi¢ao para aprender”. A prontidao
para o aprendizado do sujeito adulto passa a ter relagdo com as necessidades que surgem
do desempenho de seu papel social. Nao sao tanto mais exigéncias académicas ou uma
questao natural de maturagao biolégica. Como os adultos estdo imbricados em situagbes
muito diferentes das de uma crianga, o sujeito adulto desenvolve, portanto, necessidades
de aprendizagem no cumprimento das tarefas envolvidas na sua identidade social. Um
ponto importante que o autor destaca é a possibilidade destas necessidades serem
estimuladas para surgir “por meio de exposi¢cao a melhores modelos de performance, niveis
maiores de aspiragao e procedimento de autodiagnéstico” (KNOWLES, 1973, p. 47).

O quarto pressuposto da Andragogia é a “orientagao para aprendizagem”. Knowles
(1973) argumenta que o adulto possui uma orientagcédo para aprendizagem por problemas,
em oposicdo a uma aprendizagem por conteudos. O adulto “quer aplicar amanha o que
aprendeu hoje, entdo sua perspectiva de tempo é de aplicagao imediata” (KNOWLES, 1973,
p. 48). Note que isso ndo implica necessariamente em uma visdo utilitarista dos
conhecimentos aprendidos, mas envolve uma mudancga na percepg¢ao do tempo em que 0s
conhecimentos poderéo ser incorporados para lidar com os problemas reais e emergentes
de sua rotina, ou seja, os problemas que surgem decorrentes do papel social do sujeito
adulto. As motivagdes e o impulso para aprender sdo muito mais internos do que externos,
quer dizer, decorrem muito mais de situacdes ja familiares ao adulto do que de situagbes
novas.

Destes principios derivam-se as categorias de andlise utilizadas na dissertagao.
Estas categorias possuem um importante propésito dentro da abordagem da TPC, pois

10 Como Knowles néo traz uma definigéo explicita de autoconceito, ao menos neste trabalho, sera interpretado
autoconceito como Serra (1988) o faz, definindo o autoconceito por “a percepgédo que o individuo tem de si
proéprio e o conceito que, devido a isso, forma de si” (SERRA, 1988, p. 101). Esta percepgao de si ¢ influenciada,
segundo o autor, pela forma que o individuo acha que os outros que o observam o consideram; pelo seu
desempenho em situagdes especificas; confronto de condutas com pares sociais que o sujeito se identifica;
confronto de seu comportamento com base em valores estipulados por grupos normativos.
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compdem uma organizacao preliminar de compromissos epistemolégicos e ontolégicos do
conceito de FCP identificados na revisao de literatura. De acordo com Mortimer e El-Hani
(2014), os modos de pensar, as diferentes zonas de um perfil conceitual, sdo estabilizadas
por meio destes compromissos, devido a natureza social e cultural do processo de
conceitualizagdo. Apesar da construcao do perfil conceitual ndo se limitar a categorizacgéo,
este processo, em dialogo com dados dos demais dominios genéticos, possibilita identificar
0s compromissos epistemoldgicos e ontoldgicos no discurso. Devida natureza dialégica da
analise, mudancgas nestas categorias a priori e até a emergéncia de novas categorias sdo
possiveis de ocorrer para a individualizagao das zonas do perfil conceitual.

4 Resultados e discussao

Da discussao feita até aqui, € possivel particionar quatro macro categorias principais
tomadas a partir dos principios apontados por Garcia (1999) e Knowles (1973): Formagéao,
Continuidade, Mudancga e Aprendizagem. Em Formacéo, os modelos de Demailly (1997) e
as relagoes entre este conceito e o de Educagao, dao pardmetros para analisar a postura
do individuo com os programas de formagao que o séo delegados. Na primeira subcategoria
de analise, “Condicao de Participacao”, convenciona-se dois estados possiveis: “voluntario”
e “obrigatorio”. A obrigatoriedade de participacdo na Formagao é tipica do modelo escolar
de Demailly (1997) e do modelo contratual, sendo exercido por um poder legitimo no caso
escolar, ou quando o contrato de formacgao é acordado por terceiros, no caso contratual. A
obrigatoriedade nem sempre é percebida de forma direta, pois muitas vezes a participagéo
do individuo esta condicionada a recompensas que acarretam, em vez de um bénus ao
professor por participar da formagao, em um 6nus por nao participar.

Na perspectiva da Andragogia de Knowles (1973), dado que o autoconceito do
sujeito adulto se volta para a Autonomia (em oposi¢do a Heteronomia), certas formagdes
obrigatdrias privam o sujeito de exercer esta Autonomia, sendo provavel a existéncia de
uma zona de Perfil Conceitual de FCP que rechace este tipo de perspectiva.

Dos modelos interativo-reflexivo e universitario de Demailly (1997), convenciona-se
a subcategoria de analise do “Utilitarismo”. Nestes modelos, o contrato formador-formando
€ estabelecido pelo conhecimento que sera trabalhado. Quando existe a presenga do
Utilitarismo, este contrato sé é firmado quando o conhecimento € percebido como util, por
qualquer uma das partes. Se esta ideia for preponderante para o individuo, sao valorizadas
formacgdes que adquirem uma compleigao pratica, abordando problemas corriqueiros ou de
aplicagdes imediatas para o professor em processo de formacdo, em detrimento de
abordagens com compleigao tedrica ou de aplicagao muito longinqua. O ponto chave aqui
€ a percepgao: nao é possivel afirmar categoricamente que um conhecimento é util ou néo,
mas € possivel examinar se para o individuo o conhecimento € percebido como util e qual
sera a sua postura mediante a isto.

Convenciona-se “Moral” como terceira subcategoria de analise de Formacéo, onde
dois estados sao possiveis: moral autbnoma ou moral heterébnoma. O modelo escolar e o
modelo universitario de Demailly (1997) voltam a aparecer aqui, mas agora possuem
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implicagdo na postura do sujeito quando a formacao é delegada por um poder legitimo (ou
nao) ou quando provém de um sujeito com credenciais (ou nao). O individuo com moral
autdbnoma tendera a valorizar esta sua autonomia (como visto nos principios da Andragogia)
e ira rechacar uma formacao que fere este seu principio. No caso contrario, o individuo com
moral heterbnoma tendera a se sentir confortavel e passivo diante de situagdes que vao
contra a sua autonomia.

A préxima macro categoria € a Continuidade. Aqui existem duas subcategorias
principais: em “Continuum” o intuito & perceber se o individuo particiona a Formacao em
momentos distintos, como a parte da sua pratica docente ou a classica separacéo entre
Formacao Inicial e Formacao Continuada, podendo, portanto, ser uma percepc¢ao de
Formacao discreta ou continua; e em “Perpetuidade” o intuito &€ perceber se o individuo
entende a Formacgao como algo sempre em construgcéo — ou seja, perpétua — ou entéo algo
que ja terminou ou que ira terminar em algum momento.

Na macro categoria da Mudanca, encontram-se presentes as ideias de Garcia
(1999), quando é abordada a dimensao pessoal da mudanga, ou seja, quando o professor
orienta as suas teorias implicitas a se tornarem explicitas. O propdsito é captar a percepcgao
que o individuo tem da Formacdo como orientada para esta mudanga mencionada,
entendendo que o sujeito orientado para a mudanga compreende a profissao docente como
algo que nao se restringe a mera execucao de instrugdes técnicas e de formas otimizadas
de ensinar. Para isso, duas subcategorias sédo investigadas: “Perenialismo”, com dois
estados “Técnico” e “Nao-técnico”, termo este emprestado de Imbernén (2010) que designa
uma espécie de conservadorismo educacional que recolhe o professor ao seu micro
contexto e o impede de mudar sua pratica, por meio de certezas fabricadas e de atitudes
que ja sao confortaveis e aceitas com facilidade pela comunidade escolar, como se ensinar
envolvesse unicamente a aquisi¢cao de técnicas; e uma segunda subcategoria denominada
“‘Racionalizacado da pratica”, com dois estados “Reflexivo” e “Nao-reflexivo”, sendo o
Reflexivo quando o sujeito compreende a importancia de refletir sobre a pratica docente,
existindo a percepcao de um paralelo entre teoria e pratica, o que leva o professor a
conseguir tornar explicitas as suas teorias implicitas, analogamente a ideia da dimenséao
pessoal da mudanca de Garcia (1999).

Por ultimo, tem-se a macro categoria da Aprendizagem, onde estabelece-se
relagdes com os pressupostos da Andragogia ja discutidos. Um sujeito adulto possui uma
disposicao para aprender que surge no desempenho do seu papel social, o que neste
contexto equivale a dizer a docéncia. Baseando-se em Asbahr (2005) e Leontiev (2010),
nem todo sujeito tera a sua motivagdo para aprender alinhado com a sua identidade
profissional (a profissdo docente, neste caso), o que implica que nem todas as
necessidades tipicas da profissao poderdo ser produzidas no decorrer das tarefas de
desenvolvimento. Por exemplo, necessidades que envolvem recompensas, ou entdao de
obediéncia a um poder legitimado, sdo necessidades de subsisténcia e que nao estao
diretamente alinhadas com as necessidades envolvidas no exercicio da identidade
profissional docente. Evidentemente que o ponto aqui ndo é fazer um juizo de valor, mas
perceber que, quando existe esta contraposicdo entre as necessidades e motivagdes da
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profissdo, a percepcdo da Formacdo, € uma percepcado alienada. Com isso, pode-se
estabelecer duas subcategorias para Aprendizagem: “Motivacédo da Atividade”, quando as
necessidades de aprendizagens estao alienadas (ou nao) e, portanto, ndo correspondem
diretamente a profissdo docente; e “Orientagéo para Aprendizagem”, quando a orientagao
para aprendizagem & por problemas ou por conteudos, como foi discutido nos principios da
Andragogia.

Consideragoées finais

O objetivo deste artigo foi discutir parte do percurso metodolégico da dissertacéo
(TEILOR, 2019). Até entao desvelou-se o processo de construgdo das categorias de analise
presentes nesta etapa da pesquisa, que se orientou essencialmente pela ideia de estrutura
sintatica e conceitual que Garcia (1999) traz na interpretagdo da Formacgao de Professores
como uma disciplina. Tal construgdo culminou na criagdo de quatro macro categorias
principais: Formacdo, Continuidade, Mudanca e Aprendizagem. Esta forma de
categorizagéo tem como finalidade identificar compromissos epistemoldgicos e ontoldgicos
no discurso que estruturam os diferentes modos de pensar o conceito, possibilitando no
processo dialégico de analise de dados pelos dominios genéticos identificar formas de
discurso recorrentes a determinados modos de pensar, compondo as zonas do perfil
conceitual de FCP.

Dentro deste escopo investigativo de constru¢ao de perfis conceituais — que nao se
resume a uma unica iteragdo e abordagem — a construgcédo destas categorias € um passo
importante, mas € ainda preambular, pois elas suprem uma fung¢do preliminar de
estruturacdo da pesquisa, uma sistematizacdo que guiara a analise dos dominios
genéticos. Vale pontuar duas questdes: primeiro, a construgdo destas categorias levou
apenas em consideracao a génese sociocultural, uma vez que os dados utilizados sao todos
textos académicos que tratam epistemologicamente e ontologicamente o conceito de FCP,
equivalentemente as investigagdes tipicas da TPC onde este dominio é investigado pela
via da histéria da Ciéncia e por uma via epistemoldgica, como é possivel perceber no
trabalho de Sepulveda, Mortimer e El-Hani (2013), por exemplo; segundo, em decorréncia
disso, estas categorias construidas ndo sao decisivas, podendo sofrer modificagbes e
ajustes no processo dialdgico de analise dos dados e nas proximas iteragdes deste método.

E significativo também o fato desta construcdo ndo ter sido sistematica. Na
dissertagdo que este artigo aborda (TEILOR, 2019) foi agregada a analise uma segunda
revisao para suprir esta questao, pensando também neste dialogismo necessario da TPC.
Sem a pretenséo de exp6-la minuciosamente, tal reviséo utilizou da técnica de Mineracao
de Texto (MORAIS; AMBROSIO, 2007) em um corpus de 312 artigos académicos que
tratam sobre a FP. Focou-se nesta revisdo detectar como os termos que estéo relacionados
a FCP, como Capacitagao, Desenvolvimento Profissional e Atualizacdo, oscilaram em
relevancia nos artigos ao longo do tempo, guiando-se pelas datas de promulgacdo de
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importantes leis e documentos oficiais '"da FCP. Ou seja, foi uma abordagem que tinha o
intuito de perceber como o meio sociocultural se apropria do conceito e como ocorre a
evolugado dos termos relacionados ao longo do tempo, sendo, portanto, uma frente de
investigacao ontogenética.

Esta abordagem demonstrou existir uma lacuna entre o sistematico-objetivo (pela
Mineracao de Texto) e o ndo-sistematico-subjetivo (a construcao das categorias em si que
foi abordada neste artigo). Isso ocorre pela dificuldade em contemplar toda a abrangéncia
epistemolégica do conceito por uma via nao-sistematica, utilizando como fio condutor
apenas Garcia (1999) — ainda que este seja um importante referencial por sintetizar o
pensamento de diferentes autores sobre a FCP. Por exemplo, o conceito da Experiéncia
nao foi contemplado como categoria analitica até o fim da escrita da dissertagéo (a primeira
iteracao) e, ao que tudo indica, este € um importante viés para identificar compromissos
epistemolégicos e ontolégicos. A Experiéncia € mencionada tanto no pressuposto da
Andragogia de Knowles (1973), em relagdo ao papel da Experiéncia, quanto no
posicionamento de Garcia (1999), como um repositério de onde as teorias implicitas do
professor podem se tornar explicitas. Existe uma convergéncia em situar a Experiéncia
como parte constituinte da construgdo do conhecimento profissional do professor e, mesmo
essa ideia irrompa do referencial adotado, ainda foi dificil encontra-la em meia a
estruturacdo metodologica feita nesta primeira aproximacdo a construgdo do perfil
conceitual de FCP.

A lacuna supracitada ocorre também pela dificuldade em contemplar os nuances
subjetivos nas formas como cada palavra é utilizada na Mineracao de Texto, pois, mesmo
sendo uma abordagem interessante por evidenciar a movimentagdo nos pesos das
palavras ao longo do tempo, esta analise ndo possibilita saber os contextos, como e com
que intencionalidade cada palavra foi utilizada. Portanto, para trabalhos futuros, é
necessaria uma via intermediaria entre estas duas formas de analise, sendo a Revisao
Sistematica (VON HOHENDORFF, 2014) uma boa alternativa para que as categorias sejam
mais robustas e exaustivas, permitindo relacionar as categorias a priori e a movimentagao
conceitual das palavras.

A exploragao do dominio microgenético na dissertagdo também foi relevante para
validacao das categorias de analise. Elas possibilitaram classificar formas de discurso a
partir de diferentes configuragées e combinac¢des. Nesta primeira iteracdo, identificou-se
quatro compromissos epistemolégicos e ontolégicos preliminares: no primeiro,
“Emancipacao”, € marcante no discurso uma moral autbnoma e a presenga de uma visao
nao-técnica e reflexiva da pratica docente; no “Imediatista” os modos de falar sdo parecidos
com o compromisso anterior, com a diferenga dos conhecimentos adquiridos na FCP serem
percebidos como “Uteis” (ou ndo); no “Autoconceito em formagao” € marcante uma moral
heterbnoma e uma aprendizagem orientada para o conteludo, como visto na teoria da
Andragogia; e por ultimo, “Nao-orientado para mudanga”, a diferenga para o compromisso

" Na dissertag&o, considerou-se a Lei n° 9394 de Diretrizes e Bases para a Educag&o Nacional (BRASIL, 1996);
o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica
(BRASIL, 2002); e o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014).
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anterior reside na ideia técnica e ndo-reflexiva como os conteldos sao percebidos. Espera-
se que a exposigcao deste método sirva como um convite a pensar a FCP pela ética da TPC,
considerando uma pratica de pesquisa colaborativa, dada a importancia de modelar a
polissemia em torno do conceito de FCP. Esta implicitamente contido em cada forma de
entender este conceito uma amalgama de influéncias provenientes do meio sociocultural,
como intencionalidades, objetivos e motivagdes pessoais. Isso envolve entender melhor o
que move cada professor, o que ele espera de sua formagao e como ele se identifica com
sua profissao, sua subjetivagédo. A expectativa é que estes dados possam servir como base
para melhor construir e avaliar programas de FCP e propiciar um ambiente fértil para que a
formagao nao seja s6 algo que acontece, mas que acontece com os professores.
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