121

UM CONVITE A LEITURA DE GEORGES SNYDERS

JammMeE GioLo *

"Je réve aider les enseignants, les éléves, les parants a
lutter dés aujourd'hui dans l'école telle qu'elle est
awjourd'hui, & tirer de I'école d'aujourd hui tout ce qu'elle
est capable de donner aujourd’hui - ce qui comporte
Jondamentalement un dépassement vers para son lende-
main”, (G. Snyders)

RESUMO

O trabalho consta da sistematizagfo de textos de Georges Snyder quc tratam
teoricamente da educacio. A estrutura deste trabatho estd organizada em duas partes:
na primeira, apresenta-se, em seus tracos gerais, o conteddo dos textos de Snyders,
respeitada a ordem cronolégica de sua publicagiio; em seguida, desenvolvem-se os
temas e/ou conceitos considerados fundamentais no pensamento do autor € na estru-
turacdio de uma pedagogia progressista.

INTRODUCAO

Georges Snyders'é, sem divida, um dos principais nomes da pedagogia con-

*  Professor de Filosofia da Educagio e Sociologia da Educagdo na Universidade de Passo Fundo/
RS e, atualmente, Doutorando em Filosofia € Histéria da Educag@io na Universidade de Sio
Paulo(USP).

I Georges Snyders € professor de Ciéncias da Educagio da Universidade de Paris V (Sorbone).
MNasceu, em Paris, 2 28 de abril de 1917, Sendo muito frace e judeu reconhecivel a cem meiros,
foi por milagre que retornara de Dachau e sobrevivera”. lembra Louis Althusser (O Futuro dura
muite tempo - seguido de os fates, Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1993, p. 292). Libertado
do campo de concentragio, aproximou-se do PC francés ¢ ¢ de dentre do marxismo que realiza
suas principais intervengGes tebricas no campo educacional. Snyders €, também, eximio pianista,
como refere Althusser, o que tem, de alguma forma, implicancia sobre suas teses a respeito da
alegna cultural.
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temporinea. O vultc}g de sua producfo tedrica é, por si s6, justificativa suficiente nao

apenas para este arligo, mas para estudos de grande fblego sobre seu pensamento.

Temos, porém, outl:[as razdes para recomendar sua leitura:

a) o pensamento deiSnyders ¢ fonte privilegiada para a corrente "histdrico-critica” da
educagio brasile*ra. (representada, sobretudo, por Dermeval Saviani), o que nfo
significa, en&eta#lto, que sua obra esteja suficientemente estudada e divulgada
entre nos; ‘

b) o professor da S#rbone, retomando, corajosamente, as premissas fundamentais do
materialismo histérico, torna-se contraponto oportuno (para nic dizer necessdrio)
a sedugao Operadh pelo neoliberalismo sobre o pensamento contemnporineo e suas
repercussdes na ¢iéncia pedagigica e nas préticas educacionais;

¢) os modismos peiijagégicos da atualidade (pensamos principalmente no encanta-
mento construtivista), sempre premidos pela tentagio de fazer “terra arrasada” da
experiéncia histérica precedente e dispensando as andlises globalizantes do fenéme-
no social, tendem a se estabelecer como panacéia para todos os males e esquecern,
seguidas vezes, a respecxﬁmdade da instituigio escolar e da prética pedagdgica. Um
didlogo com Geolrges Snyders nao deixard de ser instigante ¢ produtivo.
|

!
A OBRA DE GEORGES SNYDERS

O material para esta sistematizacdo sao os textos de Georges Snyders que
iratam teoricamente %da educacdo: Pedagogia Progressista, Para Onde Vio as Pe-
dagogias Nz'io-l)ire#ivas, Escola, Classe e Luta de Classes, As Pedagogias Nao-
Diretivas, Alegria lia Escola ¢ Alunos Felizes: reflexao sobre a alegria na escola
a partir de textos llteranos Tados estdo traduzidos para o portugués. Em nossa
lingua, podem ser epcontrados ainda o livro Niio € facil amar os nossos filhos® e
o artigo A PedagogllF: em Franca nos séculos XVII ¢ XVII'™, que ndo analisaremos
porque ndo se enquadram, de modo imediato, nos propdsitos deste escrito. -

A estrutura déste trabalho estd organizada em duas partes. Na primeira, apre-
I . - R
sentamos, em seus lragos gerals, o contefido dos textos de Snyders, respeitada a

2 Lisboa, Publicagdes Dom Quixote, 1984,

3 DEBESSE & MIALARET, Maurice ¢ Gaston, In: Tratado das ciéncias pedagégicas 2: histdria da
pedagogia, Sdo Paule. Nacional/Universidade de Sio Paulo, 1974, p. 269-332,
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ordem cronoldgica da sua publicaggo. Em seguida, apontamos e desenvolvermos os
temas efou conceitos considerados fundamentais no pensamento do autor € na estru-
turagio de uma pedagogia progressista.

CRITICAS PEDAGOGICO-FILOSOFICAS

Pédagogic Progressiste (1971) (no original) ;Pedagogia Progressista (1974)
(em portugués) .

Neste livro, o autor mostra-se sensibilizado com o0 ataque sofrido pela peda-
gogia tradicional (ao estilo de Chétear, Alain e Durkheim), desferido, de modo
severe ¢ até impiedoso, pelos representantes da Escola Nova (Dewey, Clapar2de,
Montessori, Decroly, Neill, Freinet, etc.). Nio que este movimento esteja, segundo o
autor, totalmente incorreto nas criticas que realiza, mas desconsidera importantes
conquistas da pedagogia tradicional, além de apoiar-se em principios ¢ pontos de
vista nem sempre claros, racionais e progressistas.

Snyders faz frente ao sucesso propagandistico dos métodos novos, revalori-
zando o ensino tradicional. No ha, entretanto, nesse procedimento, um retorno ao
passado, mas uma tentativa de "abrir um caminho a wma pedagogia atual, que venha
Jazer a sintese do fradicional e do moderno: sintese e ndo confus@o™. Mas também
nao qualquer sintese, sendo a que € fertilizada pelo materialismo histdrico. Este ponto
de vista encaminha uma critica idcolégica e fundamenta uma pedagogia verdadeira-
mente democrética, de esquerda, com base na prdtica pedagdgica do educador sovi-
ético Antgn S. Makarenko.

a. A dupla face da educacio tradicional

E justa a critica a cducagdo tradicional no que se refere & utilizagdo absoluta
do poder {(uma autoridade contriria ao desejo, autoridade triste, autoridade pela
autoridade, autoritarismo), A disciplina por ela mesma, a desvalonzagdo da infancia,
da afetividade, da familia, 4 suspeigfio em relagdo ao mundo, etc.; perspeclivas que
apontam para um fatalismo dualista, intolerante e reaciondrio. E claro que isso ndo

4 SNYDERS, Pedagogia Progressista. p.9-10. (Todas as citagbes que faremos referem-se s obras
traduzidas para o portugués, cf. bibliografia).
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i
pode ser aceito na|sala de aula ou na convivéncia social contemporénea.

Por outro lado, outros componentes configuram o ensino tradicional. Afora as
caricaturas e as reais deficiéncias, o ensino tradicional € "verdadeiramente um ensi-
no". A escola nova erra, quando ignora o papel do modelo como dinamizador da
atividade do aluno, como condi¢io para a originalidade e propiciador de alegria
plenificante; quando desconsidera o papel do professor como guia, como simplifica-
dor da complexidade do real, como discriminador da essencialidade e como condutor
a grandeza e & prbfundidade; quando despreza a disciplina como meio de bem
conduzir a atividadg e de edificar os principios morais; quando recusa a escola como
ambiente especial, organizado para bem tratar a cultura e a vida intelectual. Nio ha
como negar: a edugagiio tradicional tinha isso em alta conta e acertadamente.

b. A escola nova ¢ suas ambigiiidades

Nio se pode hoje fechar os olthos para a necessidade de dar valor ao tempo

presente do aluno.
quando as recomps
sempre incerto. Re

A alegria ¢ imprescindivel ao aprendizado, que perde sentido
nsas sAo prometidas para um futuro muito longinquo e quase
conhecer isso € reconthecer a crianga como um ser de valor e

dignidade préprios,

nao mero adulto em miniatura), um ser ativo, livre e capaz de

participagio. A pedagogia nova também valoriza, com razio, a vida ¢ o trabalho em
grupo, o texto Iivrct;, o didlogo, etc. Mas tem mirfades de disparates: definigio do
mundo da crianga cpmo toda a realidade, hipertrofia da natureza em detrimento das
realizacBes culturais, desejo ¢ interessc da crianga como suficientes para o desenvol-
vimento integral dg suas potencialidades, desqualificacdo do mundo adulio (lugar
viciado e deformado) e exallagio extremada do mundo da crianca (hd af a idéia de
que o mundo adulto pode ser redimido pelo da crianga). Eis a utopia social da escola

nova: "Criar comunidades preservadas e puras a partir das guais se fard a renova-
us

cdo

O adulto "ngda tem de real, de essencial a oferecer & crianga™, ji que a
verdade sé pode saﬁr da boca desta. O modelo pedagdgico perde a consisténcia na
medida em que imgtar, obedecer, seguir preceitos, etc.; prejudica o processo de
desenvolvimento dado pelo perfeito e espontineo equilibrio entre desejo-interesse e
atividade (e, diga-se entre parénteses, a atividade por exceléncia ¢ o jogo). Nada de

Pedagogia progress
Ibid., p. 92.

ista, p. 134.
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valores estéticos, sociais ¢ morais impostos de fora: a agfio da crianga €, a principio,
sua propria finalidade e seu critério de julgamento. Importante ndo € o contetido, mas
o método: aprender a aprender, agindo como se, na auséncia de conteiddos comple-
x0s, se pudesse desenvolver uma metodologia digna deles.

O professor sofre 0 mesmo processo de marginalizagdo que os modelos ¢ o
mundo adulto. Se bem que nem tanto. Ele evita interferit diretamente sobre o aluno,
embora o faga, indiretamente, pela disposi¢io dos meios, do ambiente. O professor,
liderando, compromete a democracia, que € entendida como a harmonia estabelecida
entre individuo e grupo, concretizada nas tarefas manuais, jogos e demats atividades.
Por isso, sua presenca é guase auséncia.

Tudo isso, na opinifio de Snyders, gera um empobrecimento do mundo, sua
redugdo a um recanto idilico de jogos, gestos espontaneos, relagdes afetivas, etc. A
ciéncia e a cultura, de modo geral, descem ao nivel da caricatura, assim como as
relagdes sociais. Nao € sem justificacio o desejo dos "pedagogos novos" de verem
suprimidas as grandes cidades, os complexos industriais e tecnoldgicos, em favor de
comunidades aldeas, quase primitivas.

Os métodos novos também estio na base do movimento nio-diretivista. Mes-
mo que seus representantes rejeilemn a estrita aproximacgfio com o movimento da
escola nova, sdo, na verdade, uma extensio dela. Para Snyders, a 1égica dos métodos
novos conduz ao ndo-diretivismo.

Snyders realiza a andlise da pedagogia ndo-diretiva no livro de 1973.

Ot vont les pédagogies non-directives? (1973) (no original); Para onde vio
as pedagogias ndo-diretivas? (1976) (em portugués).

Para Snyders, ndo hd somente uma pedagogia nova, mas muitas. A tendéncia
mais radical € o nao-diretivismo (Lewin, Neill, Carl Rogers, Ferry e muitos outros).

Na obra cm estudo, estes autores sdo analisados individualmente (para que as espe-
cificidades sejam salientadas), dando lugar a uma apreciagdo critica de conjunto no
final.

a. O lado positivo do nio-diretivismo

Apesar de sua explicita-oposicio ao nio-diretivismo, Snyders cuida para nfo
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rejeitd-lo apressadamente, de maneira preconceituosa. Ao contririo, inicia ressaltando
sua contribuicdo positiva a educagio contemporinea. Sdo de salientar as preocupa-
¢Oes com a renovagio do ensino, especialmente no que se refere a relago professor-
aluno, no intuito |[de superar a dominagfo de um e a passividade do outro. Dio
coloragdo especial|a esta bandeira temas fundamentais como: liberdade, democracia,
participagdo, aufogomia, vida e trabalho grupais, desejo, interesse, afetividade, con-
vivéncia espontinea, etc. "Os ndo-diretivistas encontram-se entre os mais ardentes
a afirmar direcées pedagdgicas originais™ e nisto estio sua grandeza ¢ também sua
fragilidade. Grandeza pelo entusiasmo que suscitam e pelas expectativas que evocam;
fragilidade por sugs andlises superficiais e pela inconseqiiéncia de seus principios.

b. O outro lado tj;lo nao-diretivismo

A critica d¢ Snyders inicia pela expressio latina "corruptio optimi pessima”,
que quer dizer: nada pior do que a pervers@o do que hd de melhor. E acrescenta:

} "Na base da ndo-diretividade, as exigéncias sdo as
i melhores; mas, quando essas exigéncias passaram pela
‘ ndo-diretividade, quando se tornaram pedagogia ndo-

i
i diretiva, receamos terem sido literalmente corrompidas"®.

Com efcitoi a stimplificag@o operada vai ao extremo. Em primeiro lugar, tudo
¢ centralizado na crianga (aluno) e no relacionamento espontiineo que estabelece com
0 grupo de iguais. D desejo € a voz da natureza e, nessa qualidade, a (inica possibilida-
de de realizagio h:i.imana. Tudo o gue estiver posto como entrave ao livre curso do
desejo deve ser rémovido; e, neste sentido, trata-se de, primeiramente, eliminar o
adulto da vida da ‘crianca. Na verdade, a fnica limitagio artificial ¢ antinatural é a
que provém das g:iz:rag()es adultas, pois 0 que € da ordem da natureza compde um
sistema harménico ¢ ndo prejudicial ao livre desenvolvimento e & felicidade da
crianca. Essa ido]aclrria da crianga, no dizer de Snyders, representd, "ao mesmo tempo,

Y

rejeicdo da infdncia. pois ndic ousamos convidd-la para os nossos problemas™.

|

Em segundo lugar, o ndo-diretivismo compromete a idéia de verdade. A ver-

dade, como descoPerta progressiva e construgio trabalhosa, niio {az parle dc sua
|

7 SNYDERS, Para pnde véc as pedagogias nio-diretivas?, Santos, Martins Fontes, 1974, p. 286.
§ Ibid, p. 285.
9 Ibid., p. 306.
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compreensiio - & como se tudo derivasse da inspiragio da alma natural, que, em cada
um, € diferente e s6 s¢c manifesta na auséncia de consirangimento, esforco, pressio...
Os critérios da verdade se diluem, e chega-se A fronteira do relativismo total, onde
tudo se iguala ou se equivale. O ceticismo estd dado. Por obra disso, institui-se o
conformismo social, porque "ndo se ousa, ndo se pode fazer com eles falunos] um
trabalho de aprofundamento e desmascaramento das ideologias®.

Por outro lado, o ndo-diretivismo imagina construir a concérdia ¢ a harmonta
social sobre telacdes afetivas, informais e livres, mas é evidente que "nunca uma
verdadeira comunidade poderd edificar-se sobre tais bases"'\.

Em terceiro lugar, o nio-diretivismo concebe mal a liberdade. A liberdade,
como nio-interferéncia de um nos assuntos e interesses do outro, é um conceito muito
primdrio, rudimentar, o primeire patamar da liberdade. Acima dele, € mister edificar
o nivel da liberdade onde ela seja a conjugacio racional dos esforgos, liberdade como
participagfio e complementagiio no outro, liberdade como uso racional e coletivo das
possibilidades da vida.

Antes de passarmos ao livro seguinte, relomemos oulros aspectos da eritica
realizada por Snyders 4 pedagogia tradicional e, sobretudo, & dos métodos novos, que
estdo expostos nas obras j& colocadas em evidéncia. A tese central € de que ambas
as pedagogias sa80 burguesas ¢ concoremn para a manutengdo da ordem capitalista,
Senfio, vejamos alguns pontos:

a. Simplificacio das relacbes sociais

Tradicionais ¢ modernos nao conseguem (ou nio querem) ver nada para além
das relagOes face-a-face, espontineas ou dirigidas, senfio natureza. A nogdo de estru-
tura social, histérica, feita pelos individuos, mas que os ulirapassa e, sobretudo,
assentada nas relacSes de classe, nunca € referida. Parecem existir somente individuos
e natureza e, quande as instituigBes sociais sfio pensadas, a tendéncia € petrificd-las,
torni-las coisas, natureza (€ o caso explicito de Durkheim). Disso decorre a responsa-
bilizagdo do individuo pela sua sorte (afinal ele estd sozinho perante as leis irrecor-
riveis da natureza} e absolvigdo tdcita da ordem social. Se ha coisas a serem mudadas
na convivéncia social, a correcdo deve pesar sobre os individuos: extirpado o mal

10 As pedagogias nfo-diretivas, p. 21.
11 Para onde viio as pedagogias ndo-diretivas?, p. 303,
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Note-se que o ques
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b. A pedagogia tr]

Trabalha paj
titui uma autoridad
dobrar toda vontad
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Jfeliz?"'? Obediénci
qualidades exigidas
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Os modelos
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bonvivéncia sadia.

0, a escola é um microcosmo, elevado acima do ambiente social,
mar (perspectiva tradicional) ou deixar formarem-se (perspectiva
ndividuos bons, para que, ao voltarem, melhorem a sociedade.
tionamento 4 ordem burguesa € sempre parcial e equivocado e as
npre inconseqiientes para a transformagio. Mas somos levados a
qientes para a manutencdo da ordem, seu objetivo em dltima
ue implicito ou, até, inconsciente).

adicional, outros aspectos

ra 0 conservadorismo também nas seguintes formas: quando ins-
e que permanece oposta aos desejos dos estudantes, objetivando
2, toda autonomia e toda rebeldia. E uma educacio “para apren-
propria voniade. Mas ndo serd que também renunciam a ser
a, esforco, humildade, ctc., ndo por mera coincidéncia, sfo as

pela ordem burguesa em relagfio as classes dominadas e, espe-
listria em relagdo a seus trabalhadores.

"A escola tradicional, pela priopria notacdo, limita-se a
assinalar [as] desigualdades e, alids, segundo critérios
muito incertos. Dal, as censuras bem conhecidas e ver-
dadeiras: orgulho de uns e aniquilagdo de outros; meio
de concorréncia e de éxito individualistas, em que cada

unt tem tendéncia para manter a sua solucdo e as suas
il .

descobertas para si mesmo

com que trabalha a escola tradicional sdo metaffsicos e abstratos,
1ue poderd um aluno fazer para alcangar as qualidades do modelo?
ivel. Tudo concorre para a insatisfag@o do aluno consigo mesmo
racio face & sublimidade do maodelo. Ou, por outro lade, o modelo
a2 mintma importincia para o aluno que nao se sente desafiado por
atitude do aluno face ao modelo tradicional, ele (o modelo} nio
; & initil, quande nfo prejudicial.

I3 Para onde viio as

M

i
12 Pedagogia progressista, p. 146,

pedagogias nao-diretivas?, p. 299
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¢. A educacdo renovada, outros aspectos

Os métodos novos concorrem ainda de maneita mais clara para a perpetuagio
da estrutura capitalista. Apesar de muilo falar em democracia, felicidade, participa-
¢io, efc., trata-se, em realidade, de uma educacio aristocritica. A organizagio da vida
escolar se dd como se as relagdes fora dela estivessem suspensas ¢ inativas. E uma
simplificagdo absurda, sempre que nfo consciente (pois, entdo, serd cinica): wma
maneira de mistificar e encobrir as relagdes sociais antagbnicas e desiguais.

Mas, a cducagio nova € aristocritica num sentido mais palpavel: forma qua-
dros para as elites ¢ quadros para o trabalho; quadros para ¢ mando e quadros para
a obediéncia; quadros para saber ¢ quadros para executar ... Parece ilégico, se levadas
em conta as intengdes luminosas dos renovadores; contudo, ocorre. Tirar a autoridade
do professor, dos conleddos, dos modelos e deixar tudo sob a responsabilidade do
educando, do "grupo" dos estudantes, é aristocratizar o ensino. Se o professor, de
certa forma, cria igualdade sobre as desigualdades iniciais dos alunos (pelo estimulo
aos mais acanhados, pelo acompanhamento dos mais fraces, etc.), na sua auséncia,
0 grupo gera, no scu interior, os lideres, os sabidos e os espertos, mas, também, o8
obedientes, os ignorantes e os burros. O "normal” é que os mais ricos figuem no
primeiro grupo, enquanio os procedentes das classes pobres se incorporem ao segun-
do. "Tudo o que € subtraido ao poder do professor constitui outre ganho para a
selecdo natural™.

Quando o desejo e o interesse do aluno sdo elevados a critério suficiente de
sua atividade, nfio hé equivocos: o aluno é deixado a disposi¢do do conlexio social,
porque esses nfdo 530 a voz cristalina da natureza, mas o resultado de muiltiptas
determinagfes, em que talvez a natureza ocupe o iltimo lugar de influéncia. "Em todo
0 “deixar-correr’, tanto pedagdgico come econémico, do os jd favorecidos, os jd
bem colocados, que se beneficiam™". Nao ha ddvidas de que os estimulos, os incen-
tivos € as experiéncias dos filhos da burguesia contribuem para que seu desegjo se
aprimore para ser também burgués, além do que seus desejos sdo desejos que podem
ser realizados. A crianga sente a possibilidade de realizar scus desejos, na medida em
que 08 tem e os realiza; da mesma forma, os filhos dos pobres, pelo seu contexto,
desejam a parlir de scus limites e, mesme gque desejemn coisas do mundo burgués,
ndc poderdo satisfazer o seu desejo, conformando-se com a idéia de que cerlas coisas

14 Pedagogia progressista, p. 150,
|5 Para onde vio as pedagogias ndo-diretivas?, p. 300.
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nio sdo para eles.

Com reflagdo & democracia, a escola nova (e o nfo-diretivismo) faz pensar que
se resume na gonvivéncia de um grupo de trabalho ou, preferencialmente, de jogo.
Ora, € apenas|essa democracia que as criangas podem realizar sozinhas.

"Quanto a democracia como luta contra a guerra, con-
tra a miséria, contra a exploragdo do homem pelo ho-
mem, ndo poderdo ter nela participacdo efetiva os novos
nem assegurar o seu contributo original, a ndo ser na
medida em gue, ajudados pelos adultos, se venham a
unir aos “modelos’ progressistas™'®,

Nio ¢é, portanto, recusando a cultura, a ciéncia, o engajamento amplo, que se
poderdo construir sociedades democriticas.

A escala nova parece especializada em desarmar os alunos para as lutas
politico-sociais de maior envergadura. Pergunta Snyders:

"Deixar as criancas encadeadas nas mil e uma nogées
confusas que as diversas publicidades impingem, aban-
dond-las ao sabor dessas influéncius nido serd wm dus
maiores riscos da pedagogia? e nio podemos negar
também, que é uma das melhores cartadas do conserva-
dorisme social"",

Em outra passagem, Snyders ataca o ndo-diretivismo roméntico: "uma crianca
gentil, mas frustrada das riguezas positivas, transforma-se, por fim, num grotesco
exemplar"'®.

A liberdade escolanovista limita-se a repetir o idedrio burgués. A liberdade do
"cada um fazl o que quer desde que ndo interfira na liberdade dos outros” ¢ "a
liberdade do burgués favorecido que quer se beneficiar trangiiilamente do que ad-

quiriu; é o likeralismo do século XIX"".

16 Pedagogia ﬁmgressista. p- 132

17 Ibid., p. 139,

18 Ibid, p. 1094110

19 Para onde \;?50 as pedagegias nao-diretivas?, p. 303.
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CRITICAS SOCIOLOGICO-POLITICAS |

Ecole, classe et lutte des classes (1976) (no original); Escola, classe e luta de
classes (1977) (em portugués) .

Neste livro, Snyders abre um debate em duas frentes: por um lado, nas cbras
de Ivan Illich, ataca o pensamento liberal que pretende desviar a atengiio sobre a
marcha real do capitalismo contemporineo, através da negacdo sumdria da civilizagio
industrial e da proposigio de {6rmulas roménticas e anacrdnicas; por outro, debaten-
do com Bourdieu-Passeron ¢ de Baudelot-Establet, pretende restaurar :

"dentro do debate educacional na Franga, {af linha do
partido sobre outras criticas & educagdo, nos anos que
se seguiram @ grande explos@o social e politica de 68,
vindas de outras correntes ndo-alinhadas 4 ortodoxia
revoliuciondria. Em outros termos, Snyders estaria esgri-
mindo. & sua direita, com o estruturalismo de Bourdieu
e, & sua esquerda, com o maoismo de Establet™.

Estamos, pois, no campo da discussio socioldgica € politica.

T4, por ocasifio da publicagdo do livro Para onde vdo as pedagogias nio
diretivas?, Snyders tinha presente a lacuna que seus trabathos pedagégicos nao
conseguiam preencher. Haviam sido apontadas as relagdes da escola com a estrutura
de reprodugdo das condiges de vida econdmico-sociais, mas a explicitacfio de seu
funcionamento estava por fazer. Em 1976, conclui:

"a fulha evidente nos meus dois livros anteriores consis-
tia no fato de eu querer refletir acerca da pedagogia
progressista a partir de contextos progressistas, mas sem
pér os problemas das estruturas de ensino e das diver-
sas clientelas privativas dos vdrios tipos de ensino. Daf
d imporlc‘incia, neste momento, de iwm reencontro e de
uma confrontacdo com a sociologia da educacdo™™.

O reencontro com a sociologia da educagdo significa, nessa obra, passar pelo

20 ROSSI, Pedagogia do trabalho: caminhos da educagae socialista, vol.2, Sio Paulo, Morz.lcs‘
1982, p. 123, . o X

21 Escola, classe ¢ luta de classes, p. 9.

Espago Pedagog ., Passo Fundo, v. 1, n. 1, p.121-158, dez. 94



132

crivo da critica as teses de Illich, Bourdieu-Passeron ¢ Baudelot-Establet, tendo como
referéncia o materialismo histdrico. Os autores que Snyders visa a criticar pdem em
questio, cad:r um a seu modo, as relaghes da educagfio com a estrutura social,
confluindo todos eles para uma visio exiremamente negativa da escola. Na cabega
dos leitores, ;'ps obras causavam um mesmo resultado: sensagdo de "n#o-hi-o-que-
fazer", E nesse ponto que Snyders entra em cena: “foi para lutar contra o derrotismo
que quis escrfver o presente livro"™,

O problema fundamental desses autores estd na cstreiteza, ou inexisténcia, no
caso de Illich, da compreensdo da luta de classes, como motor da histdria. 'O que
cabe, pois, a |Snyders € "inserir a escola na luta de classes, compreender como

[ | L1}
participa a escola nessa luta de classes™,

a. Ivan Illichi

o auto# parte do principio de que a sociedade industrial estd fora de rota. A
humanidade efrou, quando se submeteu A ditadura da grande méquina, das complexas
burocracias €|da vida sofisticada das grandes cidades. Naufragaram o individuo, a
familia, as rei?agées cordiais, a felicidade... A megamiquina requer um ritmo de
produgéo e consumo infinitos e, por isso, precisa criar necessidades artificiais que néo
conseguird safisfazer: primeiro, porque sfo artificiais e, depois, porque, dentre todas,
uma serd a grande necessidade: renovar, trocar, buscar o novo. Temos af o homem
dependente, insacidvel, infeliz e a sociedade desigual, confusa, desencontrada.

A escdla é a instituigiio chave da sociedade industrial; a "vaca sagrada” que
coloniza as cximsciéncias € estrutura a vida de cada um dentro dos pré-requisitos da
sociedade buﬂocrélica. Nas prdprias palavras de Ilich, "as escolas justificam cruel-
mente no plano racional a hierarquia social"®, Ela o faz, monopolizando as vias
oficiais de acesso aos postos da sociedade: distribui diplomas, pune autodidatas,
reprime, controla, modela. "0 ser que a escola necessita enquanto cliente nio possui
nem indepem{éncia nem motivos para crescer por si"* Chega a criar a prépria nogdo
de "infincia"] a fase da infincia sobre a qual detém férreo controle.

22 Ihid.. p. 11,

23 Ibid., p. 11}

24 Citado por anyders, Escola, classe e luta de classes, p. 29.
25 Citado por Snyders, Ihid., p. 122.
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Pior efeito, no entanto, € a escola criar uma culiura especializada ¢ hermética.
O conhecimento elaborado {(complexo} distancia-se do saber-fazer natural das pesso-
as e dos grupos, ficando sob o -monepdlio de reduzides nicleos de tecnocratas e
comandando, de fora, a vida de toda a gente.

"Perde-se entdo quer ‘a aptiddo inata das pessoas para
criar o seu prdprio ambiente, gquer a sua habilidade
para investir o sey tempo pessoal na criagdo de valores
de utilizacdo’; ao mesmo tempo desaparece 'a possibili-
dade de aprender instruindo’ visto as pessoas néo traba-
tharem umas com as outras, jd néo evoluirem pelo con-
selho miituo"®.

O perito impde sobre o povo em geral um imperialismo intelectual e, na
medida em que estabelece um corpo de saber fora do alcance de todos, inferniza a
vida de todo o mundo:

“priva-nos das gualidades e virtudes inerentes ao nosso
ser, daquelas a que teriamos acesso espontaneamerite,
basta deixarmo-nos ir, deixarmo-nos levar: a sua intro-
missdo estragou tudo. Sem ele ter-nos-iamos deixado
conduzir pela nossa boa mae narureza"™.

Illich propdie a volia & sociedade primitiva, simples, ao trabalho da ferramenta
familiar {que nfo utiliza o homem, mas ¢ feita e utilizada por ele), as relagBes
interpessoals, A satisfag@o das necessidades primdrias (frugalidade). A salvagio esta-
ria em

“abolir o projeto do "homem prometeano’ que s6 vive
para afrontar o destino, modelar o mundo de acordo
com a plane que ele arquiteton. Hlich chama ‘epime-
teano' dguele que, pelo contrdrio, deposita suficiente
confianca na bondade da natureza para respeitar a
ordem que nela estd inscrita; conformar-se com a ‘terra
maternal™™®.

26 Escola, classe e luta de clasgses, p. 217,
27 Ibid., p. 219,
28 Ibid., p. 210-211.
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- Nessa perspectiva, importa, antes de tudo, acabar com a esceola e pdr, em seu
lugar, redes espontineas de ensinar-e-aprender. Que desaparecam o professor perito,
a  avaliacfio, a diretividade, o diploma, a presenga obrigatdria, os pré-requisiios de
entrada, os programas pré-estabelecidos, etc. A escola sonha com a modelagem
autoritdria e persegue essa mela; destronada ela (a escola), € certo que as demais
estrufuras vém [abaixo, seguindo-a.

Snyders considera a obra de Illich "essencialmente mstificadora”. Seu sucesso
se-deve & refergncia que faz aos problemas reais, sentidos um pouco por toda parte:
quem jd ndo enfrentou a ldgica da méquina, a burocratizagio das relagBes sociats, o
corre-corre das|grandes cidades, as mazelas da escola, etc., etc., etc.? Porém, a leitura
que Illich faz dessa problemdtica ¢ totalmente descabida.

O que ehtd por trés de tudo ¢ o modo de pensar liberal, tipico do capitalismo
Ja estabelecido le que necessita abafar as contradigGes e desviar as atengdes sobre scus
verdadeiros efditos. A burguesia, para néo repartir suas conquistas (as conquistas da
humanidade € que fez suas), nega-as; scjam bens maleriais ou culturais (espirituais),
todos recebem |a denominagio de funestos, equivocados, coisa ndo desejdvel. Trata-
se de parar a histéria que elevou a burguesia e agora pode contradizé-la. Bom seria
para a classe dgminante que os trabalhadores se contentassem com migalhas culturais,
com um estilo de vida humilde, sébrio, primitivo; enquanto eles, os burgueses... Bem,
al jiA é outra histdria. Por nada, Illich nfio teria negado a luta de classes (ou a
considerado maléfica) e proclamado uma revolugo meramente moral; jd que todos
sdo culpados ﬁee!os problemas que atingem a todos, a saida estd na conversio em

massa. ;

Tllich nega a histdria como processo, como progresso, como positividade. Para
ele, o que aconteceu foi um afastamento da verdade e do ponto dtimo de vida, que
estavam na ccj:nvivéncia harmoniosa com a natureza ¢ das pessoas entre si, sem
mediagfes. A |humanidade esteve no paraiso e ndo soube reté-lo. Desgarrou-se. A
cultura elabcréda também ndo representa nada de positivo; ela ¢ a expressio das
relages burodraticas, da divisfo social ¢ da dominagfio de uns sobre os outros. A
cultura eiabor:!uda ¢ inconcilidvel com as regras do bem viver.

No funf;io, para Illich, o0 mundo burgués ndo deve ser cobigado:

| "Sob uma aparéncia de modernidade, Illich incorpora-
se no longo cortejo dos que nunca deixaram de lamentar
que, proporcionando ao pove uma pequena dose de
instrucdo, apenas se conseguiu excitar-lhe os desejos,
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despertar-lhe os rancores, inflamar-lhe as reivindica-
¢Oes™®,

Snyders propugna por um espago para o marxismo, a fim de reafirmar a
histéria como um processo contraditério, regido pela luta de classes, mas que denota
progresso no nivel de vida € no conhecimento da verdade. Gramsei serve bem de
antidoto a Illich, Para o pensador italiano, existe continuidade entre cultura popular
¢ cultura elaborada, porém nfio & simples a passagem da primeira para a segunda;
exige esforgo, guias e institui¢des. Em outras palavras, a cultura de massa & bivalente:
a0 mesmo tempo que representa um modo de vida efetivo ¢ sauddvel, uma mediagao
razodvel as relagbes das pessoas entre si e com o mundo, também implica uma visdo
um tanto fragmentada, incoerente e inconseqiiente. Para que essa massa popular possa
ter ganhos nos enfrentamentos de classe, necessita evoluir na sua visdo de mundo,
precisa chegar a uma concepgio mais orginica e totalizante, mais cientifica. O novo
intelectual, o partido e a escola tém um papel importante na ajuda que podem for-
necer 4 elevagfio cultural das massas.

- e

A cultura nfio é ruim, ao contrdrio, € resultado de conguistas histéricas e
condigiio de atualizagiio da histéria. Também a sociedade industrial nfo representa
um desvio da humanidade. Hi outros modos de gerir a industria, afora o burgués, que
podem ocasionar bem-estar e nfo somente dissabores.

b. Bourdieu-Passeron

Para esses dois socidlogos franceses, de acordo com a interpretagao de Sny-
ders,

"o sistema escolar funciona de forma extremamente
conservadora, 56 se preocupa com a reprodugdo de si-
tuagdes estabelecidas, visto cada um (...} se limitar a
assumir por sua conta o desting da sua categoria ¢
finalmente de sua classe™.

H4 uma situagfo social injusta, discriminatéria. Para a classe dominante, € de
fundamental importincia que o mecanismo gerador dessa diferenga permanega enco-

29 1bid., p. 138.
30 Ibid, p. 168.
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|
berto e que a responsabilidade pela mobilidade social seja atribuida a cada individuo.

E uma questéo d‘if: mérito, de dotes, de natureza - nao se cansardo de dizer os Iiberais.

A anélisei pertinente de Bourdieu-Passeron procura desfazer esse propdsito da
classe dominantg: demonstra que os dotes pessoais ndo sio tdo pessoais assim. Ao
contrario, é muilio reduzida a quota que, no individuo, pode ser atribuida & natureza;
a grande parte de suas caracleristicas € formada socialmente. O gosto artistico, por
exemplo, é um prazer cultivado; resulta de todo um aprendizado que vai da infancia
i vida adulta, passando pela escola.

Para os sd
classe dominantd

cidlogos franceses, a escola estd tolalmente submetida ao projeto da
; sua organizagdo leva paciente e progressivamente a reprodugio das

relagdes sociais de produgio. Isso € feito pelo trato da cultura como rito, sem qual-

qucr contato comj

o mundo, onde ndo intervém uma verdade elementar, o dominio do

real, nem qualquer for¢a capaz de aumentar a autenticidade. A escola trabalha, pois,
com o irrealismd cultural, ou melhor dizendo, com uma culiyra falsa, ficticia, sem a

minima relagio ¢

om a verdade. Sua verdade estd na reproducfio das relagbes sociais

que empreende. A escola ndo foi feita, nem pode e nem precisa trabalhar com o real,

com a verdade. §
dec uma tragicom
privilegiados™'.

Bourdieu

dmbito da escola
pela andlise soci
que 0§ autores d
reafirmar a luta

cultura ndo é mo
de conquistas his
As 1déias doming
nidade. O mundg

ua fungio € outra: conscrvagio da ordem sccial. O ensino ndo passa
€dia em que "a regra das regras assenta-se na eliminagdo dos ndo-
Fim suma, a escola é o elemento chave da reprodugao.

Passeron acabam por eliminar a possibilidade de luta de classe no
Néo hd cspago para ela. A (nica possibilidade de critica é exercida
légica ao desvelar o funcionamento do mccanismo social. E claro
A reprodugiio vio merceer a critica de Snyders, scmpre pronto a
ie classes na instituiclo escolar. Ele parte do pressuposto de que a
re- enfeite, ou qualquer outra coisa ficticia, mas um complexo real
oricas ¢, por isso, resultado de lulas eivadas de conflitos de classe.
nfes nilo sdo 6 idéias da classe dominante - 80 um bem da huma-
cultural nfio se resume a um disfarce - tem sua objelividade e seu

n

valor; e néo é de

pouca importincia que ele venha a estar de posse dos trabalhadores,

a partir do que ¢les estardo em melhores condigles de concretizar seu projeto. A

escola se engaja,
a burguesia esse

}_pois, no pomo da discdrdia entre as classes ¢ cumpre disputar com
lespago,

31 Thid., p. 300.
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¢. Baudelot-Establet

Snyders considera que a grande contribuigdo desses autores estd em ter
demonstrado a divisiio de classes na escola. O sistema de ensino, mesmo o que se
mostra unitdrio, mantém veladamente uma divisdo entre duas redes heterogéneas,
opostas e antagonistas. "'A massa de criangas origindrias das classes sociais an-
tagonistas €, e continua, escolarizada em redes opostas’ e é assim conduzida ou
antes reconduzida a situagdes socials opostas”™. A rede SS (secunddrio-superior)
continua formando os quadros dominantes e a PP (primdrio-profissional), os quadros
operdrios. Estes 1ltimos recebem uma falsa cultura, uma cultura de passividade e
submisséo,

"0 papel da escola, a fungdo oculta que Lhe é destinada,
& precisamente esta: a partir dos fracassos escolares dos
desfavorecidos, mergulhd-los na humilthagdo para que

nio renunciem a uma atitude de humildade™™.

Para o radicalismo de Baudelot-Establet, a burguesia assenhorou-se, de modoe
exclusivo, da escola, fazendo com que todas as préticas sejam de inculcacio ideold-
gica, e transformou os docentes em servidores da classe dominante. Q alune ndo
encontra na escola relagio alguma com a vida prética do trabalbo; alids, € da prdpria
esséneia da escola fazer a separago radical entre o mundo externo e o que se passa
nas suas quatro paredes - entre trabalho manual e intelectual. Mas, também, nfo
espere o aluno operdrio encontrar conhecimentos vélidos ou produzi-los na escola; ali
ele aprende a ser calmo, disciplinado, submisso, humilde...

Snyders acha que existe uma oposicio inconcilidvel entre ideologia burguesa
& modo de vida proletdrio no pensamcnto de Baudelot-Establet. Os interesses da
classe dominante néo t€m nada a ver com os das classes exploradas. Os trabalhadores,
pelo seu contato com as condigbes materiais de existéncia, criam um "instinto de
classe" que constitui a forga viva da ideologia proletdria. "O instinto de classe cons-
titui ¢ dnico estimulante, o fio condutor ao mesmo tempo necessdric e suficiente
como guia através de um tal itinerdrio™*, nilo carecendo de teorias e instituigdes
outras para sistematizar e conduzir sua pratica de luta. A cultura proletdria ¢ a

32 Tbid., p. 48.
13 Ihid, p. 71.
34 Ibid., p. 336.
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obreirista do maoiy
Snyders: "Rejeitar
minio escolar do I
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operdrio. O que pry
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|
que se basta a si mesma, enquanto que a cultura burguesa estd
r realidade, € pura mistificagio ideoldgica.

ssa perspectiva, € um espago puramente burgués. Nio hd luta de
‘'as forcas progressistas ndo dispdem de nenhum ponto de apoic
ma vez que toda a escolaridade € apresentada como mistificagdo
a Unica circunscrigio em que se d4 a luta de classes e hd a cultura
ra do trabalho. A superestrutura poderd exercer papel importante
revolucionadas as condigdes de produgio.

ritico também dessa interpretagfo, para ele, inspirada na idéia
mo, para a qual tudo tem que ser reinventado pela base. Afirma
estes conhecimentos , rotular de ideologia burgnesa todo o do-
rerdrio, do cientifico e do técnico, é, para o proletariado, enfra-
mente"*. O espaco escolar é lugar de luta de classes, porque a
nue nio € simplesmente burguesa) € indispensdvel ao movimento
cisa ser feito ¢ melhorar o ensino e nao fugir a ele; tornd-lo mais
ritico, mais cientifico. De outra parte, a cultura proletdria nio se
precisa ser aprimorada e aprofundada. O operariado tem duplo
¢ ¢ "rebaixado ao nivel de animal de carga”, chegando as raias
mbrutecimenio; por outra, "o proleiariado assume a missdo real
v condicdes de vida'. Carece de ajuda. Escola, partidos, setores
dos com as lutas operdrias... tudo tem de eslar, organicamente,

entrincheirade pard a luta pelo socialismo.

A ALEGRIA CU

As pedagogias na
Correntes Actuais

No texto Ag
ferida em Lisboa n
pedagdgica (O livy

LTURAL E A RENOVACAO DA ESCOLA

o-diretivas (conferéncia de 1982), in: SNYDERS, G. et alii.
; da Pedagogia (1984).

pedagogias ndo-diretivas, elaborado para uma conferéncia pro-
0 ano de 1982, Snyders faz um balango de sua produgio tedrico-
0 que ja escrevi...) e projeta suas novas contribuicOes & causa da

35 Tbid.. p. 339-340‘2
36 Ibid., p. 347.
37 Ibid., p. 375,
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educaciio (O livro que sonho escrever...). A primeira parte retoma as ctiticas diri-
gidas ao ndo-diretivismo, tomando como referéncia os escritos de Neill e questionan-
do-lhes o conceito naturalista do desejo, a concepgdio individualista da liberdade e o
relativismo face 3 questdo da verdade A segunda parte traga as preocupagdes do
autor quante As alegrias da escola, o tempo presente do aluno, enquanto aluno, O
tema valeria um livro cyjo titulo foi anunciado assim: Tu ndo trabalhas, na escola:
nio sabes os prazeres de que te privas. Snyders esclarece:

"o mey sonho seriam alunos gue pudessem conquistar
dificilmente, e eu quase diria dolorosamente, através das
obrigagdes escolares, uma alegria que de outro modo

ndo poderiam conhecer"™.

A alegria cultural, somente conquistada através do acesso as grandes obras e
produges culturais da humanidade, serd largamente discutida no livro que veio a
lume em 1986, sob o titulo Alegria na Escola.

La joie a l'école (986} (ne original); A alegria na escola (1988) (em
Portugués).

Este dltimo lvro € parte de um sonho de hd muito acalentado, como confessou
Snyders, na obra supracitada; foi publicado no Brasil em 1988. Nele, o autor expressa
sua preocupagio constante: "renevar a escola a partir de uma transformagdo dos
contelidos culturais™. A cultura é o que h4 de essencial na escola e a pedagogia estd
voltada diretamente para ela, de modo que reformar a escola unplica, antes de tudo,
a renovagio dos contetidos culturais, porque eles dizem respeito ao tipo de homem
que se quer formar.

A proposta de Snyders visa a encontrar uma maneira de cumprir a segunda
obrigagiio que a escola tem para com o estudante. A primeira trata de sua preparagio
para o futurg, formar homens de acordo com as exigéneias da sociedade adulta, tarefa
que a escola, bem ou mal, estd realizando; a segunda diz respeito a alegria do tempo
presente, o sentido de viver o hoje na escola, Esta segunda preocupacfio, que a escola

38 As pedagogias nig-diretivas, p. 22.
39 Alegria na escola, p. 11,
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pode ser conseguida pelo contato profundo com a cultura

"A fonte de alegria dos alunos, ndo a procuro inicial-
mente do lado dos jogos, nem dos métodos agraddveis,
nem do lado das relacdes simpdticas entre professores e
alunos, nem mesmo na regido da autonomia e da esco-
tha: ndo renuncio a nenhum destes valores, mas conto
reencontrd-los como consegiiéncias e néo como causas
primeiras"®,

Essa alegnia méio pode ser experimentada fora da escola, porque €
|

"uma alegria que brota de um encontro com as obras
de arte, desde os grandes poemas de amor até as rea-
lizacdes cientificas e técnicas, de uma tensdo em direcdo
aos mais realizados sucessos humanos, de uma par-
ticipagdo, de um certo modo de participagdo nos
movimentos organizados pelo que os homens se esforca-
ram para progredir em seus estilos de vida. Gostar de
um texto, compreender como funciona wm motor, apre-
ender o gque é capitalismo, o socialisma, o Terceiro
Mundo... comegar pelo menos a apreendé-lo, na aproxi-
magdo, mas também as sementes da realidade que cada
idade e cada aquisicdo anterior permitem; agir a partir
dessas aquisigdes fortificando-as pela agdo, envaizando-
as na acdo. Alunos que vivem no nivel dos ideais, dos
valores".

Snyders chegou a construir até um lema para expressar essas convicgdes:
"Vocé ndo estuda na escola; ndo pode imaginar de que satisfacdo estd se privan-
| P

do"*

Reformar a escola, a partir da cultura, requer também um projeto de formagio
de professores. Hd que entusiasmd-los culturalmente.

40 Ibid., p. 13.
41 Ibid., p. 13-14,
42 Ihid,, p. 14.
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"Contra certas tentagdes de dissolver o papel do profes-
sor na intervengdo das mdquinas pedagdgicas ou das
iniciativas tomadas pelos proprios alunos, quero afirmar
a necessidade do professor como intermedidrio pessoal
e personalizado entre o mundo da juventude e o mundo
da cultura: representante da culiura elaborada junto
aos jovens™,

O professor precisa ser aquele que ja se aproximou dos grandes sucessos, das
grandes obras; ele mesmo se tornou um modelo, por isso tem capacidade para media-
tizar o aluno € 0 modelo, Ele nfo deixa de representar para o aluno o apelo da cultura
elaborada: a solicitagio para que, na continuidade da cultura primeira (de massas), o
cstudante ingresse na grande cultura. Para isso, vale a pena pedir ao alunc que deixe
a rua e entre na saia de aula; poderd enconlrar ali 0 mais alto grau de liberdade e
alegria.

"A cultura que estimo e que me dd satisfagdo inscreve-
se em continuidade com o que jd existe de grandioso, de
apelp a grandeza da vida e aos desejos dos homens (...),
em continuidade com suas lutas, e contra a matéria e
contra aqueles que os rebaixam"*,

O aluno ndo poderd progredir na cultura, sem

"o filtro de uma personalidade; o acesso & satisfagéo
cultural escolar passa por uma pessoa que conhece a
satisfacdo cultural, sabe fazé-la partithar e se esforca
para viver a classe de maneira que ela seja partitha-
da"®,

Por que priorizar a alegria na escola? Antes de tudo, porque proporcionar
alegria ao aluno € dar importincia 4 sua juventude; reconhceer-lhe o direilo de viver
o presenie; valorizar o estado atual de seu processo de desenvolvimento pessoal.
Além disso, a alegria, de acordo com a defini¢fo de Spinoza, € o sentimento que marca
a passagem de uma perfeicio menor a uma perfeigéio maior; na alegria, ¢ a pessoa em

43 Ibid., p. 221.
44 Tbid., p. 14.
45 Thid., p. 221.
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cresce, que se langa a frente, de maneira que Snyders pdde defini-la
der vida"'®.

- a satisfacfo é marcada por um impulso progressista, ndo s por-
diregfio & verdade e & confianca, mas também porque exige agfio
sociedade, como um todo, tem que ser (ransformada, porque os
elizes o bastante, ndo estdo felizes como deveriam ser.

Snyders insiste em reformar a escola na perspectiva da alegria, nfo
mas aquela que brota do contato com a realidade profunda do
dade ¢ do homem, que estd expressa no imago das grandes obras

culturais, Nesse sér-n'tic]o, A alegria na escola trabalha trés grandes temas, que com-
pdem as trés partf?s do livro:

a) Cultura primeigia e cultura elaborada
|

b) Continuidade-r
¢) Enfim a escola

Na primein
precisa realizar pa
vai da cultura pri
cultura elaborada,

apreendida da e pe

uptura

4 parle, 0 autor analisa o percurso gue o homem de nosso tempo
ra conguistar a liberdade, a dignidade e a satisfagao. Esse percurso
neira (em nossa €poca, também chamada de cultura de massa) a
A cultura primeira nasce da experiéncia direta da vida; surge e &
la convivéncia direta e cotidiana. E, portanto, uma cultura autén-

tica ¢ ndo hd razies para desqualificd-la ou negar-lhe todo o trago de positividade.

. - |
Mas também ndo|

falhas: ¢ fragmen;k

ha como ignorar suas limitagdes. A cultura primeira estd cheia de
ada; mistura verdade e ficcdo; seu mundo nfdo estd solidamente

firmado; suas proinessas nfio s3o nunca totalmente realizadas. Seu discurso apresenta
infinitas lacunas, © que o torna frégil ¢ aberto &s ingeréncias da ideologia dominante.
A indistria cultur:al manipula a cultura de massas.

I

A cultura
complementa, ap:
cultura elaborada

laborada, por sua vez, constitui ¢ passo seguinle e nececssdrio, que

Toi’unda e realiza a cultura primeira. A cultura primeira exige a

"Existe uma cultura elaborada que conduz aos valores
e ds alegrias em direcdo aos quais fende a cultura
primeira, a cultura de massa - e com tanto mais forca

46 Thid, p. 21. |
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e amplidio; afirmagdes muite firmes, ultrapassando as
limitacdes e as barreiras; o que pode comunicar & agdo
um impulso mais garantido. E em seu préprio terreno
que vejo a cultura elaborada rivalizar com a cultura
primeira"¥.

Esse combate entre as duas culturas nfo caracteriza uma simples negagao, mas
uma continuidade-ruptura, que Snyders analisa na segunda parte de seu livro.

Nesta segunda parte, Snyders procura mostrar a dialética da relagiio entre
cultura primeira e cultura elaborada, uma passagem que exige esforgo e ajuda, porque
demarca um salto de qualidade. Essa auténtica aufhebung Snyders a procura demons-
trar na andlise que faz de vdrios temas, cuidadosamente selecionados: a ciéneia, o
racismo, o amor, o progresso. Diante dessas realidades, a cultura primeira mantém
uma perspectiva correta: ela projeta expectativas favordveis ao desenvolvimento da
ciéncia, ao respeito e convivéncia soliddria em relagfio ao outro (A outra raga), ao
relacionamento amoroso, ao desejo de progresso. Mas, pelas limitagSes desses hori-
zontes culturais, a ciéncia aproxima-se¢ do charlatanismo; os preconceitos sociais
misturam-se aos comportamentos democrdticos; 0 amor envolve-se com jogos frivo-
los de sedugdo e engodo; o progresso descamba para o ceticismo ¢ a acomodagio.
Eis o papel da cultura elaborada: tornar os homens mais racionais, mais amorosos,
mais soliddrios, mais progressistas. Nisso consiste a grande alegria que Snyders ndo
se cansa de reivindicar.

A terceira parte do livro coloca em quest3o a escola. Ela € uma instituigio com
positividade garantida pelo processo cultural da humanidade. Scu lugar e seu papel
sdo dados pelo préprie cardter da cultura elaborada: ela nfo € de acesso imediato e
espontineo como a cultura de massas. E necessdrio uma instituicdo organizada,
pois haverd incessantemente algo de dificil"®, que exige esforgo, sistematizagio,
disciplina, tempo, trabalho. Por isso, a escola deve privilegiar o trato dos conteddos
culturais, a disciplina, a avaliagio, a autoridade do professor, a sistematizagio das
matérias, a organizagio do tempo, o controle do comportamento, etc. Nada disso,
porém, justifica o autoritarismo ¢ o arbitrio da institui¢io e do professor; também ndo
significa dominagao sobre o aluno. Trata-sc de um trabalho de parceria, em que
professores a alunos atuam organizadamente, com o fim exclusivo de penetrarem nas

47 Ibid., p. 45.
48 Ibid., p. 186.
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profundezas da cultura e de experimentarem a alegria desse acesso. Todo o trabalho
escolar deve estar voltado para esse norte.

O grande Ei:Sforgo tedrico de Snyders seria invélido, se sua proposta ndo con-
figurasse uma escpla progressista.

"Digo: escola progressista porque o trajeto continuida-
de-ruptura sé me parece possivel (...) numa cultura pro-
gressista; porgue ao contrdrio a relagio é certa entre
tantos anos de escola que se passariam na ndo-satisfa-
¢do, na ndo-confianca em si e na submissdo resignada
a sociedade tal como ela é: porgue este trajeto parece-
me fundamentar uma possibilidade essencial de progres-
So para as criancas provindas das classes exploradas,
as quais sabemos bem que constituem o grande batalhiio
do fracasso escolar™.

i
Des éleves heureyx - Réflexion sur la joie a I'école a partir de quelques
textes littéraires (no original); Ahmos Felizes: Reflexiio sobre a alegria na
escola a partir de textos literdrios (1993) (em portugués).

Alunos felizes... segue a linha do livro anterior, A alegria na escola. A
preocupagao central é, fundamentalmente, a mesma: provar que a alegria na escola
€ possivel (em dos}:s pequenas, ela jd existe); que essa alegria é especifica (diferente
das alegrias experimentadas pelo cotidiano extra-escolar, por exemplo): ¢ uma alegria
cultural, alcang:adai por meio do contato com a obra-prima®™; que somente na perspec-
tiva da busca da alegria, através desse mergulho nas obras culturais de grande porte,

|

49 Ibid, p. 187. |

50 "Obras-primas dopassado, mas também do presente; obras-primas artisticas ¢ literdrias (e é a
essas que Se costwna reservar a palavra), mas também as grandes descobertas cientificas gue
levaram a novas imagens do mundo, noves modos de pensamento; as grandes sinteses das
ciéncias humanas que levam a perspectivas plenas quanto as civilizacaes e aos didlogos entre as
civilizagdes; obras-primas morais, problemdricas dos valores; obras primas de acdo, a luta
sislemdtica confra\q infustica; obras-primas lécnicas, sobre as quais, infelizmente, ndo sei dizer
grande coisa” (ibid, p. 163).
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se pode reformar a escola num sentido progressista.® Desta vez, porém, nio vai
dialogar com pedagogos; prefere os trabalhos de escritores {romances, biografias,
autobiografias, didrios, etc.) que nfio sejam obras de "profissionais da escolaridade”,
nem "consumidores incondicionais da escola”. Nio raro, esses interlocutores sao
criticos da escola e, em alguns casos, guardam verdadeiro rancor contra ¢ universo
escolar. Mesmo assim, Snyders encontra neles sinais claros da positividade da escola.
Por seu intermédio, ¢ possivel comprovar que

a) a alegria escolar existe;

b) que a escola ndo € um ambiente triste e de abatimento incorrigivel. Ao contrério,
consegue ser bem sucedida.

Sendo a escola uma instituigiio indispensdvel ao percurso cultural da humani-
dade, ¢ preciso combater o discurso antiescolar através da afirmagio das possibilida-
des da escola e, sobretudo, através de uma reforma orientada para o resgate da alegria
cultural. O importante € focar com clarcza

"a propriedade caracteristica da escola: a convivéncia
com a 'cultura cultivada' gue culmina na relagcio entre
o aluno e os mais belos resultados atingidos pela cultu-
ra, as grandes conquistas da humanidade em todos os
campos, desde poemas até descobertas prodigiosas e
tecnologias inacreditdveis. Alegria cultural, alegria cul-
tural escolar...">

Defender a escola como o ambiente da alegria cultural implica defender tam-
bém sua estrutura sistematizada, regrada, disciplinar. Esses caracteres organizacionais
garantem a conjugacfo de esforcos e a atencfo necessdrias ao acesso & obra-prima.
O obrigatdrio (que ndo deve ser confundido com autoritaristno, com arbitrariedade,
com dominagio pura e simples), na escola, é indispensavel . Na viséio de Snyders, o
obrigatdrio:

5t E preciso observar que o autor niio se propde simplesmente a repetir o que escrevera
anteriormente. Em nota de pé de pégina, esclarece: "em relacdo ao meu ultimo livro (La
joie & l'école, PUF, 1986), o atual é inteiramente novo: as andlises sdo outras, os
exemplos sdo diferentes e as conclusdes gerais - creio e espero - foram renovadas e
enriquecidas” (p.22).

52 Alunos felizes..., p. 32.
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b 4 vida escolar, oferecendo um leque de experiéncias emocionais que
quivalente no mundo cotidiano;

ntra o “regime do capricho”;

conduta do aluno, permitindo-lhe passar da perspectiva dos interesses
¢ particulares & absorcio de valores universais;

pontra a arbitrariedade contida em si mesmo (ajuda a superar as agita-
fma, as hesitagtes, a frouxidio...); :

¢ o aluno caminhe em dire¢@o aquilo que ainda ndo o atrat;
FecOmeco apds o erro;

Fivfduo a ir até o médximo de suas forgas.”

As aldgrias que Snyders busca sdo “impossiveis de serem atingidas sem

intensos esfo
Justificam as
‘Porque a esc
cimentos de
rais"

reos. Tais alegrias, vividas no presente do aluno, longe de anular,
exigéncias, compensam a demanda constante para esse 'se aplicar™ >
nla de Snyders visa a "atividades de alto nivel, que se unam a conhe-
alto nivel, atividades diretamente relacionadas ds aguisigdes cultu-

Poderiamos perguntar a Snyders se sua escola tem alguma chance de realizar

as promessas
através da bu
deria afirmat

a) depois de

métodos, g

renovacao

b) cada vez n

cia, juven

que faz no sentido de proporcionar alegria ao tempo presente do aluno,
sca disciplinada e obrigatdria 4s obras-primas. Ao que ele nos respon-
vamente e justificaria sua resposta, dizendo-nos que

ter-se ocupado, por virias décadas, quase que exclusivamente com 0s
pedagogia estd tomando consciéncia da importéncia dos contelidos (da
dos conteddos);

hais, mais alunos passam grande parte de sua vida (inféncia, adolescén-
ude) nos quadros escolares e ndo suportariam por muito fempo um

ambiente triste e aborrecido;

c) a expansdg do aparelho escolar incorporou uma massa de estudantes (das camadas

53 Cf. ibid., p.

| 104-106.

54 Ibid., p. 32|

55 Ibid,, p. 110.
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populares) para quem © presente € muito mais importanie que a mera expectativa

de futuro;

d) o lazer, hoje, estruturou-se em institnigdes que concorrem com a escola, obrigan-
do-a a renovar-se, dando importncia  alegria de seus ajunos;

&) os temas da peniténcia como valor educativo tendem a perder (se ndo perderam
completamente) seu significado,

Seriam esses os sinais mais evidentes de que a reforma da escola na perspec-
tiva da alegria e da cultura elaborada é uma esperanga. Quanto a isso, garante Paulo
Freire, no preficio que fez 4 edigio brasileira da obra de Snyders:

"a alegria na escola, por que Georges Snyders vem lu-
tando, alegremente, ndo € sd necessdria, mas possivel.
Necessdria porque, gerando-se numa alegria maior -
alegria de viver -, a alegria na escola fortalece e esti-
mula a alegria de viver. Se o tempo da escola é um
tempo de enfado em que educador e educadora e edu-
candos vivem os segundos, os minutos, os quartos de
hora & espera de que a monotonia termine a fim de que
partam risonhos para a vida ld fora, a tristeza da escola
termina por deteriorar a alegria de viver. E necessdria
ainda porque viver plenamente a alegria na escola sig-
nifica mudd-la, significa lutar para incrementar, metho-
rar, aprofundar a mudan¢a. Para tentar essa reviravolia
indispensdvel ¢ preciso deixar bem longe de nds a dis-
torgdo mecanicista; é necessdrio encarnar um pensar
dindmico e dialético. O tempo que levamos dizendo que
para haver alegria na escola é preciso primeiro mudar
radicalmente 0 mundo € o tempo que perdemos para
comegar a inventar ¢ a viver a alegria. Além do mais,
lutar pela alegria na escola ¢ uma forma de lutar pela
mudanga do mundo. (...) E ndo hd esperanga sem ale-
gria" ¥

56 Cf. ibid., p. 35-36.
57 Ihid., p. 10.
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AS BASES IPA PEDAGOGIA PROGRESSISTA
|

Os coqizbates de Snyders pela pedagogia progressista e pela educagiio em geral
langam rafzes|em s6lidas convicgbes de ordem tedrica; um referencial que ele elabo-
rou a partir, sigbretudo, do materialismo histérico. Consideramos os seguintes, como
0s principats ‘tépicos dessa teoria.

a. Historia e I1‘e*erdade

“A histbria tem um sentido, quer dizer, constitui uma totalidade em que os
momentos ult:fapassados estdo, de uma certa maneira, presentes"™®, Nao ha como
deixar de recqnhecer que o enfrentamento que os homens tiveram, desde ¢ inicio,
com a naturezh e com eles mesmos, deixou marcas no seu modo de vida. A cultura
pode ser interpretada como a tentativa e © meio encontrados pelos homens para
assegurar, condensar e transpor s geragdes seguintes 0 que, a duras penas, Consegui-
ram amecalhar jem favor do aperfeigoamento de suas condigdes de existéncia,

|

Sob uni outro aspecto, a cultura aponta para a possibilidade e a necessidade
de aprender as|ii¢Ges da histdria. Aprendizado, muitas vezes, obtido por entre decep-
¢des e tragédias; mas sempre um ganho. Nio fosse essa perspectiva, a humanidade
ndo teria sobrepivido por muito tempo, pargue viver € um processo de superagio de
riscos. Por 1ssq, cada nova geragiio nfo estd obrigada a refazer todo o percurso desde
o seu inicio; ao contrdrio, incorporando as conquistas das geragdes precedentes, pode
liberar seu tempo, sua forga e sua inteligéneia para dar respostas aos novos desafios
que VAo apare¢endo.

Nio € preciso recorrer a expedientes extraordindrios para confirmar essa
marcha histéri¢a da humanidade, Até o senso comum aprende essa dindmica com
facilidade. O que ndo significa dizer, no entanto, que o progresso tenha sido (seja)
linear: hd marchas e contramarchas, avangos e recuos, acertos ¢ erros, H4 fetichismos
e alienagles na cultura. De qualquer forma, nenhum passo 2 frente € possivel, sem
que se firme nais conguistas antecedentes, O percurso da humanidade é um percurso
seletivo e incmTporativo.

A histdria, enquanto progresso, confirma a objetividade das coisas e dos
processos socidis, bem como a possibilidade de sua apreensdo pela inteligéneia

58 Para onde vﬁio as pedagogias ndo-diretivas?, p., 344.
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humana (conhecimento). A verdade € descoberta e também construgdo, mas, de modo
algum, pode ser atribuida aos caprichos e idiossincrasias humanos. Certamente ,eles
estdo imbricados no processo do conhecimento, mas ndo sdo sua iltima palavra.

"A verdade ¢ uma evolugdo, o que significa simulta-
neamente que 0 progresso € bem real e ndo um jogo de
morticinio, em que cada nova teoria destrdi as prece-
dentes, ¢ que a verdade necessita dos esforcos dos ho-
mens, para se libertar a pouco e pouco™.

Na permanente investida dos homens sobre a realidade, "verifica-se a apro-
ximagdo de uma verdade objetiva, aproximagdc cada vez mais profunda, mas o
movimento continua: a verdade ndo é nem pode ser esgotada"®. Nio relativismo e
celicismo, mas também nac dogmatismo positivista. Os dogmas obscurecem a visio
investigadora e deturpam o processo, querendo parar o movimento do real e da
verdade sobre ele. Tanto o ceticismo, quanto o dogmatismo sdo anti-historicos.

Certo € que, com referéncia ao mundo fisico, o progresso do conhecimento é
bern mais palpdvel. Poucos ousam contradizer a verdade de suas leis. Porém, quando
se trata da realidade social oun histérica, tudo parece mais préximo do relativo.
Tomam parte do jogo os interesses dos individuos, dos grupos, das classes... E o que,
as vezes, € apresentado como verdade, nio passa de mistificacio e ideologia. De
gualquer forma, as leis histéricas sdo histdricas, mas leis, E, enquanto Lais, pressu-
pdem o jogo dos interesses dos individuos e das instituigSes, mas ndo se resumem
neles. Somente na perspectiva da totalidade das relagBes sociais pode-se captar a
objetividade de suas leis.

H3i verdades e verdades: algumas que podem ser apreendidas a partir da
imediaticidade empirica; outras, as mais decisivas, a muito custo sdo conquistadas,
Exigem esforgo, aprendizado e capacidade de abstragio, porgue sé por esse processo
podem revelar sua complexidade. Sdo verdades grandes. Hd também verdades que
exigem lutas historicas, lutas politicas, lutas de classes, revolugdes, etc., para se
cfetivarem ou para deixarem-se perceber. Nas sociedades de classe, as questdes de
fundo giram em torno da luta que se estabelece entre elas, e suas leis se realizam
através dessa Tuta.

59 Ibid, p. 331
60 Ibid., p. 331.
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Neste ponto, & preciso voltar ao inicio desta reflexfio, quando a histéria foi
apresentada como um processo progressivo da humanidade. Pode ter ficado a impres-
sdo de que os homens se puseram coesos a perseguir 0 mesme objetivo: um verda-
deiro mutirdo histérico. Nio € isso que Snyders concebe. As divisdes sociais sempre
determinaram ohjetivos dispares e, até, opostos. Lutas, guerras, genocidios, marcaram
a histdria de tados os tempos, de maneira que, justamente por essa luta, passa o
caminho da histdria, A histéria € a histdria da luta de classes diria Marx. E diria mais:
Em cada épocd histérica, a classe revoluciondria tem a histéria (a verdade) a seu
favor; e a c!as1e dominante &, por esséncia, conservadora e ople-se a0 pProcesso
histérico. Dessd modo, enquanto a primeira interessa-se pela verdade, a segunda opta
pela mistificagiio. Na formagciio social capitalista, a burguesia como classe dominante
tem interesse em suspender a histéria, para garantir seus privilégios. O proletariado,
ao contrario, camo classe dominada, tem seus interesses voltados para a transforma-
gfio da ordem vigente: somente o processo histdrico pode realizar suas esperangas. O
proletariado estd, pois, mais interessado na verdade do que a burguesia que, segui-
damente {ou permanentemente), recorre & ideologia para afirmar-se efou reter sua
hegemonia. "A |histéria como dialética significa que o proletariado é humilhado,
aviltado - e Sintlultaneamente, forma-se, jorja-se, adgquire poder e lucidez®.

Porém, %:uidado! Snyders acha que nio cabe, a esse respeito, radicalismo
como, por exenplo, atribuir & burguesia somente a fraude e a falsificagéio histéricas:
"As idéias da c#asse dominante ndo se reduzem a uma pura fraude, {...) pois a classe
sd se torna dominante por ter sido capaz de fazer avancar a histéria"®. Ha que se
considerar ¢ farer uso das contribuigbes da burguesia, portanto.

Disso, et:lcaminhamo-nos a uma compreensio adequada da relagio infra-estru-
turafsuperestrutura. Uma formagiio social compde uma totalidade articulada em torno
de suas relacies de produgdo, que sao sua base material. Nio é possivel, no entanto,
separar a esfera econdmica das outras esferas (sociedade politica e civil, ou simples-
mente superestiutura), porque, entre elas, existem vinculos orgénicos de miitua de-
pendéncia ¢ determinagio. Os conflitos que se ddo no dmbito do trabalho rasgam a
sociedade de allo a baixo; como também os conflitos politicos ou ideolégicos atmgem
o comportamento de todas as outras esferas.

De maneira que o processo revoluciondrio implica a movimentagio de todas

61 Escola, classé ¢ luta de classes, p. 12
62 Para onde Vio as pedagogias nao-diretivas?, p. 344
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as esferas da estrutura social (assim como a hegemonia supde o controle sobre todas
as instincias). Nio se trata de uma mudanga repenting, surgida ndo se sabe de onde;
ao contrdrio, demanda da conjuga¢io de pequenos avangos até que se criem as
condigdes objetivas e subjetivas para a revolugo: af sim dd-se uma transformagio
radical, qualitativamente superior a qualquer tipo de reforma. Reforma e revolugio
socialista nfo se identificam, mas a dltima precisa dos avangos proporcionados pela
primeira. "Recusar o progresso parcial é recusar a histéria™, diz Snyders. A revo-
lugfio ndo nasce do vazio, mas de uma preparagio lenta e gradual, pois "se nada de
vélido foi conquistado até o presente, como organizar a seqiiéncia da agdo? Que
esperanga justificdvel de que novos esforgos venham a revelar-se eficientes ?"*,

O mesmo vale para a incorporagio dos setores médios € outros segmentos
sociais que se mostrem soliddrios com a causa universal do proletariado: “(...) ndo
se conseguird destruir o regime capitalista sem se reunirem contra ele lodas as
camadas sociais que ele procura cada vez mais violentamente maltratar, esmagar,
expropriar’®, '

Histéria € verdade nfo se ddo por saltos mais ou menos surpreendentes,
imprevistos, magicos: sdo gestagbes longas e aciimulos de conguistas, incliindo su-
peragdes qualitativas e revoluciondrias.

b. Para uma teoria do modelo

A historia, na sua complexidade, inclui de tudo um pouco. Nem tudo, ao
entanto, estd no mesmo nive! de importincia e significagio. Componentes de some-
nos, superficiais e acanhados tdm seu ciclo e desaparecem por falta de consisténcia
e abrangéncia. S&o caducos. Os aspectos medulares, intensos e articulados impdem-
se no presente ¢ estendem-se ao futuro: sfo os ingredientes das sinteses histdricas.
Esses s@io os modelos, sejamn pessoas ou produgfes culturais. "A. cultura que
procure marca o ser, modifica a vida, as obras-primas que pretendo sdo as que
produzem uma espécie de choque essencial’®, Por outro lado, continua Snyders,

G3 Escola, classe e luta de classes, p. 66.
64 Ibid., p. 66.

65 Ibid., p. 69.

66 A alegria na escola, p. 67.
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"ndo renuncio a procurar do lado dos herdis algo que
me sustente e me oriente, pois se os abandono, ou me-
thor, se eles me abandonassem , eu estaria reduzido a
objetivos, a uma existéncia imediata e entdo muitas ve-
zes ficaria abatido, preferia a abatimento"?.

Acrescentar algo & pessoa e & histdria pressupde a aproximagio ao que de
methor existe nelas a fim de que, sustentado e impulsionado por essa substincia, se
possa gestar o navo, o inédito. "Nédo hd ascensdo sem guia"® e, muito menos, poderia
haver superagio|sem a incorporagfo do essencial.

O modelo estd mais préximo da verdade por ser o resultado das melhores,
mais profundas ¢ mais significativas determinagdes ¢ inventivas histéricas da huma-
nidade (ou dos grupos humanos particulares).

¢. O homem

QO ser humano ¢ resuitado de miltiplas determinacgGes. N#o se sabe delimitar
com precisdio até que ponto a subjetividade ¢ original e desde onde comega por ser
resultado das relaghes com o meio. Na verdade, essa preocupagdo € injustificdvel,
porque a individialidade e o meio aparecem sempre interligados. Impossivel separa-
los: um se define a partir do outro. Tem vigéncia uma relagfo dialética permanente
entre "interior" ¢ "exterior”, subjetividade e objetividade. E, através dessa dialética,
o homem resultaicomo um ser histérico que, na sua personalidade e no seu modo de
viver, resume a lionga caminhada da humanidade.

A razio d4 sentido propriamente humano & agio pratica das pessoas. Sem ela,
nio teria sido possivel a elevagio da espécie e, sem ela, ndo pode haver elevagio dos
individuos, nem liberdade. Somente na utilizagfio racional e coletiva dos recursos da
existéncia podem| os homens criar coisas e dar fluxo ao desejo de liberdade que tém.
E sentir alegria. |

|

Snyders atribui centralidade ao sentimento de alegria na elevaciio da pessoa
como um todo. Diz ele: "Na alegria, ¢ a totalidade da pessoa que progride™. Mas,
0 que pode causdr alegria realmente plenificante € somente a inser¢3io da pessoa na

67 ibid.. p. 74.
68 Pedagogia progressista, p. 24.
69 A alegria na esr:;ola, p- 19.
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profundidade da histéria humana, incorporar-se e deixar-se incorporar pela cultura -
a melhor cultura. Isso exige quase sempre esfor¢o e sacrificio; mesmo assim, as
pessoas lancam-se por essa senda, nfo s porque, individualmente, experimentam
alegrias mais profundas, mas também porque € uma exigéncia histdrica.

Néo tem sentido, para Snyders, imaginar que a pessoa humana possa desen-
volver sua essencialidade, deixando falar a voz da natureza que clama em cada um:
seja isto chamado de desejo, interesse, afetividade, etc. O homem & histdrico e,
enquanto tal, pressupde o jogo dialético entre potencialidades pessoais e estrutura
cultural. Eliminar esta Gltima significa embrutecer o exemplar humano.

d. Escola e ensino-aprendizagem

O processo ensino-aprendizagem assenta sobre a cultura: sobre tude o que a
humanidade produziu de melhor nela mesma e no ambiente. Os modelos sao produ-
¢Oes histdricas avantajadas mais reais, ¢ os estudantes precisam ter acesso a cles
através do professor e dos contetidos e, dai, langarem-se is possibilidades do futuro.

"(...) A pedagogia, para mim, € antes de mais nada, uma
reflexiio sobre contetidos a transmitir. {...) A pedagogia
¢, antes de mais nada, interrogarmo-nos sobre a relagdo
entre a cultura dos alunos e a cultura escolar e, depots,
interrogarmo-nos sobre 0s meios gue hdo-de fazer pas-
sar de wma para a outra™.

E pela orienta¢fio do professor que o aluno atinge diretamente o real.

A escola € o espago do trato cultural, do cultivo ¢ do prolongamento da
cultura, da edificagfio de pessoas. Nem por isso se reduz a instrumento de reprodugio
social. Ao favorecer a criatividade, a invengdo, a superagéo e, sobretudo, o trato
critico dos contetidos culturais, ela se torna "¢ lugar em gue (a) necessidade de unido
das massas operdrias (...} se transforma numa convicgdo mobilizadora®™.

O materialismo histérico é uma teoria apropriada para respaldar uma proposta
pedagdgica progressista, porque sabe ver adequadamente a instituigio escolar como
uma realidade de dupla face, transpassada, de alto a baixo, pela dialética das classes

70 As pedagogias nio diretivas, p. 27.
71 Escola, classe ¢ luta de classes, p. 69.
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sociais. E, pois, por um lado, um aparelho ideolégico do estado, entendido como
divulgador da ideologia dominante € reprodutor das relagles sociais capitalistas; mas,
por outro lado, € a0 mesmo tempo, € lugar de critica e de enfrentamento a ordem
social estabelecida. Escola & luta de classes.

E certo que p escola nfo realiza, por si 56, nenhuma revolugfo. Seus limites
de determinagBo social estdo dados pela condigfio superestrutural que possui ¢, além
disso, por ser meralinstituiglc entre tantas outras (embora haja quem afirme que se
trata da instituigao fundamental da formag&o social capitalista). Pode, contudo, fazer
bastante para contribuir com os setores democrdticos. Se ela nio faz a revolugfio, sem
ela, dificilmente, a 'frevolugﬁo serd feita.

Quanto as reiat;ﬁes pedagdgicas, o marxismo tem valor fundamental. A sintese
"entre o vivido do @luno e o acesso as verdades elaboradas”, (...) "entre a vida do
grupo nos seus debates igualitdrios e a iniciativa orientadora do mestre, parece-nos
ser 0 marxismo" que a pode realizar. O marxismo "constitui precisamente o prolon-
gamento tedrico, a lzlucidag:c’io tedrica da experiéncia realmente vivida" e "surge-nos
como a dnica via cupaz de ligar a renovagdo escolar a revelugdo social, ou antes,

saclalista" ™. i

i

! " ensino inspirado pelo marxismo € totalizagdio da
' experiéncia e, no entanto, totalizacdo dificil, que ndo
i se obtém sendo & custa de uma série de rupturas, pois
I ndo € adicfio, mas exige ter-se acesso a um HOVO POnLo
: de vista: o abstrato. E o dinico meio de se escapar
ao cardter parcial e unilateral das verificacées empiri-

cas"”

E uma idéid muito cara a Snyders a da continuidade-ruptura no ensino. O
principio € de que 4 verdade tem ramificacdes profundas, muito mais além do que as
relagGes empiricas do cotidiano podem apreender - esta € a primeira parte do principio;
a segunda parte dizjrespeito & necessidade de alcangar-se o profundo da verdade, seja
para a alegria pessoal do individuo, seja para o progresso histdrico da humanidade
(equivale dizer: para a revolugéo social do proletariado). Entao o professor e a escola,
como um todo, predisam ter presente a necessidade de, partindo de onde o aluno estd,

72 Para onde vio asipedagogia nao-diretivas?, p. 10-11,
73 Ibid,, p. 354.
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fazé-lo romper com suas limitagGes e langar-se no encalgo da verdade mais complexa. -
(..)"A pedagogia consiste na unidade dialética desses dois movimentos de continuidade
e de ruptura"™,

Com essa postura, Snyders supera a pedagogia do tipo tradicional, que investe
tudo na ruptura (negagdo do mundo do alune), e a pedagogia dos métodos novos, que
insiste na continuidade. Ambas acabam por n&o levar ao profundo: a primeira porque
ndo faz o percursa com © aluno, limitando-se a formar-lhe uma superestrutura de
conceitos abstratos e vazios (sem relagdes vivas); a segunda, porque gircula sobre as
relagBes simples e superficiais da empiria cotidiana.

Uma educagio progressista, que parta da base tedrica esbogada acima, pres-
supde, entre outros, os seguintes pontos de vista:

a. Presente ¢ futuro

As camadas populares, na sua caréncia € na sua ciéncia da brevidade da vida,
formulam para si uma filosofia imediatista: aproveitar enquanto € tempo; evitar o
esforgo quando possivel; tirar o médximo prazer do tempo presente. Essa mentalidade
entra para a sala de aula e se incompatibiliza com o regime de disciplina, esforco ¢
perspectiva de futuro ali reinante. A escola burguesa espanta o aluno do povo, porque
desconsidera o seu vivido, o seu cotidiano, 0 seu presente.

"Os alunos do povo pedem que a escola lhes fale deles
mesmos, e do seu tempo, do seu mundo e das suas lutas
- o que implica uma conexdo direta entre o movimento
social e o que se passa na escola: deste modo se vai
muito longe na exigéncia de transformagdo"™.

Nio se trata de ficar preso ao mundo dos alunos; é preciso operar a ruptura.
Uma escola progressista "também assume a tarefa de impedir que a exigéncia do
presente {...) se afunde no aneddtico imediato™™®.

74 Ibid., p. 313.
75 Escola, classe ¢ lula de classes, p, 395,
76 Ibid., p. 396.
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b. Solidaricdade e individualidade

A escola capillalista privilegia a individualidade, encaminha tudo & busca do
ganho e do sucesso particulares. O mundo proletdrio, ao contrdrio, guarda muito do
valor coletivo das cdisas € do saber, o que, de certa maneira, € decisivo, para que o
aluno do povo rejeite a escola. Ele tende a fugir da lei das selvas.

"A escola progressista pode suscitar formas de sucesso
escolar, um desejo de avangar em relacdo a si proprio
e, porianto, em relagdo aos outros, que, de forma algu-
ma, se confunde com os sonhos pequenc-burgueses de
ascenstdo individual a qualquer preco™”.

O desejo de promogiio pode reintegrar a vontade de mostrar as préprias ca-
pacidades, a disposi¢io de construir para si e o anseio de afirmacgio pessoal, com as
perspectivas do grupp, da classe e da humanidade.

Snyders, no livro de 1971, retoma a experiéncia de Makarenko como inspi-
ragio a uma pedagogia de esquerda. O ponto fundamental do trabalho do educador
soviético € a referéng¢ia ao grupo educador. Rejeita-se uma educagfio fundamentada
na relagao individuo [a individuo como imeal e prejudicial. A educagio real dd-se no
coletivo, O grupo € gducador de si. A agio do mestre exerce-se diretamente sobre o
grupo e isto impede ‘o individualismo burgués; enquanto que o papel dos modelos
chama cada aluno para a superagio de si ¢ para o engrandecimento do coletivo.

c. Pratica e teoria |

A escola tem| que Ir ao encontro do aluno com a proposta de um ensino
politécnico, em que se valorize a pritica (familiar ao aluno proletdrio). Mas, 3 escola

i "cabe ainda a tarefa de explicar aos alunos vindos do

povo gie a sua preferéncia pela prdtica ameaca vir como
que a ser envolvida numa negacdo do tedrico e acabar
por cair numa prdtica restrita e desprovida de perspec-
tivas de conjunto”™,

71 lhid., 397-398,
78 lbid., p. 400
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Os alunos, por sua vez, estdio corretos, quando esperam da cultura

"que ela seja um meio de agdo sobre o real, pois expe-
rimentam uma necessidade vital de agir sobre o real, de
o modificar, ndo toleram gue ela se disperse em evasi-
vas, gratuidade ou que se reduza a meros exercicios
Jormais™,

Porque cultura, em sintese, ¢ uma realidade ampla, que abarca a totalidade da
vida social ¢ individual das pessoas e, por isso, tem que dar conta das vérias neces-
sidades que constituem a vida humana. A dialética entre exigéncias dos alunos e
exigéncias da escola hé de colocar as coisas da cultura no seu devido lugar.

d. Autoridade e disciplina

A escola também precisa trabalhar o espirite de disciplina e autoridade sem
cair no autoritarismo. O alunc do povo reage a tudo o que signifique enguadramento
e dominacfio. Sdo reagiies normais da classe que sempre foi explorada e, quando mais
disciplinada, obediente e esforgada se mostrou, mais teve aumentado o grau de
exploragio.

E oportuno fazer ver #o aluno que nem tudo € igual: que o professor pode ser
diferente do patrao; que a disciplina escolar pode ser diferente da do trabalho, Mas,
isso 56 ¢ alcangade na medida em que a escola souber respeitar o aluno e proporci-
onar-lhe conteddos que lhe sejam interessantes, que interpretem a vida e o joguem
numa dindmica de crescimento pessoal e grupal.

Em resumo, a autoridade do professor, o espiritc de disciplina e o trato
adequado dos conteddos culturais devem estar de tal modo entrosados e dinamizados
que levem o aluno do povo a langar-se por inteiro na inquirigiio da verdade. O
termdmetro para medir o acerto do processo 2std na alegria que o aluno € capaz de
experimentar. "Eu iria até sustentar que, ldgica e moralmente, a escola deveria ser
o lugar da satisfagdo, satisfagdo culrural™®.

79 Ibid., p. 402.
80} A alegria na escola., p. 15,
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CONCLUSAO

sas. E, mesmo que o autor mantenha invejdvel coeréncia em suas idéias e nunca se
desvie das linhas mestras de seu pensamento, a riqueza das andlises, a diversidade dos
temas que aborda.f os detalhes de sua argumentacio, etc., mereceriam oufras tantas
paginas para serem convenientemente estudados. Nossa pretensdo foi modesta: apon-
tar as perspectivas bdsicas do autor e convidar o leitor para um contato direto com
suas obras. Nio Lberdera, por certo, o seu tempo. Serd recompensada, também, a
dificuldade no que se refere & busca das obras, reconhecidamente de dificil acesso.

As obras dg; Snyders, que analisamos, compdem mais de 1300 pdginas impres-

ABSTRACT
The text cﬁnsists of the systematization of Georges Snyders texts that treats
theoretically of education.

The strucnire of this work is organized in two parts: in the first one is presen-
ted the general tog'ics, the contents of Snyders texts, following the chronological order
of edition. The fundamental themes and/or concepts in the author's thoughts and in
the organization (Ifnf a progressive pedagogy, are developed in the second part.
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