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Neste ensaio, pressupée-se que a educagio ndo deve passar por pro-
cessos de tombamento. Diferentemente da arquitetura, 3 pedagogia (entendi-
da como processo educative com maior reflexiio) niio basta restaurar e recons-
tituir. Isso porque seus alicerces, suas bases, sdo insuficientes, sio considera-
dos hoje equivocados € até mesmo abusados de certo grau de periculosidade.
E necessario destrui-los, reelabors-los sob nova antropologia, que busque
recuperar o paradigma da natureza humana esquecido da hominizagio. Sem
essa mudanga de concepgiio sobre a estrutura basica, as inovagdes no ensino
nio passarao de pintura nova em prédio vetho.

Para a tarefa de indicar novos pressupostos antropolégicos 4 educa-
¢do," utilizou-se como principal base de pesquisa o livro de Edgar Morin, O
Enigma do Homem - para uma Nova Antropologia.

1 Antigos pressupostos antropolégicos

Os paradigmas antropol6gicos tradicionais caracterizam-se pela
predeterminag¢io do humano, por visio dicotomica e linear.

1.1 Predeterminacio

As predeterminagbes apresentam-se através dos paradigmas essencialis-
tas. OO pressuposto disso & que existe uma esséncia humana fixadora da sua
condigao.

Sao variantes de tal enfoque:

- 0 humano ja nasce, independentemente do meio, com suas
possibilidades determinadas pelo que ele é, em esséncia, via
determinacio genética, pelas idéias inatas (Descartes) ou pela
qualidade de sua alma (Platio);

- essa natureza humana poderi ser vista como barbara, per-
versa e animalesca (termo que indica atitudes nio racionais,

' Texto desenvolvido com base na disciplina Ideologia: inguagem-cultura, ministrada
pelo prof. Amilio Pinheiro, UNIMEP, I Sem.-1995.
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instintivas) e, portanto, devera sofrer a interferéncia da socie-
dade através de agio educativa marcada pela disciplina, pela
intervengiio do meio. Neste aspecto, notam-se as caracteristi-
cas da Pedagogia Tradicional;

- outro viés € pensar a natureza humana como essemnalmente -
boa. O humano nasce bom e puro. £ a perspectiva roméantica

de que o humano s6 apresenta atitudes perversas devido a
influéncia negativa das sociedades complexas. Surge desse
conceito antropolégico a idéia do bom selvagem, ou seja, o hu-
mano ¢ melhor quanto mais préximo permanecer de sua natu- .
reza, quanto menor a complexidade de sua cultura. Muito
desta nogio de humano ¢ incorporada e desenvolvida pelo
ideal escolanovista, na sua disposicio pela nio-interferéncia

(ou a menor possivel) da sociedade sobre o individuo;

- outra possibilidade € a de o humano ser predeterminado pela sua
passividade. £ a visio empirista. O humano néo traz nada de bom ou de mau,
nenhuma idéia inata. O humano nasce tibula rasa (Locke); o mundo externo
imprimir4 nele todo o tipo de influéncia.

Assim, o predeterminismo coloca 0 humano sob a tirania do meio ou
sob o império dos genes. Seja como for, pressupde o homem concluso no
processo hominizante.

1.2 Dicotomia

Caracteristica do pensamento tradicional, com forte influéncia do
pensamento grego, € a criacio de linguagem dicotomica pela qual o humano
é percebido, tratado, educado. Antigo paradigma antropolégico opde natureza
a cultura (MORIN, 1975:94); fragmenta o humano em razido-emocgio, corpo-

alma, matéria-espirito ¢ o conhecimento com base na identidade € na néo-
identidade (PINHEIRO, 1994:15-27).

O nefasto desse tipo de compreensio estd na distingio, por vezes
oposigio, langada sob aspectos humanos indissocidveis. :
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1.3 Linearidade.

A concepgiio antropoldgica dos educadores, via de regra, € a do veio-
vindo: o homem surgiu, foi se desenvolvendo... e veio-vindo; precisou sair das
matas... ¢ veio-vindo; seu cérebro foi crescendo...e veio-vindo; comegou a
cagar... e veio-vindo; criou a linguagem simbélica... e veio-vindo; foi se organi-
zando socialmente... e veio-vindo; veio-vindo, veio-vindo até chegar ao que é
hoje, numa seqiiéncia l6gica e constante.

Com uma crianga aconteceria processo semelhante. Ela nasce, vai
tendo contato com o mundo, vai se desenvolvendo, vai acumulando conheci-
mento, mais conhecimento, mais experiéncia e vai-indo, vai-indo, até se tornar
adulto.

Pedagogicamente, € possivel pensar nessa perspectiva antropoldgica
em que, sabendo-se o nivel de conhecimento do aluno num determinado
momento, através de teste de sondagem, poderd se estabelecer o plano de
curso e de aulas e, tomando por base isso, prever o estigio em que esse aluno
estars em tempo futuro.

2 Novos indicativos antropolégicos
Hominizacao

O homem néo nasce homem: € ponto no qual as ciéncias humanas estd hoje
de acordo. De tudo quanto constitui a humanidade - a linguagem e o pensa-
mento, 05 sentimentos, a arte, a moral, de tudo quanto a civilizacio levou
milinios a conquistar - nada passou para o organismo do recém-nascido;
cumpre-The adquiri-lo pela educagdo (Reboul, 1985:33).

Essa visdo antropolégica representa significativo avango para a pratica
pedagdgica com relagio ao pensamento inatista para o qual o homem ja ¢, por
natureza, ou por antecipagio, o que deverd ser, em que a crianga deveri ser
educada para si mesma, para poder desenvolver-se. Mas, a tal posicio, ainda
que tenha seus méritos (e os témy), € que hoje esteja difundida e seja aceita no
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nivel universitdrio, faz-se necessario indicar os limites com base em novas
perspectivas antropolégicas.

Dizer que o homem nao nasce homem, mas se faz pelo processo edu-
cativo, ainda é pensar o0 humano essencialmente ji concluido, com possibilida-
des previamente estabelecidas. O humano, na relagio com a cultura, faz-se de
modo sui generis. Ele ndo s atualiza sua natureza, mas extrapola-a e modifica-
a. A pedagogia, para se atualizar com os patamares cientificos, precisa compre-
ender que ndo existe 0 homem, nem antes de nascer, nem quando nasce e nem
mesmo depois de sua inser¢io social; o que existe é a hominizagio (ATLAN,
1992:183).

A hominizagio ¢ aberta; prima pelo movimento, pelas transformages
constantes e pelas inter-relagdes. E algo a construir-se sempre, de modo dife-
rente e, por vezes, inesperado. Pensar pedagogicamente, tomando por base a
hominizagio, é saber que qualquer indicativo sobre o desenvolvimento da
crianga, suas cap-acidades de aprendizagem, etc., é localizado e temporirio.
Indicativos fazem-se convenientes, mas somente enquanto tal, nio enquanto
lei. Talvez nossos avds estejam percebendo isso mais que os professores, quan-
do dizem que "ndo se faz mais crianga como antigamente", ainda que nio
saibam que o principio de invencio e de evolucio sdo préprios do cérebro do
saptens (MORIN, 1975:137).

Por que pedagogia da hominizagio? Porque foi a hominizac¢io que
gerou e foi gerada pelo sapiens-demens. S6 que esse processo nio foi algo
estanque, que esteja findado. Os pressupostos da hominizagio continuam; a
hominizagio continua, ainda que cada vez operacionalizando e sendo opera-
cionalizada num e por um sistema de maior complexidade.

Integracio antropoldgica

As ordens psicoldgica, s6cio-cultural € bioldgica sdo partes que intera-
gem, privilegiando as intercomunicagdes em detrimento da gradacio. Elas ndo
podem ser tidas como compartimentadas e sobrepostas hierarquicamente uma
sobre a outra. Aquilo que é o mais bioldgico - o sexo, a morte - &, a0 mesmo
tempo, aquilo que estdi embebido de simbolos, de cultural (MORIN,
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1975:136). Ea perépectiva em que podemos compreender que 0 humano é
sistema tUnico biopsicoquimicossociocultural, possibilitado pela integracio
federativa, fortemente intercomunicante, do cérebro do sapiens (Idem).

£ preciso pensar a educagio com base na superagio do paradoxo que
fragmenta o humano, privilegiando aspectos inatos em detrimento do adquiri-
do ou vice-versa, pois o sapiens.s6 foi possivel na integracio biocultural e,
;privado dessa integracio, o sapiens seria um débil mental, incapaz de sobrevi-
ver a nio ser como um primata do mais baixo nivel (MORIN, 1975:92).

Brecha antropolégica

Aspecto existencial ignorado pela antropologia tradicional é o de que
o humano caracteriza-se enquanto ser-em-falta. Chegamos até o sapiens, e s6
nos é possivel viver enquanto tal, nfio apenas numa situacio de incompletude,
mas, provavelmente, pela incompletude, ou mais ainda, pela necessidade de
preenchimento ou compensacio deste inacabamento ontogenético (MORIN,
1975:87) que nos leva a produzir e a explorar novas aptidSes pelo sentimento
existencial da falta, que € a manifestagio inquietante da incompletude.

Diferentemente e até contrariamente dos demais mamiferos, 0 huma-
no sofreu processo de aniquilamento dos programas inatos, dos comportamen-
tos exterectipados, a0 mesmo tempo que adquiria plasticidade e disponibilida-
de muito amplas,.. néo sé lingtifsticas, mas também operacionalmente légicas,
heuristicas e inventivas (MORIN, 1975:91).

O processo educativo s6 é possivel em razio do inacabamento que a
hominizagio trouxe consigo. Caso contririo, o humano, ontologicamente,
rejeitaria a aprendizagem e néo teria por que construir-se na inter-relagio com
a cultura, pois seria j4 um ser pronto. Aqui volta a questio de que o0 homem
nio nasce homem e ndo se faz, a rigor, nunca, pois mesmo o adulto é inacaba-
do, nio estando isso tanto nas caracteristicas anatdmicas ou fisiolégicas secun-
d4rias quanto no inacabamento potencial do cérebio (Idem: 89) . A educagio
acontece ndo somente porque o humano permite, mas, acima de tudo, porque
lhe é necessidade vital.
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Neguentropia

Aquilo que chamamos de evolugio de aprendizado néo €, e nunca foi,
processo linear e ndo condiz com uma l6gica finalista, tipo teilhardiana.” A
evolucio ndo é um continum, mas uma soma de modificagbes esporadicas,
com muito longas épocas chamadas de estagnacio, sob a 6tica evolutiva, mas
que s0, na realidade, de estabilidade (MORIN, 1975: 95).

Essa estabilidade, ao mesmo tempo em que € buscada e necesséria,
precisa ser superada, sob pena de 0 humano entrar em estado de entropia, que -
€ caminho para a apatia generalizada.

A ligica da neguentropia, isto ¢, da disposicdo prépria para o sistema quto-
organizado complexo - para a vida, no seu sentido mais amplo, englobando
também o homem ¢ o espirito - para utilizar as forcas de desorganizacio a fim
de manter ¢ desenvolver sua prépria organizagdo, para utilizar as variagoes
aleatdrias, os acomtecimentos perturbadores, 4 fim de aumentar a diversidade
¢ a complexidade (MORIN, 1975:95s).

E necessario que a pedagogia se desenvolva numa perspectiva lgica
da meguentropia. Isso significa primar pelo diferente, pelo desconhecido, pelo
estético (interacionismo) na construgiao do conhecimento, do humano,
Incerteza

Aquilo que, no sapiens, se torna subitamente crucial é a incerteza e a

ambigiiidade da relacio entre o cérebro e o meio ambiente (MORIN,
1975:112). o

{2)

Pierre Teilhard de Chardin, paleontélogo jesufta francds, aproximava ém scus estudos '
ciéncias, filosofia e teologta. No livro O Fendnene Humano {1955), desenvolveu concepcio

evolucionista desde o nivel inorganico da matéria até o mais alto nfvel espiritual, sempre

obedecendo a uma lGgica finalista-imanentista, pela qual o homem e todo o universe

caminham para um ponto final de amadurecimento e perfeita unizo com a realidade

divina.




A incerteza nio esti para o sapiens por questio de insuficiéncia instru-
mental, é condigio antropolégica. Nosso sistema cerebral ndo é parte natural
e irmio gémeo do universo. Todas as mensagens que chegam ao cérebro sdo
ambiguas e precisam ser interpretadas de modo a reduzir a incerteza por meio
de operagbes empirico-légicas (Idem).

A prbpria l6gica da neguentropia introduz o inusitado, permite flexibi-
lidade e implica a possibilidade do erro. Como diz MORIN, o homo sapiens
¢ condenado 20 método chamado, precisamente, "de tentativas e de erros"
{Idem).

Talvez o esforgo humano em estabelecer verdades, a necessidade de
superar o provével e de dizer o que &, estejam justamente ligados a essa condi-
¢ao insuportdvel em que a hominizagio nos colocou e que nos impulsiona a
buscar compensagdes, ainda que momentineas, na logicidade do conhecimen-
to estabelecido. Uma pedagogia da incerteza precisaria reconhecer tal zona de
incerteza entre o cérebro e 0 meio ambiente (MORIN, 1975:112) e que nio
ha identificaciio entre individuo e objeto, entre real ¢ imaginério. O erro grassa
na relagio dos sapiens com o meio ambiente, na relagio consigo préprio, com
outrem, na relagio de grupo com grupo e de sociedade com sociedade (Idem).

Descomedimento

O sapiens € constitutivamente descomedido. Talvez exigido pela sua
falta, ontol6gica, ele transpde as necessidades consideradas vitais, se pensar-
mos em outros mamiferos. Seus desejos sio naturalmentes ilogicos, aleatérios
e ilimitados, porque sua falta também é incompletavel.

O excesso é caracteristica humana, € exigéncia de sua condicio e,
provavelmente, um dos responsaveis pelos sapiens. Por isso, pensar uma antro-
pologia fundamental que nio dé lugar A festa, & danca, ao riso, as convulsdes,
ao prazer, & embriaguez, ao éxtase(MORIN, 1975:114), € atitude dissimulado-
ra que nio ajuda a nos conhecermos melhor, ao contrério, provavelnente, nos
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leva A tentativa de redugio da afetividade em beneficio da inteligéncia (Idem),
0 que nio caracteriza o sapiens.

Ordem e desordem

A visdo tradicional de mundo, seja ela teolégica, filoséfica, cientifica,
etc., sempre colocou a desordem em oposicio a4 ordem. Para que o universo
pudesse existir, a desordem precisou ser eliminada. A ordem € que cria. Vale
para o mundo fisico, para sua mecnica, como também para o mundo biolégi-
co. O homem, por sua complexidade, talvez tenha precisado, e precise ainda,
de mais ordem que os demais.

A superaciio dessa visdo faz-se necessiria pela constatacio de que onde
a ordem impera de modo absoluto, radical, constituj-se sistema fechado, giran-
do sobre si préprio, sem nenhuma possibilidade da novidade, do imprevisto,
do aleatério; ndo hé ruido, pois todos estes elementos constituem quebra da
ordem.

Esse tipo de ordem talvez s6 acontega nos buracos negros do universo,
onde a ordem, a forga unificadora, é tio grande que nio permite nem mesmo
i luz se manifestar.

O humano, no entanto, estd longe disso tudo, ele € louco-sbio... A
ordem humana comporta a desordem (MORIN, 1975:118). Mais que isto: a
ordem humana, enquanto resultado de progressos da complexidade (Idem),
¢ composta de ordem e de desordem, ambas sio inerentes. A hominizagio
acontece por causa da, com e apesar da desordem (Idem). Num sistema hiper-
complexo como € o humano, suas opressbes sio minizadas, embora aumentem
suas aptidoes organizacionais, em especial sua aptiddo para a mudanga (MO-
RIN, 1975:122).

Faz-se necessdria uma pedagogia do erro e da desordem, mais préxima
de nossas condicbes antropologicas, para superarmos a educagio tradicional,
que € a da verdade, da ordem e da repeti¢io. A educagfo tradicional nio
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coloca seus alunos em fila, numa rigida disciplina, por questao de sadismo,
mas porque acredita na ordem e no progresso, ou no progresso somente pela
ordem, e, por isso, termina sendo educagio que nada cria e tudo copia.

Do processo pedagégico exige-se complexificagio que impulsione o
humano ao uso pleno de suas aptiddes, para que surjam novas aptiddes e

igualmente possam ser exploradas.

Abstract

Taking as a base the knowledge of the failure of the educational model based on
essentialist anthropologies, with its dichotomous and linear vision of the human
being, new paradigms are proposed for education in the text. The challenge is
guiding educational practice in the path of an anthropology that may regard
hominization as a trademark of human nature, which is done based on Edgard
Morin's studies.
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