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Proposicdes de indicativos metodoldgicos para uma praxis curricular
que vise a construc¢do do conhecimento, numa dimenséo de integracéo,
compreensdo e articulacao dos saberes.
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O primeiro ensaio, Interdisciplinaridade: conceitos e proposicées
metodologicas (¥.1, n.1, dez/1994), preocupou-se em explicitar os concei-
tos que identificam e orientam os indicativos tedricos de uma proposta
de educagfo intgrdisciplinar.

As reflexdes emergem a cada momento, pois a dinAmica do processo
da evolucio cien‘tiﬁco -social exige, e até mesmo acelera, a procura por no-
vas frentes de aquagao em todos os sentidos e direces da sociedade. As-
sim, a academia e as institui¢des educacionais ficam compromissadas com

a criacéo e a revrlagao do conhecimento-ciéncia e com a inovacéo

metodoldgica. |

A diversida
de padrdes meto
gem experiéncias
formacdes, reafiy
mento e aperfeig

de de modelos tedricos disponiveis forma um complexo

iolégicos que subsidiam a acdo diddtico-pedagogica. Sur-

educativas, propostas renovadoras, que acrescentam in-
mam filosofias, resgatam partes da histéria do conheci-

oam o trabalho didrio - o fazer em Educag¢io. No entan-

to, permanece um espaco em aberto entre as propostas de acdes ¢ a sua

real efetivacao.

As concepgo

guiadas por para
interesses cientid
siderar os inform

es de mundo, de vida, de sociedade e de educacfo sdo
digmas que se estabelecem e se tornam sélidos em seus
1cos, politicos e socioeconémicos sem, muitas vezes, con-
es culturais e éticos presentes.

O esforgo dqs compreender a dimenséo global da educagdo, via pro-

cessos de ensino
diante da complg
setores da socied

,|em particular os sistemas formais, tem sido irrelevante

xidade e da quantidade de informagfes emergentes dos
ade.

O fazer dos

curriculos e as propostas iluminadas por teorias consi-

deradas por educhdores como elementos irradiadores da esperancga e, até,
como responsaveis por possiveis inovacdes transformadoras, nao tém con-
seguido evitar a fragmentacio do conhecimento.

A quantidade de informagdes hoje disponivel no mundo, bem como
o desenvolvimento da ciéncia tém possibilitado um alargamento de fron-
teiras entre o conhecido e o ndo-conhecido, pois, de forma naturel, em-
purram as pessdas para novas frentes de pensar e agir. [sso, certamen-
te, acarreta as ttansformacoes, exclusdes e até um nivel de contempla-
cao dos fendmenos e fatos sem a condicfo de aproximacéo, que pode ser
interpretado comp um processo de letargia ou morte lenta.

A escola, nolentanto, continua a sua trajetoria tranqgiiilamente, com
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as preocupacdes voltadas aos reflexos do mercado global; as vezes, até res-
ponde, mas, por permanecer com as estruturas sedimentadas no rigor pa-
dronizado de velhas teorias-conceitos, néo consegue se movimentar em
direcdo ao horizonte que o conhecimento vem apresentando a cada mo-
mento. A cultura ou aculturacéio que estd impregnada nos seres pensantes
responsdveis pelas diretrizes norteadoras da educagfo-ensino néo tem
permitido a retirada das nuvens escuras ou cinza da potencialidade de
criacdo do homem. Assim, formam-se pessoas... alunos... profissionais que,
em nivel do discurso, sdo considerados aptos a atuar na sociedade, mas
que, na pratica, deslizam pelas lacunas subjetivas.

O chamamento por questdes essenciais da organicidade da vida hu-
mana, tais como a ética, a cultura e o meio ambiente, para que sejam par-
tes integrantes dos curriculos, estd colocado nas diretrizes oficiais do Sis-
tema de Ensino com a intenc¢do de configuracdo nas diferentes acgoes
educativo-educacionais da escola. Surgem as implicacdes diante da rea-
lidade maior, espaco que ocupa a formagédo escolar, o como efetivar um
processo de aprendizagem-ensino que recrie e transforme as estruturas
mentais e das instituigdes e possa vivenciar a ciéncia na perspectiva da
integracao articulada - o conhecimento como um todo.

A proposta da interdisciplinaridade permite o encaminhamento
metodoldgico para o trabalho de recriacfo e criacio do conhecimento, o
que pode ser uma alternativa mais proxima para atender a nova pers-
pectiva curricular. Porém, devido & complexidade e & necessidade da
complementaridade epistemoldgica dos conteridos, ha possibilidade de se
construir uma metodologia interdisciplinar- transdisciplinar.

Etges e Wallner registram que: :

A interdisciplinaridade, enquanto principioc mediador entre as diferentes
disciplinas, ndo poderd jamais ser elemento de redugdo a um denominador
comum, mas elemento teérico-metodoligico da diferenca e da criatividade.
A interdisciplinaridade é o principio da mdxima explora¢do das
potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo dos seus limites, mas,
acima de tudo, € o principio da diversidade e da eriatividade.(1993).

Assim, a interdisciplinaridade tem a sua base na prdpria génese e
no fundamento da producao do saber e vem sempre acompanhada, de for-
ma clara ou implicita, pela questéo epistemolégica, tanto no que se refe-
re & compreensao da ciéncia quanto ao ato de construcéo, efetivando-se
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pela pratica compreensiva, articulada e criadora do conhecimento.

A conceituagdo de fransdisciplinar, entendida como as interagdes ou
reciprocidades due vio além dos resultados de pesquisas especializadas
(conhecimento e!;speciﬁco-determinado), situa essas liga¢des no interior de
um sistema sem fronteiras estdveis entre as disciplinas e representa um
estagio superior & interdisciplinaridade, momento que transcende os ele-
mentos indicativos pontuados para a construcéo do saber.

A transdis!ciplinaridade ocorre a partir da sintese provocada pela
interdisciplinaridade, e faz-se necessario compreender a sintese como a
capacidade de esséncia do conhecimento, constituindo-se em um estagio
em que tanto b sujeito como o conhecimento e o objeto atingem a
interacio, Supex'{ando a fase da separabilidade.

O encaminhamento transdisciplinar ocorre por meio de um proces-
so de concretizagdo que procede do todo para as partes e das partes para
o todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia para os fendmenos (a
totalidade), que/entra em movimento reciproco e elucida-se mutuamente
atingindo a concreticidade.

A discipliniaridade sustenta-se no fundamento analitico, apdia-se na
metodologia atdmistica e quantitativa da decomposicio sistematica (mé-
todo analitico) e tem o compromisso com um campo do conhecimento es-
pecifico. Na tentativa de ampliar os horizontes da compreensio huma-
na, emerge a interdisciplinaridade-transdisciplinaridade, que se desve-
lard com o auxilio do método sintético, via uma metodologia que contem-
ple o significadd das partes no todo e do todo nas partes, em processo es-
piral de mitua compenetracio: todo-unidade-génese numa correlacéo
quantitativo-qualitativa, regressivo-progressiva.

Como indigativo didatico, apresenta-se o quadro do método analiti-
co e sintético. '
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METODO ANALITICO

METODO SINTETICO

+ Reacdo ao dogmatismo e obscu-
rantismo medieval

. Enfase na parte

+ A servico da decomposicéo

+ Atomismo

« Fatos especificos, particulares

« Tendéncia reducionista

« Via quantitativa

+ Cardter mecanista

- F'undamentos principais: razao e
SeNnsacio

« Somatico {(¢inco sentidos cldssi-
cos)

+ Necessidade e leis

« Determinista

. Exatidao, regularidade

+ Codificacio matematica

+ Reprodutividade

« Viga ao controle

« Previsibilidade

« Geral, regularidade

+ Inclinagdo indutiva

« Progressividade, acumulagio

+ Relacao causal

. Espaco externo (exterioridade)

« Nivel do objeto

« Realidade objetiva

« Experimental

» Hemisfério cerebral esquerdo

» Exclusdo do sujeito (dualidade)

« Funcao explicativa

. Aplicado as ciéncias da natureza

» Alguns mentores: Galileu, Bacon,
Descartes, Newton, Freud,
Berne...

« Analista

« Reacdo ao racionalismo positivis-
ta e analisicismo moderno

. Enfase na totalidade

« A servigo da unificacio

- Holismo

« Realidade plena, total

« Tendéncia ampliativa, globalista

» Via qualitativa

« Carater organicista

+ Fundamentos principais: emocéo
e intuicdo

« Psiquico

« Liberdade e responsabilidade

» Indeterminista

« Incerteza, flexibilidade

« Codificacédo poético-metaférica

« Unicidade

+ Visa a participagao

« Imprevisibilidade (inclu mistério)

- Singular, biografice

« Inclinagdo dedutiva

«Instantaneidade, descontinuidade.

+ Relacdo acausal: sincronicidade.

+ Espaco interno (interioridade)

« Nivel do sujeito

» Consciéneia, valores

« Experiencial

« Hemisfério cerebral direito

« Inclusdo do sujeito (nao-dua-
lidade)

+ Funcio compreensiva

- Aplicado as ciéncias do espirito

- Alguns mentores: Dilthey, Smuts,
Jung, Soler,Frankl, Krishna-
murti...

« Sintetista

Tonte: Well, 1993: 147.
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As transformacdes cientificas, culturais e sociais exigem o

|
enfrentamento p
zes de promover

edagdgico-educacional com propostas curriculares capa-
a formacio do homem-cidaddo. Desafiam os educadores

\ . . - . .

a buscar, constantemente, o conhecimento numa dimenséo de solidarie-
dade, de integragcio e sinergia entre quantidade e qualidade, razdo e vo-
lorizacao, ciéncid - tecnologia e humanizacdo, andlise ¢ sintese.

ABSTRACT

INTERDISCIPLINARITY-TRANSDISCIPLINARITY: A WAY TO

Proposition

NEW CURRICULAR PROPOSITIONS

s of methodological guidelines for a curricular praxis

which aims at the building of knowledge in a dimension of integration,

understanding a

nd articulation of the various kinds of knowledge.
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