A MOVIMENTACAO DAS IDEIAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO
DA FACULDADE DE EDUCACAO

(ESBOCO)

Os dados que levantei sobre o pro-
cesso do pensamento pedagdgico em
Passo FFundo, desde a fundagio do Con-
soreio Universitario Catolico em 19586,
e a implantagio do curso de Pedagogia,
em 1957, ndo me permitem tragar, com
precisdo e detalhadamente, a histéria
de suas teorizacoes. Isso, talvez, seja
possivel e realizdvel em condigtes de
tempo mais favordveis do que as que
condicionaram a elaboracio deste en-
saio. Por ora, portanto, {ico apenas com
alguns apontamentos, redigidos princi-
palmente no intuito de formular certas
hipdteses sobre o assunto e, desse
modo, quem sabe, provecar tomadas de
posicéo, sempre Utels ao progresso das
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investigacbes académicas.

Apenas para esclarecimento do
leitor, informo que a Faculdade de Edu-
cagdo da Universidade de Passo Fundo
fo1 criada em 1970, quando da reorgani-
zacdo estrutural da UPF. Até essa
data, o curso de Pedagogia, juntamente
com as licenciaturas em Filosofia e Le-
Lras (todas criadas em 1957), Diddtica
{eriada em 1960), Ciéncias Naturais e
Estudos Sociais (criadas em 1966) e
Histéria (criada em 1970), pertencia a
Faculdade de Filosofia. A separacio
entre Faculdade de Educacdo e Institu-
to de Filosofia foi, sem duvida, impor-
tante sob muitos aspectos, mas a consi-
dero pouco relevante em termos de cir-
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culaciio de idéias porque, de fato, a inte-
racdo entre as duas unidades é, ainda
hoje, um dado inescapdvel. Desconside-
ro, pois, na minha exposicdo, essa mu-
danca de localizacéo institucional das
reflexdes pedagdgicas.

A CIDADELA |CATOLICA

A criacéo da Sociedade Pro-Uni-
versidade em 1950, sob o signo do pen-
samento laico (representado, principal-
mente, pela magonar%a), que viria a ins-
talar o curso de Direifo em 1956, provo-
cou a pronta reac¢io da Igreja, que, ain-
da azeitada pelos ideais romanizantes
da Acdo Catélica, det‘g forma institucio-
nal ao Consércio Universitario Catéli-
co (1956), instalando, inicialmente, os
cursos de Pedagogia, Filosofia e Letras
Anglo-Germanicas, dujas aulas inicla-
ram em margo de 1957. O Conséreio foi
um projeto conjunto das principais for-
cas institucionals da Igreja de Passo
Fundo: a Mitra Didcesana de Passo
Fundo, comandada pela méo de ferro de
d. Claudio Colling; a Sociedade Civil
Brasileira Missionaria da Sagrada Fa-
milia, da ordem dos padres da Sagrada
Familia; a Sociedac}e Meridional de
Educagéo, dos irmios maristas; a Con-
gregacdo de Nossa Sénhora, das irmés
de Notre Dame, e a issociagﬁo Educa-
cional ¢ Caritativa, dds irmas francisca-
nas missionarias de Maria Auxiliadora,

O Conséreio, C(i)mo rezam os do-
cumentos de sua fundacéo, foi idealiza-
do para ser “uma assotiagdo civil, sem in-
tuito lucrativo, que se%z destina a fundar
e manter, dentro dos limites da Diocese
Catolica de Passo Fundo, Estado do Rio

Grande do Sul, estabelecimentos de en-

Taculdade de (‘:r/nc‘ngrﬁu

sino superior, isolados ou constituidos
em Universidade, na forma da legisla-
¢éio em vigor.” Ao mesmao tempo em que
atendia a uma demanda regional por
ensino superior, a Igreja, por meio desta
mstitui¢cdo, apartava para si (para o do-
minio de sua doutrina) uma parte signi-
ficativa da populagao mais intelectua-
lizada do lugar e demarcava o terreno
académiceo das licenciaturas, pondo-o
na drbita de sua influéncia.

Tratava-se de uma acio coerente
com o mevimento ultramontano, insti-
tuido pela Igreja Catélica em meados do
século passado e que se prolongou, com
todo ¢ viger, até o Concilio Vaticano IT.
Por meio desse movimento, a Igreja, de
forma obstinada, buscou recuperar o
terreno perdido pelo projeto racional da
modernidade. O chamado saber perene
da Igreja Catdélica (a escolastica), dedu-
tivo e metafisico, foi progressivamente
perdendo o crédito 4 medida que as con-
quistas da ciéncia granjeavam legitimi-
dade para o método empirico-indutivo.
A decantada correspondéncia medieval
entre fé e razdo foi para o espago e, com
ela, o conforto intelectual dos catdlicos.
Em busca do paraiso perdido, a Igreja
tercou armas de todos os calibres para
reaver a autoridade de controlar a dire-
¢Ho e o contetdo do pensamento ociden-
tal. Apressava-se, portanto, em abrir es-
colas de todos os niveis e em todos os lu-
gares onde fosse possivel, barganhan-
do junto acs poderes constituidos o di-
reito de ministrar o ensino religioso nas
salas de aula mantidas pelo Estado. A
importancia que a escola assumiu nos
ultimos séculos como instituicdo ideold-
gica merecia e recompensava toda a
energia despendida em favor de seu
controle.
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Da instalagdo dos primeiros cursos,
em 1957, até a criacao da Fundac&o Umni-
versidade de Passo Fundo, dez anos de-
pois, 0 pensamento escoldstico circulou
com absoluta desenvoltura e sem hostili-
dade no dmbito do Conséreic Universita-
rio Catdlico. Basta atentar para a origem
intelectual dos professores ou para os
programas de ensino e dissipam-se as
dividas a respeito dessa afirmacdo. Os
registros de 1965 indicam a existéncia
de quarenta professores nos cursos
mantidos pelo Conséreio, cuja formacéo
académica era a'seguinte:
a) cursos superiores na PUC de
Porto Alegre, 22 professores;

b) cursos superiores no Semina-
rio de Sdo Leopoldo, quatro
professores;

¢} curso de Teologia em Roma,

um professor;

d} curso de Teologia na Suiga, um

professor;

e) cursos superiores em Passo

Fundo, oito professores;

f) formacao superior nido indica-

da, quatro professores.

A PUC, mantida pela congrega-
cdo dos irmios maristas, e 0 Semindrio
de Séo Leopoldo, propriedade dos pa-
dres jesuitas, surgiram no contexto de
implantacio do ultramontanismo no
Rio Grande do Sul, decorrente de um
trabalho paciente, rigido e conjugado de
todas as forgas catélicas rio-granden-
ses, sob a dire¢do implacdvel de d. Clau-
dio José Goncalves Ponce de Ledo (bis-
po de Porto Alegre entre 1890 e 1912),
d. Jodo Becker (arcebispo de Porto Ale-
gre entre 1912 e 1946) e de d. Alfredo
Vicente Scherer (que, tendo sido secre-
tario particular de d. Jodo Becker, foi o
seu sucessor a partir de 1946). Os pro-

fessores formados nessas duas institui-
¢bes tinham, por certo, as mesmas preo-
cupagbes doutrinarias. O mesmo se deve
supor dos que fizeram teologia na Euro-
pa e dos que foram formados nos cursos
oferecidos em Passo Funde. Dos quatro
professores cuja formacao superior néo
é indicada no relatério de 1965, nio se
supde dissondncia quanto a postura ted-
rica, ja que estavam inseridos num gua-
dro coeso e definido intelectualmente.
Além disso, hd indicacdes de que, entre
esses, havia pelo menos duas freiras.

No que diz respeito aos progra-
mas de aula, mencionarei apenas dois
deles, 0 que é suficiente, a meu ver, para
mostrar o rumo das reflexdes que eram
realizadas ali. A disciplina de Cul{ura
Religiosa propunha o estudo dos se-
guintes temas para o ano letivo de
1964

1. Deus: tmportancia atual do
problema - verdadeira idéia de
Deus - necessidade - existéncia
face ao materialismo atual:
marxismo, existencialismo - a
Igreja e o comunismo no Brasil.
2. Homem: & luz da ciéncia e da
Biblia, a concepgdo cristi do ho-
mern.

3. Mundo: & luz da ciéncia e da
Biblia - a origem da vida.

4. Igreja: ne sua reclidade hu-
mana e divina.

A disciplina de Filosofia da
Educagio, por sua vez, apresentava o
seguinte programa, também para o ano
letivo de 1964

1. A posicdo da Filosofia doa Edu-
cagao {necessidade de uma Filo-
sofia da educagdo - principios
catdlicos - filosofia e educagao -
significado da educacao).



2. Objetivos educacionals {(de-
senvolvinlento historico - filuso-
fia e edutazao - algumus tnter-
pretagées| modernas - objetivos
catdlicos
3. A criahca e a sua educagdo
(naturezal ¢ desenvolvimento da
crianga - a educagdo da criai-
ca - falsas iddias acerca da na-
turezea de cr.ia.n.q:a).

4. A edudueao religiosa (impor-
tancia da educagao religrosa -
natureza e fim da educagdo re-
tigiosal.
5. Educatdo para o vida moral
(moralidqde ¢ educacao - neces-
sidade da educacdo do cardter -
lendéncias atiatls - objetivos du
cducacdo| do cardter,

O pensamento pedagdgico catoli-
co é, em todos os sentidos, baseado
numa visio essengialista de homem.
Comao diz Saviani, {0 homem é encara-
do comao constituido por uma esséncia
imutavel, cabendo |a educagio confor-
mar-se 4 esséncia hiumana”. Trata-se de
uma idéia tributaria do idealismo anti-
go e cristio que tendeu a separar, no ho-
mem e na realidadg em geral, a dimen-
sdo empirica (seu lado existencial, feno-
ménico, transitérioL imperfeito) e a di-
mensdo ideal (seu lado essencial, per-
manente, perfeito) Operada essa dis-
tincao, passou-se a desconflar de tudo o
que estivesse ligado a dimensdo empiri-
ca {matéria) e a valdrizar o que se apro-
ximasse da dimenséao ideal (espirito).
Isso vale para questBes referentes a0 co-
nhecimento, a prét%ica da virtude e ao
Juizo estético. A matéria (ou a empiria)
seria, no maximo, jum ponto de apcio
para alcar-se as verdades essenciais
que, no caso do cristianismo, sio dadas,
fundamentalmente, pela revelacio di-
vina. |

- - -
Haculdade de ducagdo

A educacio, nesse esguema, €
uma agdo realizada sobre o individuo
humanoe com o objetivo de reduzir nele
a forca das determinac¢des (ou tendén-
cias) empiricas e favorecer a atualiza-
cdo da esséncia espiritual. Néo € essa
uma tarefa simples nem facil porque, na
visdo cristd, implica atuar sobre uma
dimenséo muito afeila ao pecado (a fa-
mosa feoria do pecado original) e muito
vulneravel as ingeréncias do maligno
(as execradas fentacdes do demonio).
Trata-se, portanto, de atuar sobre o ser do
educando (mais empirico do que ideal)
com a autoridade necessaria, forjando-
lhe a vontade e impingindo-lThe o espirito
da disciplina para gue possa realizar em
81 0 que a sua esséncia prescreveu.

O pensamento moderno (entendi-
do pela Igreja como materialista, empi-
rista, ateu) e as pedagogias nele inspi-
radas eram considerados, sob o portto de
vista catdlico, manifestacées de um
processo amplo de corrupcio dos valo-
res cristdos e humanos. As manifesta-
¢oes praticas dessas formas perigosas
de ser deviam ser combatidas, ao mesmo
tempo em que se deveria insistir, por
todos os meios, na sedimentagdo dos va-
lores cristdos. K isso que se pode dedu-
zir dos programas de aula reproduzidos
anteriormente.

0OS ANEIS E 0S8 DEDOS

O processo que levou a juncioe da
Sociedade Pré-Universidade e do Con-
sorcio Universitdrio Catolico, para que,
em 1967, pudesse surgir a Fundacao
Universidade de Passo Fundo, marcou
o declinio do controle absoluto da Igre-
ja sobre o pensamento pedagdégico da
instituicdo. Essa abertura foi exigida
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por trés situagbes principais.

Em primeiro lugar, a prépria natu-
reza da Fundacfio Universidade de Passo
Fundo demandava, como prineipio, a di-
versidade dos pontos de vista tedricos. O
paragrafo 1° do art. 3° do Estatuto esta-
belecia que a Fundag¢io Universidade

de Passo Fundo “ndo permitira trata--

mento desigual por motivo de convicgéo
filoséfica, politica ou religiosa, bem
como qualquer diseriminacédo de classe
ou raga, nem se submeterd direta ou in-
diretamente, a qualquer instituicéo
pia, religiosa ou filosdfica.”

Embora sabendo que entre a letra
da norma e a pratica dos homens, na
maioria das vezes, estende-se uma
fronteira de largas dimensdées, é preci-
so reconhecer que essa determinacao
estatutdaria acabou por desautorizar es-
quemas muito manifestos de controle
ideolégico. Afora isso, o fato de estar
um curso de Pedagogia nfo mais adstri-
to a uma pequena faculdade mantida
pela Igreja, mas inserido numa univer-
sidade, conferiu-lhe condigdes impares
de didlogo com as questdes centrais da
educagdo regional, nacional e interna-
cional. Os chamados Semindrios Regio-
nais de Educagdo, iniciados em 1969, por
exemplo, envolveram estudantes, profes-
sores, autoridades, etc. de toda a regigo e
da capital do estado para discutirem os
planos educacionais e as idéias pedagogi-
cas emergentes.

Em segundo lugar, a renovagio e
a ampliacdo do quadro docente esta-
vam introduzindo novos professores,
formados em instituigoes laicas, com
posturas teéricas nem sempre afinadas
com a arquitetura conceitual da esco-
lastica. Em 1969, dos 57 professores
que atuavam na Faculdade de Filosofia,

apenas 12 tinham formacgé&o superior
realizada na PUC de Porto Alegre e
trés no Semindgrio de Sdo Leopoldo. O
numero mais expressivo era prata da
casa (21 professores licenciados em cur-
sos feitos em Passo Fundo), mas havia
oito diplomados pela Ufrgs, quatro pela
UFSM, dois por universidades america-
nas, um por uma universidade da Ar-
gentina e um pelo curso de Filosofia de
Viamio. Permaneciam os professores
formados em Roma (um) e na Suica
{um). Nao ha informagdes quanto a for-
magio superior de trés professores.

Em terceiro lugar, é necessdrio
notar que, no seio da prépria Igreja Ca-
télica, havia iniciado um movimento de
renovacio que implicava uma certa
abertura de janelas para mundo, como
indicava o programa de governo de Jo&o
XXIII. Este mesmo papa convocou um
Concilio da Igreja Catélica com o intui-
to de torna-la mais agil, mais moderna,
mais aceita pelo setores intelectualiza-
dos da sociedade. A contrapartida des-
se aggiornamento das estruturas inter-
nas da Igreja deu-se em termos de uma
maior tolerdncia no espaco das idéias e
no campo das praticas institucionais.
No confronto com as idéias modernas,
tratava-se de entregar os anéis para
ndo perder os dedos. A repercussio do
Concilio Vaticano 11 podia ser sentida
nos proprios programas de ensino. A
disciplina de Cultura Religiosa, em
1967, prescrevia, entre outros itens, os
seguintes:

. missdo da Igreja no campo so-
cial

. missan do leigo

. direitos sociais: saldrio

. o eristdo e o internactonalismo.
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Néo se pense,iporém, que as no-
vas realidades intelpctuais, introduzi-
das no contexto do s[irgimento da F'un-
dacdo Universidadé de Passo Fundo e
em todos os momentos posteriores, até
os dias de hoje, ten:Lam abalado de for-
ma profunda a cosmovisdo catélica. A
Faculdade de Filosofia, depois de 1968,
subtraiu-se a diregéf direta da Igreja,
mas nao deixou de mpver-se no horizon-
te amplo do catolicisino. Quase todas as
novidades tedricas introduzidas a par-
tir dai entravam como extratos parti-
culares, que haveriam, em ultima ins-
tancia, de se ajuste}w a0 pensamento
cristdo. Via de regral as novas teses in-
cidiam sohre questﬁe}s priticas {metodo-
légico-diddticas) e o sobre questdes
conceituais de longo|alcance.

Fazendo umajanalogia com um
quadro artistico, poderl’amos dizer que,
no primeiro periodo] quando a escolas-
tica dominou sob todos os aspectos, a
Faculdade de Filoso{Lla era semelhante
a um quadro pintado/em uma unica cor:
verde, por exemplo. Depois disso, com o
ingresso de novas teses, a Faculdade de
Filosofia (e, depois, a Faculdade de
Educacao} foi assumindo as caracteris-
ticas de um quadro de fundo verde, mas
com varias figuras! de cores e tama-
nthos diferentes, que |se salientavam so-
bre a paisagem monpcromatica do pri-
meiro quadro. A existéncia dessas figu-
ras, no entanto, bem como a relacio que
estabelecem uma com a outra ganham
sentido em funcio do|verde que lhes ser-
ve de fundo. O verde, em nossa analo-
gia, é 0 pensamento }:atélico.

Olhando, agorg, o caso do dngulo
oposto, poderiamos Eperguntar se essa
forma de interpretagio néo estaria mi-
nimizando o impacﬁ,o do pensamento

Fuculddade de ducapdo

pedagégico secular {laico), tendo em
vista que a fusdo do Consdreio Univer-
sitdario Catélico com a Sociedade Pré-
Universidade poderia ter levado para
dentro da Faculdade de IFilosofia as
perspectivas tedéricas da magonaria pas-
so-fundense.

Parece-me que isso, de fato, nao
ocorreu, ou ocorreu em doses muito res-
tritas, nao 86 porque a presenca catéh-
ca ful sempre hegeménica, mas também
devide & propria natureza da magona-
ria. Como se sabe, a maconaria brasilei-
ra nunca fol muito coesa em seus pressu-
postos tedricos, nem muito convicta de
seus argumentos. E oplnido corrente en-
tre os historiadores das idéias que ha
uma diferen¢a fundamental entre o ma-
com hrasileiro e o magom francés: 14, ele
é radicalmente anticlerical; aqui, ¢ um
opositor conjuntural, sempre disponivel
a concilia¢des. Sabe-se, por exemplo,
que d. Pedro I, embora grio-mestre da
macgonaria, outorgou, por graca de
Deus, a Constituicao de 1824, que esta-
belecia a religido Catélica Apostélica
Romana como a religiao oficial do Impé-
rio, ficando todas as demais confissdes
como de culto estritamente doméstico,
sem forma alguma exterior de templo.

Mais tarde, durante os aconteci-
mentos que constituiram a célebre Ques-
tdo Religiosa, foram os préprios macons
que, para desautorizar as iniciativas dos
bispos ultramontanos, apressaram-se
em tornar clara a sua compatibilidade
com o “bom” catolicismo, dizlam-se con-
trarios aos jesuitas, mas nio aos autén-
ticos catdlicos. “Na sociedade brasileira
tanto sc parece um verdadeiro magom
com um bom catélico, quante um cadi-
mo ultramontano com um velho jesui-
ta”, rezava o manifesto da Assembléia
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Geral do Povo Macgonico. A Igreja nada
deveria temer porque, no ambito das
organiza¢des macdnicas, “nenhum de
seus iniciados )4 foi coagido a abjurar
da religido e das leis que vigoram no
Estado.” A participacdo de membros do
clero ordenado nas organizacbes mago-
nicas também é um fato corriqueiro da
vida nacional.

A posicdo assumida pela macona-
ria fol, mutatis mutandis, repetida por
quase todos os adeptos, ocasionais ou
ndo, de teorias ligadas a tradicfio empi-
rista-indutiva, como é o casc dos skin-
nerianos e piagetianos, ou da tradi¢do
dialética, como é o caso dos seguidores
de Paulo IFreire, dos marxistas, dos
existencialistas & la Sartre,

UM ESTRANHO NO NINHO

O impacto da teoria do capital hu-
mano levou muitos politicos e pegago-
gos, sobretudo norte-americanos, a bus-
carem teorias e métodos que viabilizas-
sem uma rapida e eficaz formacéo do
ser humano, adaptando-o as exigéncias
do sofisticado mercado de trabalho da
segunda metade do sécule XX, Foi ai
que Skinner entrou na jogada, com sua
¢iéncia do comportamento humano e
com sua tecnologia educacional.

Transportado para o Brasil na
embarcacio da Alianca para o Progresso,
o comportamentalismo skinneriano fez
pouco sucesso como concepgdo geral do
homem, mas muito sucesso comao teoria
da pratica pedagogica. Foi assim que
chegou & Faculdade de Educacéo da
Universidade de Passo Fundo. Veio
mais ou menos difuso na lei 5 692/71 e

nos documentos do Ministério da Educa-
cdo que davam uma direcio profissio-
nalizante ao ensino de 1% e 2° graus, Um
tecnicismo mais elaborado foi introdu-
zido por professores que faziam curso
superior, especializacdo e mestrado na
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, que, na década de 1970, tornou-se
um pdlo irradiador das teses do reflexo
condicionado.

Os programas das disciplinas do
departamento de Técnicas de Ensino fo-
ram, ao longo da década de 1970, assu-
mindo feigoes cada vez mais parecidas
com uma proposta de ensino programa-
do. Apenas para ilustrar, os conteudos
de Diddtica 1 e LI de 1975 estavam sub-
divididos em quatro tépicos: 1) localiza-
cao da diddtica na pedagogia; 2) o pro-
fessor; 3) processo ensino-aprendiza-
gem; 4) planejamento diddtico. Vale a
pena destacar o item 3:

3.1 Conceito e ensino-aprendi-
zagem

3.2 Tipos de ensino

3.3 Fatores presentes no proces-
50 enstio-qurendizagen

3.3.1 Objetivos (coneeito, ta-
xiowiomla, forndagaa)

3.3.2 Contetidos (selecdo fun-
cional, organizagio sequencial)

3.3.3 Estratégias (procedi-
rmentos, recursos)

3.3.4 Amtbiente de trabalho
(relagoes humanas, condigoes fi-
sleas ¢ amblentais)

3.5 Avaliagdo (conceito,
caracteristicas, sistema, formas,
LISErUIenlos ¢ recursos).

As bibliografias pospostas a muitos
desses programas nio deixavam de in-
cluir as biblias do tecnicismo educacional
e do microensino: Toaxionomia de objeti-
vos educacionais (Benjamim S. Bloom),
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Como se realiza a aprendizagem (Ro-

bert Gagné), Objeti

108 para 0 ensino

efetivo (Robert F. Mager), Formacgdo in-

tensiva do professor:
de ensino como mod

micro-experiéncia
wlidade de treina-

mento (Flavia M. Sapt’'Anna), Microen-

sino e habilidades té

nicas do professor

(Flavia M. Sant’Annh), ete.

E sintomatico
Skinner s&o pouco ¢

como as obras de
tadas nos progra-

mas do departamento de Téenicas de

Ensino. Sua recepgd
principalmente por
mentadores, especi

o entre nos deu-se
imtermédio de co-
almente de obras

que faziam a aplica¢io pratica da teoria

do condicionament

operante. Isso é

mais um dado que mostra a incorpora-

¢éio parcial do pensa
o que desobrigava o

mento de Skinner,
receptor de aban-

donar o conforto de sua concepcéo cris-
ta de mundo. Resumindo, o tecnicismo

em Passo Fundo tev

e um razcavel su-

cesso no que se refere ao procedimentos

did4ticos, mas, quanio ao resto, perma-
!

neceu como um cornpo estranho num

ambiente tedrico carl
tobicismo renovado.

A CORUJA D]

Ao contrario
Skinner, a educacad
liberdade de Paulo
ao contexto da Facu
de Passo Fundo. Iss
nas ao fato de Paulo
pensado a realidade
so que a referéncia
sempre foi a sociedad

acterizado pelo ca-

5 MINERVA

10 pensamentio de
para a pratica da
Freire ajustava-se
idade de Educacgéo
nao se deveu ape-
Freire ter vivido ¢
brasileira, ao pas-
direta de Skinner
e norte-americana,

mas principalmente ao fato de Paulo
Freire ter sido um descendente intelec-
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gados & Igreja, Paulo Freire permane-
ceu e apresentou-se como urm homem
de fé durante toda a sua vida, ao passo
que Skinner pertencia a versfio mais ra-
dical do empirismo anglo-saxénico.

E verdade que Paulo Freire reve-
lou-se um pensador instigante e visce-
ralmente critico em relacéo as situacdes
que denotavam a domina¢do do homem
pele homem. O ataque que desferiu a
educacao bancaria atingia diretamente
a pratica pedagogica realizada durante
séculos pela Igreja. Isso, & primeira vis-
ta, poderia contradizer a tese do encai-
xe mais ajustado de Paulo Freire a rea-
lidade tipicamente catélica. A meu ver,
isso nio comprometia a sua aceitacao
par parte dos catélicos porque eles pro-
prics, depois do Vaticano II, estavam
operando internamente essa critica. O
humanismo, a rebeldia e o0 métodoe de
Paulo Freire foram, por exemplo, bons
companheiros de estrada para os tedlo-
gos e pastoralistas da Igreja que se em-
penharam em dar fundamentos tes-
ricos e prdticos a teologia da libertacao.

Niao obstante essa situacio favo-
ravel, Paulo Freire permaneceu, nos
primeiros lempaos, na clandestinidade.
Como a coryja de Minerva, que s06 le-
vantava vdo ac anoitecer, a pedagogia
da libertacao de Paulo Freire ndo pade
ser assumida integraimente & luz do
dia, sobretudo no que diz respeito ao
seu potencial politico-ideoldgico. Pesa-
va sobre a cabeca de todos o estado de
guerra da ditadura militar. As tropas
aquartetadas em Passo Fundo, volta e
meia, davam mostras de que nio esla-
vam para brincadeiras com movimen-
tos subversivos na cidade. Deu-se, en-
tao, uma espécie de clivagem no pensa-
mento freireano: as questdes metodolo-
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gicas entraram pela porta da frente,
mas as questdes ideoldgico-politicas ti-
veram de esperar a situagéo favoravel
para pular a janela dos fundos.

De gualquer forma, Paulo Freire
acabou compondo com Pierre Furter,
George Gusdorf, Ivan Illich, Lauro de
Oliveira Lima, M. Gadotti, Krishna-
murti, W, Kilpatrick, C. Rogers, etc. a
malha de uma concepcdo humanista
que, do departamento de Fundamentos
da Educacdo, operava a critica ao tecni-
cismo entrincheirado no departamento
de Técnicas de FEnsino da Faculdade de
Educacéo. Além disso, a pedagogia do
oprimido estimulou preocupacdes de
longo alcance com o problema da edu-
cacdo popular. Nao foi por acaso que, na
entrada da década de 1980, deu-se ini-
¢io, em Passo Fundo, a um evento que,
em edigdes sucessivas, reuniu milhares
de pessoas para discutir o tema da edu-
cacdo popular. Tratava-se do Coldquio
de Educacdo Popular, que permanece
sendo editado ainda hoje, embora sem o
entusiasmo dos primeiros tempos.

No que se refere a critica huma-
nista feita pelo departamento de Fun-
damentos da Educacio ao tecnicismo do
deparlamento de Técnicas de Ensino,
sua persisténeia e sua superioridade
tedrica levaram a melhor. As técnicas
de ensine foram, progressivamente, lar-
gando o barco behaviorista e tomaram
uma outra embarcacfo, muito mais po-
tente ¢ plausivel para o contexto da
Faed: o construtivismo piagetiano. As-
similado primeiramente no campo da
mateméatica, o construtivismo se impds,
ele também, mais como método do que
como feoria.

Sabe-se gque Piaget é um cientifi-
cista declarado, descendente do empi-

rismo e do indutivismo que fizeram as
desgragas do idealismo e do dedutivis-
mo dos tempos modernos. No todo, o
pensamento de Piaget nio teria como se
instalar na Faculdade de Educacio,
mas poderia fazé-lo de forma parcial.
Assim foi feito. Conseguiu, até, con-
quistar um certo lugar de honra, se con-
siderados os materiais que foram pro-
duzidos e as experiéncias priticas rea-
lizadas sob a sua inspiracdo. Cito, como
exemplo, o longo trabalho realizado
pela Faed junto & escola do Sesi, em
convénio com a Prefeitura Municipal.

NO MEIO DO CAMINHO
TINHA DUAS PEDRAS

No inicio da década de 1980, co-
megaram a aparecer as primeiras criti-
cas ao néo-diretivismo e ao hasismo,
conceitos sobre os quais direi algumas
palavras para explicar como a pedago-
gia histérico-critica deu entrada na
Faed.

Os ideais da Escola Nova, gque
ainda nfo se haviam manifestado de
forma sistemadtica em Passo Fundo, ti-
veram a sua vez quando o modelo tecni-
cista entrou em refluxo. O humanismo
- que uniu Freire, Rogers, Furter, Lima,
Gadotti, Kilpatrick, ete. e aceitou uma
boa convivéncia com Piaget e com as
teses socioldgicas dos chamados critico-
reprodutivistas (Bourdieu-Passeron e
Althusser)- armou uma frente de com-
hate ao diretivismo pedagdgico e ao sis-
tema escolar que, no final, derivou para
uma descrenca generalizada em rela-
cdo ao ensino convencional. Lembro,
para ilustrar, o sucesso alcancado entre
nds pelo livro Cuidado escola. O méto-
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do diretivo e a institui¢do escolar passa-
ram a ser os vildes da histéria. O saber
estd com o povo (bjsismo) e nio pode
ser reproduzido sendo pelo didloge (ndo-
diretivismo), bradava-se aos quatro
ventos. O mote era importante para de-
sautorizar o poder ditatorial instalado
no Brasil, mas mostleOu—se fraco quando
a ditadura distenden,

Nesse contexfo, apareceram 08
textos de Saviani, abrindo um novo uni-
verso conceitual e conclamando os ted-
ricos da educacéo para um esforgo sin-
tetizador do passado e do presente. A
pedagogia histdrico-critica recuperou
os valores da educacdo tradicional e os
aproximou dos valores da pedagogia
moderna, fazendo-05 avancgar no senti-
do de uma pedagogia de esquerda. Na
picada aberta por Saviani, apareceram
outros sistematizadores tupiniquins da
mesma proposta pedagdgica - José Car-
los Libaneo, Cridtiane Di Giorgl,
Newton Duarte, etc} - que, por sua vez,
indicaram as fontes/donde estavam be-
bendo: Snyders, Manacorda, Suchodol-
ski, Makarenko, Gramsci, Vygostky,
Lukdes, Marx, ete. Muitos professores e
alunos da Faed foram também beber
nessas fontes, néo sdndo possivel, no en-
tanto, saber em que medida se fartaram.

As promessas da pedagogia hists-
rico-critica parccem, a principio, capa-
zes de conseguir um bom ajustamento
As demandas da I'aed. H4, porém, duas
pedras de tropeco que considero dificil
de serem transpostas.

Em primeiro lugar, deve-se cansi-
derar a base intelectual idealista-crista

Faculdade de (i‘d‘m:aga'o

que subjaz &s principais inteligéncias
da Faed e que dificilmente abrira espa-
co para a entrada do materialismo his-
torico como teoria geral do ser e, conse-
giientemente, como teoria pedagdgica.
E provivel que se continue ainda por
muito-tempo a selecionar elementos
isolados das novidades tedricas gue fo-
rem surgindo, compondo, com eles, fi-
guras que tomario lugar no quadro-
verde de nossa analogia.

A segunda pedra de tropego da pe-
dagogia histérico-critica diz respeito ao
questionamento geral que estd sendo
feito a0 marxismo, sobretudo depois da
gueda do muro de Berlim. A ideologia
liberal estd aproveitando o momento
para deitar e rolar em torno do fim da
histéria, do fim das teorias e do {im das
potencialidades da razéo. O pensamen-
to pés-moderno se ufana de conseguir
uma faganha inédita na histéria da hu-
manidade: entusiasmar os viajantes
com a perspectiva de que nédo ha ne-
nhum caminhe possivel e de que é ilegi-
timo esperar qualquer coisa do futura.
Estdo, por essa Gtica, desestimulados os
compromissos sociais do trabalho inte-
lectual e as lutas histéricas em favor da
igualdade entre as pessoas. A pedago-
gia histérico-critica estd experimentan-
do csse desconforto.

Havera, no entanto, algo que se
possa esperar do pés-modernismo em re-
lacdo & educacio? E cedo para ensaiar
qualquer resposta precisa a esse respeito,
se é que & possivel dizer alguma coisa pre-
cisa sobre algo que se define exatamente
pela imprecisao. E esperar para ver.



