EDUCACAO E CLASSES SOCIAIS

PERSPECTIVAS DE CONSERVACAO E DE MUDANCAS

Celso ligo Henz"

Historicamente, o sistema educacional brasileiro adequou-se ao sistema pro-
dutive capitalista, tornando-se um espago e um instrumento privilegiado nas méos
da minoria, detentora do poder econémico e politico. Se, por um lado, a educacao
esteve e estd Intimamente vinculada a reproducéo da ideologia dominante, ela
pode, igualmente, constituir-se num espago no qual a grande maioria - historica-
mente marginalizada - possa organizar-se, mediando e instrumentalizando a cons-
trucéo de sua cidadania. Para isso, é prectso assumir a educacéio como espaco da
promocédo humana, do desenvolvimento da ciéncia e da construcio da eqiiidade so-
cial. Egga é a grande utopia revoluciondria que deve mover a todos os cidadéos e
educadores conscientes e criticos, levando-os a lutar, coletivamente, por prdticas

revolucionarias que, no campo da educacéo, passam, fundamentalmente, por pe-
dagogias revoluciondrias.

' Professor da Fuaculdade de Educagio; mestre em Educagde, UFSM/RS.

(Espa(:o Pedagdgico Passo Fundo v. 4 n 1 p 103-116 1997 )
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mar que & escola tuflo pode e acreditar
que ela sozinha possa mudar o estado
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de coisas, € possivel, sim, afirmar que ela
tem um papel fundamental e potencial
para isso, desde que este seja o seu pro-
jeto e saiba fazer as devidas parcerias
com outras instituicdes e grupos com
idéntica utopia. E certo que a escola é
influenciada pela sociedade global, mas
também é certo que ela tem condicfes de
influenciar os demais segmentos da so-
ciedade, ajudando na transformacéo.
Para isso, a educacao precisa retomar
seu objetive primeiro, que é a promocdo
humana, o desenvolvimento da ciéncia
e a construgfo da eqiiidade social.

Nesse sentido, a escola precisa ar-
ticular conhecimentos que trabalhem
as questdes, os conflitos e as contradi-
¢ches da sociedade de forma dialética,
propiciando reflexdes, comparacées,
analogias, juizos, posicionamentos cons-
cientes e, acima de tudo, alternativas
de superacio de cada momento histéri-
co, na perspectiva de emancipacio de
todos os sujeitos que a agregam, Nao é
tarefa facil, pois é preciso vencer uma
longa histéria de dominacéo, que preci-
sa ser profundamente compreendida
para que possa ser superada.

AS ELITES, O ESTADO
E A EDUCACAO

A histéria brasileira caracteriza-
se pela relacdo de dominacfo e subordi-
nacfo entre os donos do capital e dos
meios de producdo e aqueles que apenas
contam com a for¢a de trabalho; é uma
relacdo que se sustenta até hoje porque
se serve dos mais variados meios e ins-
trumentos para se reproduzir, legiti-
mar e fortalecer. As decisdes, os enca-
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minhamentos, os acordos, a organiza-
cdo e a estruturagio da sociedade como
um todo sempre foram assentados sobre
os interesses de uma minoria dominante.

Nio restam dividas de que a es-
cola sempre foi - e em grande parte con-
tinua sendo até os dias atuais - um ins-
trumento ideoldgico privilegiado nas
mios dos detentores do poder. Muitas
adequactes, reformas e mudancas fo-
ram promovidas, entretanto nenhuma
mudanca foi substancial no que diz res-
peito & estrutura e ao papel do ensino,
seja ele publico ou particular. Na prati-
ca, a educacio brasileira e sua estrutu-
ra sempre estiveram presas & domina-
¢do e a reproducdo do capitalismo atra-
sado e dependente.

Até o final da década de 1920, as
camadas dominantes conseguiram
manter um ensino {fragmentado, clas-
sista, seletivo e elitista. Por muito tem-
po, durante a era colonial e imperial, o
ensino estava nas méios dos jesuitas e
era destinado, inicialmente, apenas as
minorias aristocriticas, que se serviam
da ilustracdo dada pela escola para pre-
parar melhor seus fithos para os cargos
politicos e administrativos mais altos.
Por conseqiiéncia, a classe trabalhado-
ra ficava praticamente A margem do
ensino escolarizado; para ela, o ensino
era considerado sem utilidade pratica
uma vez que a agricultura rudimentar
¢ o trabaltho escravo dispensavam uma
méo-de-obra mais preparada. Assim,
aos trabalhadores e escravos educava-
se com a catequese; brancos e indios re-
cebiam uma educacdo elementar, mini-
ma; ja aos homens da classe dominante
era dada uma educacfo média, ¢ sd a
classe sacerdotal recebia educacio (re-
ligiosa) superior.

Pode-se dizer que, durante todo o
periodo colonial e imperial até a expul-
sio dos jesuitas em 1759, a educacéo
nao sofreu nenhuma modificagio estru-
tural, garantindo que o Brasil fosse por
muito tempo um pais da Europa.

Na édnsia de querer recuperar
Portugal como uma grande nacéo, uma
das primeiras investidas de Pombal foi
contra a Companhia de Jesus, que até
entdo mantinha a hegemonia da educa-
cdo em todo o mundo catélico. Expul-
sando os jesuitas de Portugal e das co-
I6nias, confiscou os seus bens - e assim
concentrou mais riquezas para o Esta-
do - e atacou diretamente o espaco para
reverter as ideologias e buscar a socie-
dade capitalista: a educacdo. Para Pom-
hal, a educacdo deveria ter como funda-
mento o ensino das ciéncias naturais e
exatas (iluminismo) e formar gente
para dominar o comércio tdo bem ou
melhor que os ingleses. Mas... qual o
significado da expulsido dos jesuitas
para a educacdo brasileira?

Apesar dos muitos questionamen-
tos que se pode lazer a acdo dos jesuitas
no Brasil, sua saida significou um gran-
de retrocesso para a educacgio brasilei-
ra. Mesmo vindos com os colenizadores
e a servico da colonizacéo, e desenvol-
vendo uma educagéo para as elites ru-
rais brasileiras, os jesuitas realizaram
um trabalho de aldeamento dos indios,
o que dificultou em muito a exploracédo
e acumulagio de capital segundo rela-
¢oes capitalistas de producdo. Por muito
tempo, os indios resistiram a escraviza-
cdo também gracas & “catequese”, que
era dada em tupi-guarani - e nioc em
portugués -, o que dificultava a utiliza-
¢do de sua forca de trabalho. Entretan-
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to, no inicio do século KVIII, os colonos con-
seguiram que o rel obrigasse os missiona-
rios a ensinar portuguds aos indios. Isso
implicava libertar o$ indios dos padres e
tornd-los livres para serem integrados
4 economia, COMO €SCravos ou Como
méo-de-obra barata. Os jesuitas eram
vistos como aliados fos indios contra os
interesses dos colonos e da Coroa portu-
guesa.

Até a politica educacional pomba-
lina, o sistema educacional escolar do
Brasil estava sob a responsabilidade dos
jesuitas, contando|com, aproximada-
mente, 25 escolas de ler e escrever e 18

estabelecimentos de
{letras humanas, fi
além dos semindriog
em teologla e ciéncia
do de Azevedo diz qu

ensino secundario
losofia e ciéneias),
com nivel supertor
s sagradas. Fernan-
e

em 1759, vom a expulsdo dos je-
suftas, o gue o Brasil sofreu nao
foi uma reforma de ensino, mas
a destrui¢do pura e simples de
todo o sistema colonial do ensi-
no jesuiligo. NGo foi um sistema
ou tipo pedagogico gue se trans-
formow ol se substituiu por ou-
tro, s Ema organizacio esco-
lar que se extinguiu sem gue essa
destruicay fosse acompanhada
por medidas imediotas, bastan-
te eficazes para lhe alenuar os
efertos ou reduzir g sua extensdo

(19563:51).

De fato, & expullsdo dos jesuitas se-
guiu-se um periodo de, aproximada-
mente, 13 anos com um vazio educacio-
nal. As escolas fora;r fechadas, os cur-

s0s seriados criados pelos jesuitas foram
substituidos por aufas avulses dadas
por professores leigos, geralmente muito
mal preparados; enfjre uma disciplina e
outra, ndo havia nenhuma continuidade
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ou interligacédo. Implantou-se, assim,
uma verdadeira fragmentacdo da cultu-
ra escolarizada nas méos de mestres sem
nenhum senso pedagdgico e com pouco
conhecimento das matérias que ensina-
vam. Em outras palavras, a monolitica
organizacdo da Companhia de Jesus foi
substituida por algo tao fluido que ne-
nhum sistema passou a existir.

Isso tudo tornou o ensino ainda
mais elitizado e elitizante: ensinar fi-
cou nas mios de particulares, aos quais
sé tinha acesso quem pudesse pagar ou
quem os donos dos engenhos quisessem
ou permitissem que participasse de
suas aulas.

No final do século XVIII, com a
mineracéo, teve inicio uma estratifica-
cao diferente, uma camada intermedis-
ria que provocou um crescimento urba-
no: eram artesdos, pequenos comercian-
tes e burocratas, que passaram a ser a
pequena burguesia. Para a professora
Otaiza de Oliveira Romanelli, este novo
segmento da sociedade influenciou
muito a educagio escolarizada, uma vez
que precisava dela para conquistar seu
espaco na sociedade brasileira:

Essa classe desempenhou rele-
vante papel na evolugdo da po-
litica no Brosid mondrguico e
nas trangformagies por que pus-
s0u 0 regime no final do séenlo E
se pbde fuzé-lu, isso se deve so-
bretudo ao instrumento de que
dispds pare afirmar-se como
classe: a educacdo escolarizada
(1986:37).

A escola passou a ser um instru-
mento de ascensio social, e alguém
que tivesse o titulo de doufor era consi-
derado igual a um proprietédrio de ter-
ras. Sem terras, a burguesia se firmou
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apelando para os titulos, transforman-
do-se de classe intermedidria em classe
dominante.

A desigualdade, no entanto, con-
tinuou. A educagio continuou a ser de
elite, aumentando ainda mais a relacgéo
de dependéncia e subordinacdo dos tra-
balhadores fisicos, escravos e outros
para com aqueles que “tudo tinham e
tudo sabiam”. Mudancas foram feitas,
com transferéncias de poderes dentro
da mesma classe. As faculdades entao
existentes passaram a desempenhar a
funcio de fornecedoras de pessoal qua-
lificado para preencher os cargos politi-
cos ¢ administrativos. A burguesia bra-
sileira em ascensao vendeu sua ideolo-
gia, seus hdbitos e pensamentosg para
educar aos que “nada tinham e nada sa-
biam”.

A industrializacio chegou ao
Brasil e, aparentemente, renovou a so-
ciedade, mas s6 para alguns, pois a
classe trabalhadora continuou domina-
da e explorada,; entretanto, a industria
requeria e exigia uma mao-de-obra
mais qualificada. Surgiram, entio, es-
colas para o povo e escolas para a clas-
se dominante: para o povo, a educacio
era apenas em escolas primdarias e pro-
fissionais, sendo que quem freqgiientas-
se as escolas técnicas ndo podia ingres-
sar no ensino superior; ja os filhos dos
senhores freqiientavam um secundario
académico e tinham acesso as faculda-
des. Assim, além de garantir mdo-de-
obra mais barata e mais bem prepara-
da, estas duas redes de ensino - a téc-
nica, para os filhos dos trabalhadores, e
a académica, para os filhos das elites -
refor¢avam ainda mais a disting¢éo en-
tre as classes: uma se preparava sé para
trabalhar, ao passo que a ouira era pre-

parada para pensar e decidir os rumos
da sociedade brasileira.

Ao contrdrio da economia assen-
tada em técnicas arcaicas do cultivo da
agricultura, a industrializagao exigia
um minimo de condi¢des, conhecimen-
tos e preparos. Pode-se afirmar que, na
década de 1930, instaurou-se no Brasil
uma grande defasagem entre educacio
e desenvolvimento. A populagdo concen-
trava-se nos grandes centros e a neces-
sidade de combater o analfabetismo era
gritante para que se desse minimo de
qualificac@o para o trabalho a um ma-
ximo de gente que precisava concorrer
no mercado de trabalho. A leitura e a
escrita passaram a ter valor, sendo con-
sideradas como uteis e benéficas; a de-
manda pelo ensino se elevou e novas
providéncias tiveram que ser tomadas.

A industrializagio concretizou a
implantag¢do definitiva do capitalismo
no Brasil, aumentando a luta de clas-
seg; comecaram as primeira greves de
operdrios, aumentou o éxodo rural ¢ a
marginalizacio politica prosseguiu a
largos passos. Em todos os segmentos
da sociedade, instaurou-se uma grande
crise. Por outra parte, o capitalismo in-
dustrial, com sua caracteristica lutae de
classes, trouxe para o campo da educa-
¢Ao essa mesma dialética: de um lado, a
pressao social pela democratizacio do
ensino e, do outre, o controle das elites,
mantidas no poder, buscando, por meio
da distribui¢io limitada de escolas e da
legislagao do ensino, conter essa pres-
sao e garantir o cardter elitizanie doen-
sino. Sobre essa instrumentalizacdo da
educacido, Neidson Rodrigues alerta:
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A educaciio escolar, longe de ser-
vir a eqifelizacdo de oportunida-
des ou de democratizacdo de
competéncias para a vida social
e politica, £ confinada qo estrei-
to circulg dos interesses dos gru-
pos que tontrolam a totalidade
da vida |secial, iransformando-
a em poflernse (nstrumento de
diferenclacdo e de legitimacdo
das difergrcas. Nio é de sua na-
tureza o producio dessa dife-
renciagdy, mas ela € usada para
a sua perpetuacio (1987:72).

E nesse contexto que, pressiona-
do e atropelado, o|Estadoe expandiu o
sistema escolar sem, contudo, ter uma
politica nacional de educacéo. Verifi-
cou-se, entdo, uma instabilidade e um
dualismo na expansdo escolar, préprios
de uma sociedade heterogénea e classis-
ta. A escola se expandiu, mas a estrutu-
ra escolar ndo sofreu nenhuma mudan-
ca substancial, tornando-se incapaz de
oferecer, quantitativa e qualitativa-
mente, o ensino de que a sociedade como
um todo precisava.

Surgiram védrios movimentos e
conflitos sobre linhas a serem dadas &
politica nacional de cducacéo entre ca-
télicos e liberais escolanovistas, entre
defensores da escola publica e os defen-
sores das escolas purticulares (1956 a
1961); surgiram ¢s “movimentos de
educacio popular” {1960 a 1964) e, por
fim, na década de 1980, iniciou-se um
movimento pela universalizaciio e de-
maocratizacdo da estcola.

Foi, entretanto, apds o periodo do
Estado Novo (1937 g 1945) que se criou a
estrutura bdsica do|sistema nacional de
ensino gue vigora até os dias atuais. A ele
José Carlos Libdneo|assim se refere:

Faculdade de Cotcayda

For organizaco o ensino secun-
dario, o téenico-industrial, co-
mercial e agricola, estabeleceu-
se uma uniformidade do cirri-
culn e sun organizacdo, nesse
periode foi criado, formalmente,
wm servico de orientacio educa-
cional em cada estabelecimento
de ensino. A chamada Reforma
Capanerna ¢ 08 dispasilivos le-
gats decorrentes apontam a di-
reqdo nitidamente facista, visan-
do & promocdo do densenvolvi-
meinto econdmico sem modifica-
¢nes da ordem econdmica exis-
terite (1990:68).

Apbs o pertodo do Estado Novo, o
sistema educacional brasileiro sofreu
apenas adequactes e reformas. Tome-
mos como exemplo a lei 5 692, de 11 de
agosto de 1972, art. 1% “0O ensino de 1%e 20
graus tem por objetivo geral proporcio-
nar ao educando a formag¢io necessaria
ao desenvolvimento de suas potenciali-
dades como elemento de auto-realizacio,
qualificacdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidada-
nia”.

Teoricamente, essa lel parece ser
muito bonita e voltada a pessoa humana
na sua integridade e totalidade. Nao obs-
tante, ndo continuam em jogo af os inte-
resses de quem quer e precisa preparar
uma mio-de-obra mais qualificada? Dan-
do um caridcter profissionalizante ao se-
cund4rio, ndo estd se querendo diminuir
o numero de possiveis candidatos is uni-
versidades? [sso sem falar de que, tendo
técnicos de nivel secunddrio executando
certas tarefas mais exigentes, justificam-
se os saldrios mais baixos, os quais, ain-
da, podem ser argumento para nio se
remunerar melhor alguém que se prepa-
rou com nivel superior para esses fins.
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K preciso ter a coragem de traba-
Thar eriticamente o conflito social, as
tensdes, as oposicdes, os valores e 0s con-
travalores existentes em nossa socieda-
de, ndo apenas para denunciar a domi-
nag¢do de uma minoria sobre a maioria
- tamhém na educacio -, mas para, a
partir dai, assumir a cidadania e fazer
a nossa parcela na reconstrucio de um
nove homem e de uma nova sociedade,
acreditando que a educacfio também
tem sua relevéncia para este novo pro-
jeto. Se ela foi tdo util para dominar,
por que néo acreditar que ela pode aju-
dar a libertar?

O ESTADO, A EDUCACAOE
OS TRABALHADORES

Numa sociedade que se caracteri-
za por relagdes de producfo capitalis-
tas, nio restam davidas de que, numa
primeira instincia, a for¢a estd do lado
de quem detém o poder do capital e,
normalmente, o poder politico configu-
rado no Estado. Pode-se dizer que o Es-
tado ¢ a institui¢do que reflete, repre-
senta e organiza as relactes entre as
classes de uma determinada sociedade,
Assim, 0 Estado pode ser visto como o
conjunto de instituicbes que interagem
e se complementam mutuamente, re-
presentando o poder institucionalizado
da(s) classe(s).

Por sua vez, o Estado interage com
outras instituicdes da sociedade, muitas
vezes usadas como aparelhos ideoldgi-
cos dos interesses da(s) classe(s) - ou
por¢io de classes - instalada(s) no poder
estatal, Entre as instituicdes oficiais

que interagem com o Estado, estd a
educacao escolarizada. F o Estado quem
determina a Politica Nacional de Edu-
cacdo, mas, na pratica, a educagio ex-
trapola os limites e as politicas do Esta-
do. Se, por um lado, o Estado oficial é
condicionado por quem nele atua direta-
mente, a escola também sofre a influén-
cia de quem faz o cotidiano escolar: a co-
munidade escolar, na sua maioria per-
tencente a classe trabalhadora.

As relacdes entre Estado e educa-
¢A0 passam, sim, pelas relacdes do siste-
ma produtivo; a instincia econémica
desempenha papel fundamental na fun-
¢ao do Estado e na aplicac¢ao de iniciati-
vas desse no campo da educacio. Até
aqui o enfoque dado & questédo do Esta-
do é numa dimensdo bastante oficial,
restringindo-se as instituicdes que o
compdem e com as quais acontece uma
mteracdo mais direta; portanto, um
conceito limitado de Estado.

Quando, entretanto, o Estado é
concebido como alge maior, extrapolan-
do os limites das institui¢oes oficials, ou
seja, a sua acho, presenca, representati-
vidade e interacdo com as organizaces
e movimentos populares - tais como sin-
dicatos, cooperativas, associagdes e ou-
tras - torna-se possivel redimensionar a
leitura do Kstado. Trata-se de entendé-
1o como sociedade civil mais sociedade
politica, buscando a hegemonia por
melo da organizacdo da populacio via
projeto cultural; eriando uma nova vi-
sdo de mundo, de homem, de vida; é a
gestaciio e construcdo de uma nova cul-
tura, com novos valores, Tem-se, entéo,
um Estado emancipatdrio para todos os
cidadéos, evitando a dominagio e a cen-
tralizagdo. Um Estado assim abre espaco
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para uma nova cgminhada educacio-
nal, numa perspectiva de libertacdo, de
construcdo da cidadania, de emancipa-
cdc do homem como um todo e de todos
os homens.

No caso especifico da educacéo, to-
dos nés também somos Estado. E preci-
so tomar consciéncia disso e assumir o
nosso compromissp de lutar pelas mu-
dangas reclamadap. Entretanto, fora a
estrutura administrativa que emperra
todo um processo novo na educacio es-
colarizada, mais toda a pressido social
que condiciona o trabalho do professor
no dia-a-dia da prdtica educativa, pare-
ce oportuno levantar um questiona-
mento que parece ser simples, mas que
é fundamental: até que ponto nés, pro-
fessores brasileiros, mesmo com lingua-
gem e discursos progressistas, busca-
mos uma fundamentacao e um embasa-
mento tedrico parp essa nova préatica?
Queremos, de fatp, uma educacgio de-
mocratica, participativa, eritica e
transformadora até as suas ultimas con-
seqliéneiag?

Parece qug o que precisamos,
hoje mais que nunca, ¢ a coragem de
trabalhar o conflito social, as tensdes,
as oposicdes, os valores e os contravalo-
res existentes najsociedade como um
todo e, especificamente, no campo da
educacio. Assim, 9s dominados pouce a
pouco se levantarao e lutardo pela mu-
danca das condicbes e das determinan-
tes nas relacdes socioecondmico-politico-
culturais. Sonhando a utopia de um Bra-
it diferente, estaneimos atacando a es-
trutura capitalista pela sua base 1deolé-
gica; caso contrarib, no dizer de Anibal
Ponce, “enquanto 2 sociedade dividida
em classe nao desaparecer, a escola con-
tinuara sendo uma simples engrena-
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gem dentro do sistema real de explora-
¢do, e o corpo de mestres e professores
continuard sendo um regimento que,
como outros, defende os interesses do
Estado” (1986:182).

Serd, contudo, efetivamente pos-
sivel trabalhar a educa¢éio para ou,
mais precisamente, com a classe explo-
rada e oprimida, transformando-a, de
fato, num instrumente de mudanca so-
cial? Creio que sim, ainda que, para
tanto, seja preciso acreditar na possibi-
lidade de mudancas, deseja-las real-
mente e, no coletive dos educadores, re-
ver o todo e, principalmente, a politica
de formacéo de professores, bem como
as condigdes e recursos destinados para
que a teoria e o discurso saiam da sim-
ples retérica - por vezes demagdgica - e
sejam aplicados em funcio da verdadei-
ra realizacio e exercicio da cidadania
de todos os brasileiros, principalmente
a classe trabalhadora. Trata-se, portan-
to, de uma mudanca radical da funcéo
social e politica da educacido dentro da
sociedade atual.

Nio obstante, essas mudangas
jamais partirdo da(s) classe(s) mais
alta(s), tampouco do Estado oficial. Ca-
bem a nés, educadores e cidadaos brasi-
leiros, a mobilizacéio e a luta para pres-
sionar e busear novos rumos para a edu-
cagao brasileira. Ademais, a nova pro-
posta de educacio deve ser verdadeira-
mente publica, com a participacio da
base em todas as dimensoes, desde as
defini¢bes curriculares, contetidos, me-
todologias, calenddrios, até as questdes
administrativas e financeiras.

O processo educacional deve ser
capaz de acompanhar e proporcionar
profundas alteragdes nas relacbes sociais
e no processo de trabalho, bem como na
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questio de valores. A educacio escolari-
zada deve propiciar condigdes para que 0s
trabalhadores compreendam criticamen-
te os mecanismos de producio das socie-
dades capitalistas e nelas intervenham.
E preciso combinar, ligar todo o proces-
s0 educacional & vida do povo brasilei-
ro, 0 que passa, necessariamente, pelas
gquestdes inerentes & producio e distri-
buicdo dos bens materiais, a estrutura
econdmica, politica e social do nosso
pais.

Sem esquecer - e vale retomar
sempre a questdo - gue historicamente
as politicas educacionais brasileiras
sempre se afinaram com os interesses
da sociedade capitalista e que o sistema
educacional brasileiro adequou-se ao
sistema produtive, muitas vezes funda-
mentando-se na teoria do capital hu-
mano - gue propde a transformacao da
escola numa espécie de agéncia de em-
pregos, intimamente articulada com as
necessidades do mercado de trabalho -,
é preciso ter o cuidado de nao cair num
pessimismo exacerbado, capaz de matar
as poucas esperancas que ainda existem
entre os educadores brasileiros. Se &
verdade que a escola é ainda uma insti-
tuigdo intimamente vinculada & repro-
ducgao das classes dominantes, hd a
grande possibilidade de ela transfor-
mar-se num espaco onde os dominados
passem a organizar-se, colocando o co-
nhecimento a servico da construcéo da
sua propria cidadania, sejam eles alu-
nos ou professores, ou até mesmo pes-
soas que nao estejam regularmente li-
gadas & escola.

A verdade € que o processo educa-
tivo é essencial em todas as socledades,
com funcdes especificas e aspectos bem
caracteristicos, decorrentes das formas

de organizacdo de cada uma das socie-
dades, mas que, por sua vez, também
pode condicionar ou transformar. Ela é
influenciada e também influencia o
todo social. Assim, a pratica educativa
nio pode ser considerada um simples
resultado das determinacdes ideoldgi-
cas dominantes, mas também nio pode-
mos negar a interferéncia ideoldgica na
educacdo. Essa interferéncia dita ideo-
légica pode ser tanto da(s) classe(s)
dominante(s) como dais) classe(s)
dominada(s), desde que haja organiza-
cio destas ltimas e que estas acredi-
tem gue a educagido é uma das portas
para os seus ansejos, esperangas e bus-
cas.

Tendo como objetivo a promocgio
do homem, levando-o a descobrir-se e
integrar-se conscientemente em seu
meio social, cabem agui as palavras da
professora Vera B. Wernek: “a auténtica
educacfo, no entanto, visa o aprimora-
mento da pessoa em relacdo a seu fim
iltimo e o bem das sociedades de que o
homem é membro, € em cujas tarefas,
uma vez adulto, terd de participar”
{1989:103). Esse aprimoramento pode
ser entendido como formacéao de crité-
rios que possibilitem a toda e qualquer
pessoa analisar, julgar, optar e cons-
truir o mundo de medo criativo e inde-
pendente, mas sempre na coletividade
com os demais homens e mulheres da
comunidade a que pertence. Além do
novo tipo de pensar, a educacao deve
levar a um novo agir. Continua a pro-
fessora:
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Essa consciéneia eritica, objeti-
vo da edeagdo, possibilitaria ao
educanda decodificar as mensa-
gens codlficadas, selecionar de
acordo comn um critério as idéias
que Lhe apresentarem, as tradi-
¢oes ¢ os lconhecimentos cientifi-
cos, e assim, ultrapussar o con-
formismo, a ccomodagdo, a sub-
missdo, d irracionalidade, para
atingir a|coeréneia enire o pen-
sar e o quir...); nio se trata de
trecnar ¢l adestrar, mas de de-
senvolver|uma reflexdo gque pos-
stbilite comparacio, analogias,
Juizos e dat’ um espirilo inventi-
wo que dascubra novas solucées,
novas respostas para cada desa-
Fio (Wernpck, 1989:103).

Entdo sim, a educacéo e 0 homem
superardo os condipionamentos pura-
mente ideoldgicos, |buscando a verda-
deira liberdade por meio dessa nova ra-
cionalidade. Para isso, é fundamental
que educadores e educandos tenham
consciéncia das relagdes entre educacio
e ideologia; s6 assim, poderdo buscar a
superacio dessa instrumentalizacdo
que vem marcando a educacdo brasilei-
ra. Livrar por completo a educacdo da
ideologia é algo bastante dificil, mas é
preciso criar condigbes para que educa-
dores e educandos tenham consciéncia
dessa condicionalidade e consigam dis-
tinguir qual o cunhg ideolégico presen-
te nas propostas que lhes sdo apresen-
tadas, desde os drgéos governamentais
até a sala de aula.

Acreditando nessa visdo mais oti-
mista (mas ndo ingénua) e retomando a
visdo de Estado co|mo sociedade civil
mais sociedade politica, acontecendo,
agindo, represenigndo e interagindo
com as demais orgjanizagées sociais,
pode-se arriscar a dpresentacao de al-
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guns elementos fundamentais do Esta-
do para com a educacio. Antes, porém,
cabe salientar que toda e qualquer mu-
danca que vier questionar a estrutura
da sociedade capitalista e os interesses
econdmicos das elites terd grandes difi-
culdades e resisténcias justamente em
funcfio dos interesses antagdnicos proé-
prics de uma sociedade dividida em
classes. Nao obstante, o que é dificil
nio, necessariamente, & impossivel;
mesmo com harreiras, é possivel avan-
car, ou melhor, é possivel mudar o rumo
da caminhada.

Toda e qualquer transformacio
da sociedade passara, necessariamente,
por mudangas nas relacdes do mundo
do trabalho, as quais, no entanto, preci-
sam ger acompanhadas pelo processo
educacional que se instala na sociedade.
Essas duas instdncias sdo espacos pri-
vilegiados para a manifestagio (quando
permitida) e realizagdo do ser humano.
Assim, mudar o caracier do Estado bra-
stleiro implica uma abertura demoera-
tica em todos os niveis e instancias, co-
mec¢ando pela drea da educagéo, com
uma pedagogia expliciia e com condi-
¢Hes para sua concretizacdo: € preciso
deixar bem claro a servigo de que ho-
mem e de que tipo de sociedade a edu-
cacdo deve estar.

Jd na esfera do mundo do traba-
lho - tendo em vista a busca de uma
educacio a servico da classe trabalha-
dora -, cabe ao Estado reconhecer e as-
sumir a sua representatividade e pre-
senca diante e dentro de todas as orga-
nizagdes sociais, discutindo, ouvindo,
atendendo e buscando solugbes que
contribuam com a construcéio da cidada-
nia e realizaciio pessoal de cada profis-
sional também nas relacdes e locais de
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trabalho. Cada trabalhador deve sentir-
se na coletividade dos seus pares, situan-
do-se como individuo dentro da socieda-
de como um todo e vendo-se reconhecido
e representado como pessoa e como clas-
se pelos poderes constituidos e pelas ins-
tituicdes que “agem em nome do Esta-
do™.

Educacdo e trabalho se influenciam
mutuamente, ressalvadas as especificida-
des de cada um, ou seja,

o sisterna educacional nd@o d um
instrumento da classe capitalis-
ta. E produto do conflito entre os
dominanies ¢ os dominados. A
luta no setor de producdo, por
exemplo, atinge as escolas, do
mesmo modo que influi em todoy
as aparelhos do Estado.(...) A
educacdo €, 40 mesmo tempo, o
resultado de contradicées e ori-
gem de novas controdicoes. E
wuma drea de conflitos a respetio
da producdo de conhecimento,
tdeologia e emprego, um local
onde os movimentos socials bus-
cam satisfazer suos necessidades
¢ O empresaricdo procure repro-
duzir sua hegemonia f...) Assim, o
desenvolvimeniv de contradicoes
na educacdo ndo representa o fim
do processo dialético criado pela
tens@o entre as dindmicas repro-
dutiva ¢ democrdtica; o proces-
so continua, rodada apds roda-
da (Carnoy, 1987:70).

Portanto, antes de mais nada, o
Estado e a educacfio precisam ultrapassar
0s seus aspectos e limites formais, indo
para as associacOes, sindicatos, coopera-
tivas, partidos politicos, organizacgdes e
movimentos populares. Ambos sé terdo
uma pratica auténtica - e democratica -
se forem gerados, organizados e impul-
sionados a agir a partir das necessida-

des do povo, conhecidas e sistematiza-
das com e para esse povo.

Num segundo momento, a politi-
ca educacional brasileira deve contri-
buir com a busca de uma nova hegemo-
nia na sociedade (contra-hegemonia na
perspectiva de Gramsci) por meio da
Juta pela organizacdo do povo, tendo
como meta um nove projeto de socieda-
de. Para isso, uma vez mais, 0 respon-
sdveis legais pelo Estado e pela educa-
ciio precisam ter a coragem de extrapo-
lar os limites oficiais e ir até o povo,
para com ele discutir e construir uma
politica educacional mais orginica, ca-
paz de levar a uma racicnalidade cole-
tiva. A escola deve interagir com as
condicdes de vida da populacio.

A terceira questiio fundamental
a ser levada em consideracio pela edu-
cacdo brasileira diz respeito 2 explici-
tacao das relagbes que acontecem na so-
ciedade politica, principalmente entre
as classes e entre as instituictes. Pouco
a pouco, a escola deve levar a um Esta-
do que promova a cidadania, instru-
mentalizando o povo para participar
consciente e criticamente das decisdes
sociais. Por meio da educacioc, o povo
deve ser capacitado para exercer o mi-
nimo de poder na sociedade, o que lhe
dara a oportunidade de construir e/ou
resgatar a sua cidadania. A escola deve,
ainda, fortalecer o individuo e o coleti-
vo das camadas populares, buscando al-
ternativas de solugdes para as necessi-
dades e desafios concretos da realidade
cotidiana.

Um quarto aspecto - que estd in-
timamente ligado com todos os demalis,
assim como estes entre si - diz respei-
to & funcio da educacéio frente ao mun-
do do trabalho. Sobre essa relagéio, o



i14

professor Mariang Enguita salienta

que a educacio néo
tarefas e/ou funcdes

deve preparar para
eapecificas no mun-

do do trabalho. Os dvancos tecnologicos

necessitam de uma

forca de trabalho al-

tamente qualificada e polivalente, ou
seja, “habilidade pratica e capacidade
de raciocinio abstrato, dominio de algu-
mas funcdes determinadas, mas tam-
bém conhecimento [suficiente das fun-
cdes conexas” (1988149). Isso equivale a
proporcionar 4s pessoas o dominio das
técnicas e das relaciies de trabalho com
uma visdo mais glgbalizada de traba-
lho, menos fragmentada e mecanicista.
Para tanto, é indispensavel oferecer a
todos os brasileiros nma distribuigdo de
conhecimento escolar de qualidade, su-
perando as redes (de ensino) paralelas
que revelam a divisfo entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual, ou
scja, niveis de conheécimento para os fi-
lhos dos trabalhadadres e niveis de co-
nhecimento (mais altos, é claro) para os
filhos das elites capitalistas.

Por fim, diria|ainda que o Estado
deve ser verdadeiramente publico e de-
mocratico. No que tange 4 educacio, ca-
beria ao Estado a gestdo publica e fi-
nanceira da mesma, com normativas
gerais, deixando que a sociedade civil
defina seus rumos politicos; deve dar
autonomia para que a sociedade civil
tome suas decigdes fambém no campo
da educacéo. No rafgrente ao mundo do
trabalho, cabe ao Estado garantir que
os loeais de trabalho oferegcam condi-
¢bes para a realizacio interna do profis-
sional, com motivacdes, satisfacoes, for-
macio intelectual, lazer, aprimora-
mento, relacdes humanas, eventos cul-
turais, ete. E precisq dar espacu para o
desenvolvimento da subjetividade do
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trabalhador a fim de que o seu trabalho
o torne mais pessoa, mais realizado e
mais feliz.

CONCLUSAO

Historicamente, a classe domai-
nante e a educacdo tédm convivido de
forma articulada, servindo esta como
aparelho para reproduzir e/ou legiti-
mar os interesses da primeira, contri-
buindo para a implantacfo e estrutura-
¢do da sociedade capitalista. Isso, embo-
ra pareca contraditdrio, pode ser rever-
tido. A educacio traz em si condigdes
necessdrias para colaborar na liberta-
cdo dos que até agora foram explorados
e dominados: os trabalhadores.

Mesmo num pais em que as rela-
¢bes de producio se caracterizam pela
apropriacdo desigual dos bens mate-
riais e culturais; em que a acéo dos ho-
mens, no decorrer da histéria, organi-
zou a sociedade em classes - os donos dos
meios de produgio e os donos da forga de
trabalho -, as quais tém interesses anta-
gonicos, com constantes conflitos, o Esta-
do e a educacdo estdo desafiados a huma-
nizar o mundo do trabalho e a democra-
tizar mais a soctedade. Isso passa, ne-
cessariamente, por uma formacdo omni-
lateral, ou multilateral, também cha-
mada politecnica, pela qual a educacgio
oferece conhecimentos gerais acerca do
mundo do trabalho e dos processos de
producédo, com conteudos e técnicas que
servem como uma espécle de denomina-
dor comum as varias profissdes. Ja a de-
mocratizacio da sociedade, cbrigatori-
amente, passara por uma escola de qua-
lidade para todos, com condigdes de fo-
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dos entrarem e permanecerem nos ban-
cos escolares.

Esses dois desafios - o trabalho
plenamente humanizado e a sociedade
plenamente democratica - desemboca-
rao num terceiro: a transformacio total
das relac¢des de producio mediante a so-
cializacdo dos meios de producao. E essa
é a grande utopia revolucionéria que deve
mover a todos os cidadios e educadores
conscientes e eriticos, levando-os a lutar,
coletivamente, por praticas e organiza-
¢oes revolucionarias que, no campo da
educacio, passam, fundamentalmente,
por pedagogias revelucionarias.

Os primeiros passos a serem da-
dos, contudo, devem ser na direcdo de
abrir espaco e de dar condicfes para di-
alogar verdadeiramente com todos os
segmentos da populacio, principalmen-
te sobre o papel da educacgioe diante dos
desafios da sociedade atual. Comecgan-
do por ai, novos elementos fundamen-
tais para uma educacio que quer res-
ponder ao clamor de libertacdo do povo
trabathador surgirdo de forma orgéni-
¢a, na perspectiva de uma racionalida-
de coletiva e participativa.

ABSTRACT

Historically, the Brazilian
educational system has adapted itself to
the capitalist productive system,
becoming a space and privileged
instrument in the hands of the minority
which holds the economic and political
power. If on one hand education has
been and still is closely linked to the
reproduction of the dominating
ideology, it can equally become a space
where the big majority, historically

‘go  fundamentally

outcast, may get organized, mediating
and making out of education an
instrument to build their citizenship.
For that purpose one must assume
education as a space of human
promotion, of science development and
of the building of social equity. This is
the great revolutionary utopia which
must move all the aware and critical
citizens and educators, making them
struggle collectively for revolutionary
practices which in the educational field
through a
revolutionary pedagogy.
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