O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NO
PROCESSO DE INTEGRACAO DO
PORTADOR DE DEFICIENCIA

Marisa Potiens Zilio™

A politica de integracio do portador de deficiéncia exige a compreensdo le-
gal e curricular das alternativas de atendimento e do papel dos profissionais en-
volvidos no processo. O espaco compreendido entre a sala de aula comum e o aten-
dimento especial supde uma superag¢éo dos preconceitos, das metodologias de tra-
balho, da organizacdo curricular, do conhecimento cientifico do problema de todos
os envolvidos. Este espaco entre as diferencas e a integracao é o espaco de traba-
lho de especialistas nas questdes de aprendizagem. O papel do psicopedagogo de-
verd ser amplamente analisado. Criar, ou melhor, refletir sobre uma estrutura
curricular e metodoldgica e o papel do psicopedagogo 280 as metas deste trabatho.
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Pensar na importancia do papel
dos profissionais em educacéo no Bra-
sil, frente ao que propde a educacio es-
pecial, tornou-se ato indispensavel e
imprescindivel. A nova LDB e a politica
de integracio do portador de deficigncia
exigem a compreenséao legal e curricular
das alternativas dg atendimento e do
papel dos profissignais envolvidos no
processo.

O espaco compreendido entre a
sala de aula comum| e o atendimento es-
pecial supde uma superacgio dos precon-
ceitos, das metodoldgias de trabalho, da
organizacio curricular, do conhecimen-
to cientifico do proqema de todos os en-
volvidos. Uma proposta metodolégica
se faz necessdria pja)ra definir papéis e
funcbes. Esse espagnﬁ entre as diferencas
e a integracio é o espaco de trabalho de
especialistas nas qi\estﬁes de aprendi-
zZAZem. !

As agbes dd individualizacao,
normalizacio e intq‘gragéo sd0 og prin-
cipios que normatiz}am 0 ensinoe e os di-
reitos das criancas. Criar, ou melhor, re-
fletir sobre uma esﬂrutura curricular e
metodolégica e o papel do psicopedago-
go sdo0 as metas des‘ée trabalho, em cuja
elaboracio consideli‘amos os aspectos,
em nosso ver, de maior relevancia:

» a problemdtica da deficiéncia e

seu impactg;

» gquem ganha e quem perde no

jogo da intey "acao;

e 0 psicopedargogo no Brasile o

seu papel np processo da inte-

gracio (a ingtituicio, a politica e

0 proﬁssiongﬂ).
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A PROBLEMATICA DA
DEFICIENCIA E SEU IMPACTO

Fala-se, 1&-se, escreve-se muito a
esse respeito e principalmente sobre o
impacto da deficiéncia na familia e na
sociedade. Fala-se, também, da relativi-
dade cultural que estd na base do julga-
mento do ser ou néo deficiente, a qual
tende a afastar e excluir todos os que se
encontram estigmatizados pelo conjun-
to de valores da cultura a que perten-
cem.

Hoje, no Brasil, podemos falar do
estigma dos portadores de deficiéncia
{cegos, surdos, paralisados, deficientes
mentais) e de outros tantos estigmas
que incluem os velhos, os negros, os po-
bres... como se portadores fossem de al-
guma deficiéncia.

Vitor da Fonseca lembra:

Através dos tempos, desde Hipo-
" ecrates até hoje, 0§ estigmas so-
freram alteragoes semanticas sig-
nificativas. Desde a selegdo na-
tural, para além da selecao bio-
légica dos espartanos - que elimi-
navam as criangas malformadas
ou deficientes -, passando pelo
conformismao piedoso do Cristia-
nismo, até a segregacio e mar-
ginalizagao operadas pelos
exorcistas ¢ esconjuradores da
Idade Média, a perspectiva da
deficiéncia andou sempre Ugada
a vrencas sobrenaturais, demo-
niagcas e supersticiosas. Ainda
haje {e em Portugal fdcil seria
indicar alguns fatos) estes as-
pectos veiculam a ignordncia,
IgROrancie que por sua vez gera
atitudes dv culpalizacdo, com-
paixdo, desespero e indignacdo
(1997).
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Ainda o autor:

Com a progressiva acumulagdo
de fatos, foi-se construindo uma
{eoria, que hoje integra a defec-
tologia humana, e que envolve
naturalmente wma faxonomia
propria cujo objetivo primordial
é enconirar um pensamento edu-
cacional para wns casos e um
pensamento prevenifivo para ou-
tros. Desta base, nasce a neces-
sidade de materializar a tendén-
cia mais afual da inlegracdo do
deficiente, conferindo-lhe as mes-
mas condicoes de realizacdo ¢ de
aprendizagem sécio-cultural, in-
dependentemente das condicoes,
limitactes ou dificuldades que o
ser humano manifeste. O direi-
to & igualdade de oportunidades
educacionais € o resultado de
wme {uta historica dos militan-
tes dos direitos humanos, (uta
gue implica a obrigatoriedade de
o Estado garantir gratuitamen-
te unidades de ensino pare to-
dus as eriancas (quer sejam ou
ndo deficientes) (Fonseca, 1997).

Queremos, no entanto, abordar
um outro aspecto desse impacto, talvez
mais psicanalitico, mais lacaniane.
Quando Lacan aborda a questdo de
quem fala, remete-nos a4 percepcio de
que a fala ndo é apenas um processo
consciente; é, na sua inconsciéncia de
ser, a manifestacio, a explicitacdo da
fala contida no outro, na histéria, na
cultura, no processo. O inconsciente nio
é nosso, ndo é um patriminio pessoal,
mas é a apropriacio da cultura e da sua
transmissao e que, em nos, se torna nova
quando ¢ criativa, ou melhor, quando
vem modificada pela criatividade.

Frente & questiio portador de de-
ficiéncia, temos que perceber, cultural-
mente, inconscientemente, qual o im-

pacto que provoca em nos e que fala €
essa manifestada,

« Diante da situagéo, ficamos
criativos, nos sentimos desafia-
dos, ou estarrecemos?

» Que liberdade percebemos? Ou
todos os conceitos, idéias s8o0 ex-
perimentados e ou reprimidos?

» Que tipo de associaces (livres)
conseguimos estabelecer?

Nessa perspectiva, podemos ajus-
tar: impotente no outro que fala por
meio da minha impoténcia. Excluido o
outro que se exclui, que excluo em mim
mesmo.

A expressfio do desegjo (livre) de se
associar a todos representa a liberdade
de associar-se a sl mesmo, $em precon-
ceitos; de associar-se as suas possibili-
dades e limitagdes. Ora, se posso permi-
tir-me, é porque me sintoc permitido e
porgue sinto que posso permitir.

Esse espaco do desejo, do libertar-
se é o espaco psicopedagdgico da com-
preensdo da aprendizagem, esteja ela se
dando ou nfo pelas vias culturalmente
tidas como as comuns, as normais. £ o
psicopedagogo o facilitador, o mediador
da inspiracéo, da libertacgio, da criacio,
da curiosidade.

Quando falta a inspiracgfo, senti-
mos (sua representacio) a angustia, li-
gada as questdes primitivas do sujeito
em busca de respostas a respeito de seu
destino, de seus abandonos, de seus
pais. Como diz Sara Pain (1997), “Es
decir, se siente desposeido de la posibi-
lidad de ser inspirado, de que se le de el
aire, de que se le de la libertad™.

Aidéia “educacdo para todos sem
exclusfo” exige gestar a inspiracéo do
ponto de vista de poder perceber-se
frente a, de como se sente, como se auto-
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riza e de como se iransf’orma num ser

criativo - este, volta-se a afirmar, é o
. N . .

espaco psicopedagogico. Ao psicopeda-

gogo cabera desenguadrar, ou melhor,
facilitar essa mudabga exigida pelo pro-
cesso; facilitar a coglvquista da mudanca
e trabalhar sobre a inspiracio que im-
plica confiar em seu inconsciente.

QUEM GANHA, QUEM PERDE

NO JOGO DA

Integrar a ag
participativa, enr
nham na idéia. Ga

INTEGRACAO

A0, torna-la comum,
quecida. Todos ga-
1hario na agao?

Vivemos num mundo caracteri-
zado pela pressa: nlinca se fez tanta coi-
sa em tao pouco tempo e nunca se fez
tdo pouco perante o muito que o mundo
oferece e estd a exigir. Grandes e peque-
nos nos sentimos, a contradicdo habita
em nés, Esse sentimento de pequenos
diante das escolhps exige comporta-
mentos novos: cumlplicidade, seletivida-
de, integracéo, objétividade, qualidade,
emotividade, racionalidade.

Em palavrasimais simples, temos
gue ser mais inteligentes, racionais e
emocionais; temos, ita.mbém, gue ter cer-
ta individualidade Jaue nos permita che-
gar mais proximos de nossos desejos e de
nossas realizacdes, 'Fnas néo podemos es-
tar sds (outra grande contradigdo viven-
cial} porque cada vez mais representa-
mos para o mundo urna particula infima
de saberes e de ag:ﬁe;b. Nossa contribuicéo
¢ grande se comparada i de outras gera-
coes, que tinham himitado seu viver,

suas tarefas (bastdva cumprir com um

certo destino), ma
comparada a divers

8 muito pequena se
idade do mundo mo-
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derno.

Ora, que escola é essa que tem
ainda como tendéncia considerar as ex-
pectativas gerais - sem alcancd-las por-
que sdo multiplas - e que desconhece a
especial, a diferente, a especialista e
sua contribuigfio integrada? Quem ver-
dadeiramente ganhara nesse processo
de integracdo do portador de deficiéncia
ne ensino comum (como nos diz a nova
Lei de Diretrizes ¢ Bases 9 394/96 -
também chamada de Lei Darcy Ribeiro)
¢ a escola. No entanto, 1ss0 86 acontece-
rd se ela nfo criar servigos paralelos,
mas servir-se dessa grande meta para
estabelecer verdadeiras mudancas es-
truturais e metodoeldgicas do seu fazer
pedagdgico.

Consta na lei brasileira, no cap.
V, art. 58, da Educacdo Especial:

Entende-se por educagio especial,
para os efeitos desta Lei, a moda-
lidade de educagdo escolar, ofe-
recida preferencialmente, na
rede regular de ensino, para edu-
canclos portadores de necessida-
des especiais.

§ I Haverd, quando necessdrio,
servicos de apoto especializado,
na escola regular, para atender
is peculiaridades da clientela
de educagio especial.

§ 2¢O atendimento educacional
serd feito em classes, escolas ow
servigos especializados, sempre
que, em fungdio das condicoes es-
pecificas dos alunos, ndo for pos-
stvel a sua integracdo nas clos-
ses comuns de ensino regular.
Art. 39 Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com
necessidades especials:

T - eurriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organiza-
¢ao especificos, para atender ds
suas necessidades;
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Il - terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamen-
tal, em virtude de suas deficién-
ctas, ¢ aceleracdo para concluir
em menor tempo 0 programa es-
colar para os superdotados.

Esses artigos nos remetem a al-
gumas consideracdes em torno do que
colocavamos. Quando a lei refere (art.
58) preferencialmente, remete a idéia
ndo para todos, decorrendo dessa situa-
¢a0 que deverao ser estabelecidos crifé-
rios apoiados em avaliacdes diagndsti-
cas feitas por especialistas.

No pardgrafo 1% lembra a LDB
que, “quando necessdrio haverd servi-
cos de apoio especializado” para atender
as peculiaridades. Em nosso ver, todo
aluno é especial (portador ou nio de
necessidades especiais) e ndo exclui o es-
pecialista. E necessdario preparar e criar
condigbes para a existéncia desses servi-
¢os de apoio e, nesse aspecto, caberd as
entidades de ensino superiot organiza-
rem-se para tal demanda. A Universi-
dade de Passo Fundo, por exemplo, ofe-
rece cursos de graduac#o, especializa-
cio e qualificagdo para preparagdo de
professores para o ensino especial e a
psicopedagogia.

O art. 59, que, no momento, des-
tacamos seguindo a linha da andlise a
que nos propusemos, lembra que os sis-
temas deverdio assegurar curriculos,
métodos, téenicas, recursos educativos e
organizagio para atender 4s suas neces-
sidades. Esperamos que este artigo pos-
sa ser compreendido em sua profundida-
de. A escola tem que mudar e mudar
para todos, criando um sistema de ensi-
no que permita a integracao de todos,

considerando a integragéo na familia,
na escola e na sociedade, n#do apenas
como um igual ou um especial; conside-
rando como um ser unico que somos to-
dos nos, com nossas especificidades, es-
pecialidades e igualdades. Urge que se
repensem, refacam, modernizem os ca-
minhos do ensino e das avaliactes em
funcio deste novo milénio que se apre-
senta.

Quem ganha é a escola se souber
fazer essa nova leitura que os tempos
the impdem. Quem perde somos todos
nos; é a sociedade; é o mundo se a esco-
la n&o se redimensionar. Néo perde ape-
nas o portador de deficiéncia, que, apesar
da lei, podera n#o ter seu espago garanti-
do, mas todos nds porque a escola, assim
como estd posta, ndo responde a0s NoOssos
anseios de educacio, de criatividade, de
realizacdo e de integracéo.

Como diz Loza (1997:45), n&o po-
demos adotar uma perspectiva estreita
colocando no aluno o problema; temos
que ir além dos limites, lembrando que
os individuos que passam por dificulda-
des estéio inseridos em estruturas, orga-
nizacdes ou sistemas que contextuali-
zam a situacdo-problema.

O PSICOPEDAGOGO NO
BRASIL E O SEU PAPEL NO
PROCESSO DE INTEGRACAO
(A INSTITUICAO, A POLITICA
E O PROFISSIONAL)

A profissdo do psicopedagogo no
pais estd em processo de reconhecimento.
O psicopedagogo existe de fato, atuando
em instituigbes e consultérios, realizando
trabalhos preventivos e terapéuticos,
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atuando junto a familias e grupos, rea-
lizando diagndsticos e acoes terapéuti-
cas individuais e grupais, supervisio-
nando, avaliando individualmente ou
junto a equipes multi e interdisciplina-
res. INo Brasil, o psicopedagogo é um es-
pecialista e sua forrpagéo é posterior &
sua graduacao. |

No pais, o surgimento da psicope-
dagogia teve como Prigem o desmem-
bramento das antigas faculdades de
educacio em faculdades de pedagogia e
psicologia, com o que os curriculos se
tornaram menos abrangentes. Assim,
enguanto o psicélogo tornou-se mais cli-
nico, ¢ pedagogo dis‘ anciou-se cada vez
mais dos problemas de aprendizagem.
Houve um esvaziambnto natural e uma
perda de visdo de chnjunto, reforgcada
cada vez mais pelas préprias formactes
dadas nos cursos de pedagogia (educa-
¢do infantil, séries iniciais, orientacéo
educacional, supervisio escolar...).

Em 1980, houve um movimento
para tornar o ensiné na pedagogia me-
nos tecnicista e mais' globalizante, pois,
jd na década de 1970, haviam se inicia-
do em Sao Paulo os fprimeiros cursos de
formacéio psicopedag‘égica, preccupados
com uma visédo mats global do ser huma-
no e buscando referdnciais intelectuais,
afetivos, corporais. [Muitas mudancas
ocorreram nessas duas décadas, mas a
perspectiva continyou sempre a mes-
ma, ou seja, da formagio de um profis-
sional mais global,[capaz de realizar
uma leitura e uma gscuta mais abran-
gentes da aprendizagem e de seus pro-
blemas.

Em 1980, surgiu a Associagdo de
Psicopedagogos, representativa deste
profissional e empenhada em tracar seu
perfil, sua ética, contribuindo para o seu
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efetivo reconhecimento. Paralelamente
a esse contexto, alargaram-se as dreas
da pesquisa, os cursos de formacio psi-
copedagdgica e a atuacio profissional.

Na UPF, desenvolvem-se, desde

1984, cursos de especializacio em psi-
copedagogia, coordenados pela eguipe
que compde 0 Nucleo de Educacdo Fspe-
cial da instituicdo, Esta equipe desen-
volve trabalhos nas duas 4reas - da
aprendizagem e da educacio especial -,
colocando o foco de suas pesquisas, de
sua acido académica e de extensdo nes-
sas perspectivas. Este multiplo conheci-
mente permite 4 equipe pensar em al-
gumas propostas para que se dé verda-
deiramente a integra¢do do portador de
deficidncia nas escolas:

1. intensificar os cursos de gradua-
¢do - formagiio pedagdgica - que
habilitam profissionais na drea
da educacio especial;

2. incluir, prioritariamente, nos
cursos de formacao de professo-
res, as chamadas licenciaturas,
uma disciplina de introducéo
ao estudo dos excepcionais;

3. intensificar a formacéo e os
cursos de especializacio em
psicopedagogia.

Dessas trés propostas daremos

énfase especial 4 segunda e a terceira.

A incluséo de uma disciplina de

Introducio ao Estudo do Excepcional ja
é proposta feita na UPF pelo Nicleo de
Educacdo Especial e se justifica pela ne-
cessidade de todos que lidam com a edu-
cacio, e ou com dreas afing, paralelas,
complementares, de terem um minimo
de conhecimento acerca do portador de
deficiéncia, para que, como apontamos
anteriormente, nfo estejam somente
instrumentalizados, mas criem situa-
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¢des ou instrumentos adequados para
poderem lidar com a questido do perce-
ber-se frente a, sem a necessidade, ain-
da que inconsciente, de excluir. A inte-
gragio nfo se realiza na lei, mas, sim,
na sala de aula, na acio docente, na
acdo profissional familiar e social.

O teor dessa proposta inclui a re-
leitura dos cursos da UPF, a andlise de
seus curriculos e a proposta da disciplina
de Introducdo ao Estudo do Excepcional,
voltada & formacio especifica do profis-
sional ou curso em questéo.

A terceira proposta, que diz respei-
to 4 intensificagdo dos cursos de forma-
cio psicopedagogica, responde aos gues-
tionamentos que ja fizemos anterior-
mente quando imaginamos o portador
de necessidades especiais numa sala de
aula, ainda que referencialmente no
Brasil. Como diz Amaral (1994:19), nas
postulacdes das alteridades (o que
muda, ¢ que permanece, 0 que se ¢on-
trapde, o que complementa, o que inte-
gra...} e da busca do seu ego profissio-
nal é que vamos poder contemplar o ou-
tro a partir de suas diferencas (sejam
elas socioculturais, ideolégicas, politi-
cas...) e, no fosso profundo que se esta-
belece entre educador-educando, profis-
sional-cliente, submerge a acfo de todos
no processo interacional. “Alertados,
contscientizados e, ao mesmo tempo, res-
paldados por esse saber recém-construi-
do, muitos profissionais tém podido re-
ver, re-pensar, e re-fazer sua pratica, tan-
to do ponto de vista téecnico como das re-
lagées interpessoais” (Amaral, 1994:19).

Nesse contexto e habilitados a
essa andlise, encontram-se 0s psicope-
dagogos e os especialistas em educacéo
especial. Por qué? No Brasil, em ter-
mos de educadores, sido eles 0s que

aprendem desde cedo a postular e a po-
sicionar-se frente as diferencas - deficién-
cias - e frente as dificuldades pessoais, in-
dividuais, técnicas e metodolégicas ad-
vindas das mesmas,

» Como sentirdo os profissionais
nio preparados a presenca do
portador de deficiéncia na sala
de aula? Igualmente, como a
sociedade os receberd? As ou-
tras criancas? As familias das
outras criancgas?

* Que lugar futurc se propde a
eles?

» (jue mecanismos de defesa seriio
desencadeados para garantir o
equilibrio intrapsiquico e in-
terpsiquico?

« Como serdo analisados os mul-
tirrepetentes, os que se eva-
dem, 05 que possuem algumas
dificuldades?

Todas essas questdes poderio
aparecer como limitadoras do processo
de interacéo. Como diz Freud, aprender
a elaborar a ansiedade, lidando com a
realidade, é o foco de nossa atencgédo. O
psicopedagogo e o especialista em edu-
cacdo especial terdo, junto as escolas,
este duplo papel: rever e reconstruir o
espaco escolar e, juntamente com o psi-
célogo, analisar as questdes e os pontos
de ansiedade, a capacidade de perceber
a realidade e/ou o uso dos mecanismos
de defesa dos quais, nessa situacio, o
mais comum é o da rejeicdo, venha ela
revestida de abandono ou de superpro-
tecdo.

O trabalho é amplo, exige refle-
x#d0, pesquisa e agdo; exige repensar o
modo de aprender, seus instrumentos;
exige pensar o modo de avaliar, seu
tempo, seu conceito; exige a supervisio,
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0 perceber-se no conftexto; exige a reali-
mentagio, o redimensionamento dos
espacos, das constyugbes; exige que a
tecnologia avance mais também neste
sentido, iluminandg diferencas, impos-
sibilidades. K, principalmente, exige

ter no centro desse er'ocesso um profis-

sional capaz de pen
suas diferengas, su
tado para o individ

fr a aprendizagem,

s deficiéncias, vol-
o e para a institui-

cfio, para os ensinantes e 6s aprenden-
tes e para a nova era que ora se impde.

ABSTI

RACT

The integration policy of the

handicapped dema

nds the legal and

curricular understanding of the service

alternatives and

the role of the

professionals involvied in this process.
The space between the regular

classroom and th

e special service

assumes the overcoming of prejudices,

of work methodplogies,

of the

curricular organization, of the scientific
knowledge of all the ones that are

involved. This sp
differences and the

ace between the
integration is the

work space of specialists in the

learning matters.

The role of the

psychagogue must be widely analyzed.

Creating, or rather,
curricular and

structure
psychagogue are the

reflecting about a
methodological

and the role of the

aims of this paper.
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