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No desenrola

1 do processo da pes-

quisa “A relagdo tebria e pratica no co-
tidiano dos professares”, temos observa-
do um problema que nele se manifesta

de modo recorrent

e e que pode ser as-

sim expresso: entendendo a pratica pe-
dagégica como politica, ao desenvolver-
mos o nosso trabatho, freqiientemente,

nos confrontamaos

com o0s sujeitos que

fazem uma préatica pedagdgica que en-

tendem ndo intenc

tonada politicamen-

te. Ndo reconhecerldo (o sujeito) a pra-

tica pedagdgica co
litica intencionada,
ter mecanico porqu
nada e refletida, a

mo uma pratica po-
ela assume um cara-
e, a0 ndo ser questio-
bsorve o paradigma

dominante no contexto da agdo educati-

va, Assim, a prati

ca mecdnica é tam-

bém politica, porém intencionada pelo
ambiente e ndo pelo sujeito.

E nosso desejo penetrar no domi-
nio da pratica pedagdgica, investigando
para compreender as fontes dos interes-
ses que lhe dédo sudtentacio. Essa com-

preensio podera p

romover a transfor-

macho da pratica meciniza, intenciona-

da pelo ambiente,

pm pratica intencio-

nada pela consciéncia do sujeito.

Considerar 4
como pratica politi
na seu bojo import
metodolégica, uma

pratica pedagdgica
ta intencionada traz
ante questdo ética e
vez que essa inten-

cionalidade aponta vara definicdes so-

bre o sentido da vi
ciedade. Dai decorq
refleti-la para intey
homem syjeito de g
ca e, consequentern
coletividade.

la do homem em so-
re a necessidade de
nciona-la, tornando o
ua pratlica pedagdgi-
ente, da sua vida na

Faculdade e (.(._r/uc'r.lgé'o

A PRATICA

A constituicéio da consciéncia
pratica

O termo prdtica é aqui utilizado
no sentido amplo, referindo-se a qual-
quer atividade humana; envolve tanto
as atividades da rotina, realizadas de
forma autémata, como as a¢des mais
complexas que requerem atencio e re-
flexdo; sdo as atividades realizadas de
forma isolada, ou seja, trata-se de toda
e qualquer acao nio ordenada em for-
ma de processo. O processo é entendido
como o caminho da praxis, ao passo que
as praticas isoladas sdo entendidas
como atividades que se esgotam em si
mesmas; 0g discursos também se cons-
tituem em pratica. £ nesse sentido que
se diz a prdtica do discurso.

( conceito de prdtica assim defi-
nido distancia-se da praxis. Num pri-
meiro momento, a nossa investigacio se
concentrard sobre a constituicéo da
consciéncia para, posteriormente, de-
brucarmo-nos sobre a questio da prati-
ca pedagégica, enquanto praxis. Sendo
uma atividade humana, a pratica indi-
ca para:

a) um sujeito da acio;

b) um determinado contexto social

e histérico onde acontece a acéo
humana;

c) o sentido da acdo.

O syjeito da acfo, ao realizar as
atividades, podera fazé-lo com base em
uma reflexdo, e sua atitude, nesse caso,
poderd ser consciente; poderd, também,
mover-se segundo as exigéncias e pro-
vocacgdes do ambiente. Nesse nivel de
procedimento, o sujeito atua de forma
espontinea, e sua acio pode ser consi-
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derada mecénica. Quando o contexto se
configura como provocador da acéo,
acaba por assumir-se como determi-
nante, e o ser humano, assumindo-se
como agente da ag¢fo, tende a responder
de forma mecéinica; mesmo assim, o ser
humano, enquanto agente, é o portado;‘
do sentidoe da agdo e 0 Unico sujeito. B
esse sentido que the possibilita a respos-
ta. O sujeito provocado pelo contexto e
agente da acido pode responder meca-
nicamente a provocacio; mesmo assim,
ele é portador do sentido da acéo. A pos-
sibilidade da resposta ja estd no sujeito.
A consciénceia, como portadora do senti-
do dos ohjetos e acdes, é quem possibili-
ta as respostas; trata-se da consciéncia
pratica, também referida como conscién-
cia disponivel.

A atuacdo da consciéneia disponi-
vel possibilita ao sujeito realizar a ati-
vidade segundo a intencdo e o sentido
que a mesma consciéncia oferece. Ha,
portanto, uma relagdo coerente entre a
consciéneia que intenciona e a ativida-
de realizada segundo a inteng¢éo da
consciéneia. Tal coeréncia caracteriza a
consciéneia como prdtica e possibilita a
realizacio da acfio de forma mecanica,
ou seja, inconsciente. Agir inconsciente-
mente ndo significa um agir sem cons-
ciéncia, mas refere-se a uma acdo auté-
mata do sujeito.

O contexto onde se dio as ativida-
des espontdneas é designado de colidia-
no'; & o espaco onde as agdes sfo realiza-
das de forma rotineira, dizendo-se popu-
larmente que “o cotidiano é rotina”. O
cotidiano onde se encontra o sujeito ofe-
rece o sentido dos objetos e das acoes que
constituem a consciéncia, que, por 1sso,
¢ plena de sentidos, os quais intencio-
nam as acdes. A crianca, por exemplo,
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sente, percebe e v& como e por que sfo
feitas as agdes; para ela, o agir dessa
forma é natural, é o sentido que ela
constréi das acdes. Quando provocada
pelo contexto, havera de responder des-
sa mesma forma porque, para ela, é o
unico jeito de agir, por isso, dizemaos
que sua acdo é espontdnea. Na medida
em que a crianca constroi o sentido do
agir humano, constréi sua consciénecia,
que € o seu conhecimento, sua cultura e
sua educagio. O agir humano nasce do
sentido que og objetos encontram na
consciéncela, e este sentido torna-se o
mundo do sujeito, ou seja, a compreen-
sd0 que possuil das acbes e objetos.

Como o cotidiano é a fonte da qual
se originam os sentidos das coisas, torna-
se ele o produtor da cultura; o cotidiano,
entio, se recria enquanto reproduz o
sentido do mundoe nos sujeitos da acéo,
mas estes, por sua vez, reconstroem o co-
tidiano e reproduzem a cultura nele exis-
tente. O conhecimentoe construido nesse
estdgio da consciéncia é denominado de
conhecimento do senso comum,; trata-se
de um conhecimento fragmentado e
pouco coerente, pois o sentido dos obje-
tos e do agir humano é fornecido pelo
ambiente externo. Em razio disso, é
muito comum que o sujeito, sob o domi-
nio de uma consciéncia pratica, aja de
forma contraditéria, sem que disso pos-
sa dar-se conta.

A raiz das contradi¢des e da frag-
mentacio se encontra na consciéncia e
ndo na relagio entre a consciéneia e a
acao. A busca do sentido das coisas no
mundo externo, de forma espontanea,
gera a fragmentacdo. As contradicoes ja
estfo presentes no cotidiano cnde se en-
contra o sujeito e assim sio oferecidas a
conscidéncia®,
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A acdo da consciéncia prdtica

A coeréncia e‘ntre a a¢do intencio-
nada pela consciéncia e a consciéncia que
referencia se evidencia no cotidiano do
sujeito. £ possivel discorrer sobre as-
suntos diversos, enquanto manipula-
mos objetos e realizamos tarefas. A co-
zinheira pode manter um discurso (con-
versa) sobre temas da atualidade politi-
ca e social enquanto faz o almogo; com
as mios, manipula objetos e realiza ati-
vidades de forma correta e coerentes
com o conhecimento de que dispde so-
bre o cozinhar, r%aliza, simultanea-
mente, uma préticz do discurso e outra

|

pratica funcional do preparar a refei-
cdo. A relacdo entre as atividades e a
consciéncia prétic‘rft é tao forte - e por
1580 coerente - que ponsegue manipular
os objetos de forma inconsciente, sem
dar-se conta do que estd realizando.

E possivel também manipular
contextos bem diferenciados sem que
um interfira no ouﬂlro, mantendo a coe-
réncia na relagio entre a consciéncia
pratica e o agir num e noutro. A obser-
vacdo nos mostrou como uma senhora
residente numa casa pobre da periferia
da cidade trabalhayva numa residénecia
de classe rica e se portava naturalmen-
te num e noutro ambiente, ainda que
contrastantes. Nalsua casa, aceltava
que as criangas brincassem na rua, en-
. trassem e saissem)da casa sem limpar
08 pés; que vivessem rotas e sujas, sen-
tindo-se livres naquele contexto em que
a mée considerava tudo natural. No lo-
cal de trabalho, porFm,deixava os calca-
dos sujos fora da casa, usando no seu in-
terior chinelos adeguados; 14 prepara-
va as refeicbes segundo as exigéncias
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da familia; em sua casa, por sua vez, 0
fazia segundo as suas possibilidades.

A consciéncia é portadora do sen-
tido de um e de outro contexto e, por
isso, orienta a mulher a agir em confor-
midade com o contexto onde se encon-
tra: ela convive nos dois contextos e sua
acdo pode ser autdmata tanto num
quanto noutro. A crianca, bem como o
professor, estabelece relagdes em mais
de um contexto: ao sair de casa, deixa
um contexto bem especifico para encon-
trar na escola outro. Tanto a crianca
como o professor poderio agir de forma
bem diferenciada na escola, porque as-
sim o determina a sua consciéncia pra-
tica; poderdo assumir comportamentos
de atencdo e respeito na escola, sem que
haja gqualquer mudanga no seu compor-
tamento na familia.

A consciéncia prdtica atua, rege e
orienta as a¢des humanas; nenhuma
acdo se realiza de forma livre se néo
partir da consciéncia®, Os conhecimen-
tos técnicos e cientificos também reque-
rem a legitimidade da consciéncia pra-
tica, pols, se ndo tiverem sentido, seréo
excluidos. Por outro lado, a consciéncla
pratica, por agir de forma espontinea,
escapa com muita facilidade & observa-
cdo, analise e critica. E comum observar
pessoas de nivel cultural académico efe-
tivarem préaticas pedagégicas sustenta-
das em a¢des espontineas totalmente es-
tranhas &s suas concepedes tedricas.

Professores do curse de Pedagogia
constataram que os seus ex-alunos, for-
mados segundo uma proposta pedago-
giea que propunha uma metodologia de
participacido e que utilizava o didlogo
como instrumental, observados em sua
pritica nas escolas, mostravam-se téo
tradicionais quanto os outros que néo
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tinham tido tal formacao. Os ex-alunos
utilizavam-se da didatica tradicional e
agiam como se ndo tivessem realizado o
curso de Pedagogia®; agiam orientados
pela consciéncia pritica construida ao
longo de sua trajetdria escolar, O curso
de Pedagogia néo conseguiu constituir-
se em consciéneia pratica, mantendo-se

" em nivel de discurso, disponivel para os
momentos em que se fizesse necessario
utilizd-lo como discurso, mas nic como
pratica; os ex-alunos elaboraram uma
pratica do discurso e, nas entrevistas,
diziam aos seus ex-professores que o
curso de Pedagogia era fedrico e néo
prdtico. Interpelados sobre o que enten-
diam por prdtico, consideravam assim
o modo de agir instrumental, ou seja, o
prdtico era a consciéncela pratica cons-
truida anteriormente a realizac¢éo do
curso.

A quest@o que se evidencia nesse
episddio coloca em discussdo o método
de trabalho dos professores e o proble-
ma da seguranca profissional por parte
dos ex-aluncs. O ponto de partida para
a andlise e reflexfio ao longo do curso de
Pedagogia teria sido o discurso teérico
e nfo a pratica social dos alunos.

A REFLEXAO SOBRE E A
PARTIR DA CONSCIENCIA
PRATICA

O conflito da reflexéo que
brota do discurso

A anilise sobre o tema da pratica
nos mostrou uma conseiéncia construida
segundo a intencio do mundo cotidiano
a qual, pode-se dizer, é o reflexo do am-
biente externo. De fato, se assim néo o

fosse, néo reproduziria a cultura; a lin-
guagem se tornaria impossivel, pois, se
cada um construisse os sentidos a seu
modo, sem referéncia com o cotidiano,
tornar-se-ia invidvel a comunicacgéo. Se
admitirmos, porém, como 08 mecanicis-
tas, que esse é o vinico modo de conhe-
cer, deveriamos concluir que o ser hu-
mano seria mero produto do ambiente.
Nesse caso, ndo haveria como pensar
uma mudanga na consciéneia pratica e,
conseqilentemente, no modo de agir.

O convivio com os professores
mostra o esforgo que muitos fazem para
mudar sua pritica educativa®. Alguns
vivem profundos conflitos porque dese-
jariam orientar suas ac¢des de acordo
com uma nova compreensio do mundo,
mas sua consciéncia pratica os orienta
segundo os conceitos ja elaborados, ou
seja, percebem que estéo errados, mas
continuam fazendo as mesmas coisas e
do mesmo jeito. Alguns, apds varios es-
forgos, acabam desanimando, aceitando
sua pratica tradicional como verdadet-
ra e condicionando-se a aceitd-la com
conformismo. Instala-se um processo de
incoeréncia entre a teoria e a pritica e,
por ser a incoeréncia uma questio éti-
ca, muitos se angustiam diante da difi-
culdade de mudanca.

Leituras, estudos, discussdes ou a
participacfio em encontros, semindrios,
jornadas e congressos podem contribuir
para que os professores tomem conscién-
cia das contradi¢des de suas préiticas e
percebam quais os caminhos metodoldgi-
cos para a superagéo dessa dicotomia teo-
ria e pratica. Ao retornar, porém, ao seu
cotidiano escolar, os professores néo
conseguem transformar sua conscién-
cia pratica; ao contréirio, essa se impode
como Unica pratica disponivel. A angis-
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tia se instala, entdol na consciéneia des-
ses professores, por perceberem a ne-
cessidade e a possiHilidade de mudanga
e por nio conseguirem instaurar o pro-
cesso de transformacéo.

Em conseqiiéncia da percepgio da
dicotomia teoria e ponsciéncia pratica,
os professores se convencem de que os
encontros e seminarios sdo apenas ted-
ricos e néo praticos] constituem um dis-
curso que tem rdsisténcia para se
transformar numa reflexio sobre a pra-
tica. Constréi-se, entdo, uma conscién-
cia pratica do discurso, sempre disponi-
vel para o discursd. Enquantoe pratica
do discurso, ndo consegue operar a mu-
danca nos sentidoes ja existentes na
consciéncia pratida que referencia a
acdo do cotidiano.

Nessa linha de pensamento, pode-
se dizer que existe uma pratica politica
do discurso. Ha pol%[ticos que fazem seu
discurso com o objetivo de nio transfor-
mar as consciénciais dos cidaddos; pelo
discurso, propdem|construir a cidada-
nia no sentido de que os cidadédos adqui-
ram a autonomia, possam pronunciar-
se e tornar-se sujei:tos. Como o discurso
nao parte da prdtica dos cidadios e do
seu cotidiano real, sendo feito sobre
construcdes tedricab descoladas da cons-
ciéncia prdtica, pe!rmanece €Omoe mero
discurso. Se algum cidadao, a partir
desse discurso politico, desejar transfor-
mar-se e transf'orm;a'r seu cotidiano, ird
deparar-se com a falta de instrumentos

metodolégicos capg
danca. Com isso,
atinge seus objetiv
dade tedrica de mu
tempo, torna inops
cesso de mudanca

pratica dos cidadaos.

izes de operar a mu-
o discurso politico
ps: mostra a necessi-
dar, mas, a0 mesmo
rante qualquer pro-
j4 que néo parte da

e ldada de Educe e

A reflexdo sobre e a partir
da consciéncia prdtica

As atividades decorrentes de uma
consciéncla pritica, préprias do senso
comum, tendem a ser conservadoras,
pois reproduzem o sentido do mundo ja
existente. A mesma consciéncia tem
possibilidade de ultrapassar o estagio
de sua agdo mecinica na medida em
que conseguir flexionar-se a si mesma e
perceber nela o sentido das suas acdes e
o sentido dos objetos externos. Nessa
acio reflexiva, a consciéncia “toma
consciénela de si mesma e do mundo”,
conforme addgio do senso comum; nela
encontra o mundo externo ac qual ob-
serva e analisa. O cotidiano é descober-
to nesze olhar-se a si mesmo; ali a cons-
ciéncia descobre os sentidos que ela
confere 4s acdes e aos objetos. Os senti-
dos ja estavam na consciéncia, pois sdo
a prdpria consciéncia; descobrindo-os, a
consciéncia descobre o cotidiano que ela
vive e que considera natural. Essa acao
reflexiva possibilita ultrapassar o esté-
gio da acfo mecénica, o qual dependia
da a¢do do mundo externo sobre o sujei-
to.

O pressuposto de que a conscién-
cia pode dobrar-se sobre si mesma e
nela descobrir o mundo nos possibilita
compreender a a¢io transformadora da
consciéncia, bem como a construgéio de
novos sentidos.

A acio transformadora se proces-
sa pela reavaliagdo que a consciéncia
faz dos sentidos nela existentes. Deve-
mo-noes reportar 4 coeréncia entre a
agdo referenciada e a consciéncia prati-
ca que a referencia. A mudanc¢a no modo
de agir dependera da transformacéo dos
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sentidos construidos de forma mecéani-
ca, por meio da acdo do mundo externo.
Modificados os sentidos pelo processo de
reflexfio, modifica-se o modo de agir; se,
porém, por comodismo ou por medo de
descobrir-se, a consciénela resistir a
acdéio reflexiva, o seu agir néo se modifi-
card ja que a consciéneia pratica néo se
transforma. Nesse estado de preserva-
¢do e registéncia, os discursos nédo tém
forga para transformar o sentide do
mundo. A acdo transformadora pressu-
poe, como elemento primeiro, a desco-
berta do mundo na consciéneia. Nao hd
como pensar a transformacéo sem que
a consciéncia se confronte consigo mes-
ma.

Uma metodologia de acfio educati-
va que parta de principios tedricos, sem
fazer o esforco de descobrir o cotidiano
enquanto consciéncia pratica, corre o
risco de se manter inoperante, por isso
se diz que a metodologia deve partir da
prdtica. Esse partir da prdtica implica a
descoberta do sentido das ac¢des na
consciéneia, que é a consciéneia prati-
ca® O esfor¢o da acgfio reflexiva pode ser
orientado por uma metodclogia ou pro-
vocado pela agéio do assessor, do grupo
de reflexdo, ou pelas contradiches pre-
sentes no propric contexto, mas depen-
de, essencialmente, do sujeito que quer
se transformar. S6 ele pode descobrir e
intervir no seu mundo. A aciio reflexiva
gue possibilita a descoberta do mundo
na consciéncia é sempre um trabalho
exaustivo, por isso, muitos rejeitam o
esfor¢o da reflexdo. Nao basta, portan-
to, querer; é preciso também dispor de
um método que possibilite o caminho
da descoberta e da mudanga dos senti-
dos do mundo.

A acdo reflexiva da consciéncia
nao s6 descobre os sentidos nela presen-
tes, mas também faz o julgamento so-
bre o valor desses. No estdgio do senso
comum, tal julgamento se fundamenta
em critérios extraidos espontaneamen-
te da prépria natureza do ser humano,
como a vida, a justiga, a liberdade, a se-
guranca e 0 bem-estar. O julgamento
néo refletido vai definir se o contexto
social, o cotidiano, atendeu ou nao as
suas necessidades. Se a acéo reflexiva
constatar a presenca de atos cujos sen-
tidos revelam injusticas, opressées e
ameacas 4 sobrevivéncia, pode fazer
com gue a consciéncia pratica desenca-
deie acbes de violéncia para fazer a su-
posta justica necessaria, Enquanto a
consciéncia pratica nfo modificar o sen-
tido dessas experiéncias por meio da ac¢éo
reflexiva, continuars a orientar-se para a
violéncia e a vinganca.

Aqui, certamente, se enraiza a
pedagogia, ndo gqualquer pedagogia: so-
mente uma pedagogia capaz de perce-
ber o sentido presente no mundo da
consciéncia pode agir educativamente e
transformar e3sa consciéncia pratica. O
partir da prdtica implica, por isso, um
esfor¢o metodoldgico de fazer com que o
sujeito descubra em sua consciéncia o
sentido do seu mundo vivido e, pela acéo
reflexiva, reconstrua tais sentidos,
transformando seu préprio mundo e,
conseqilentemente, abrindo possibili-
dades para a mudanca do seu agir.
Construir novos sentidos, ou seja, novoes
conhecimentos, na medida em que se
utiliza da reflexfio e a partir das expe-
riéncias nela existentes, induz-nos a
outras conclusdes, O processo reflexivo
produz propriamente ¢ pénsar humanao.
A légica, utilizando-se do instrumento
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argumentativo, poderd conduzir a mui-
tas outras descoberths, que poderdo, por
sua vez, modificar ovamente o sentido
do mundo, possibilitando a préxis.

Se o processo argumentativo
nio se afastar da consciéncia prética e
a ela sempre se referenciar, a conscién-
cia pritica ird se transformando e alte-
rando seu modo de agir. Se, porém, o
processo argumentativo partir de con-
ceitos teéricos, os ngvos conhecimentos,
produto de argumentacao légica, pode-
rio distanciar-se da| consciéncia pratica
e constituir-se meramente em pratica
do discurso. Neste taso, manter-se-a a
dicotomia teoria-pratica.

A op¢do metodolégica de partir
de conceitos tedricos, ou de partir da
consciéncia praticd, faz parte de uma
postura politica; trata-se de querer ou
nio um processo de|transformacao’.

A PRATICA DA REFLEXAO

Um dos passos constitutivos da re-
flexdo é a observdacdo. O sujeito, ao
olhar a sua consciércia, encontra nela o
sentido do seu mundo; descobre, tam-
bém, como opera a partir do sentido que
possui das coisas e|/do mundo. Como a
consciéneia é dispow'ﬁvel as solicitagdes
do cotidiano, a reflexéio consegue perce-
ber a relagdo entre o sentido que nela se
encontra e a a¢éo do sujeito. A fragmen-
tacio dos sentidos e|as contradigoes ela-
boradas com base n‘? experiéncia no co-
tidiano podem ser modificadas na medi-
da em que a reflexdp seja continuada e
se constitua em hdbito para o sujeito.
Para que a reﬂexéd possa transformar
os sentidos j4 existentes na consciéneia,
precisa fazer do habito um método; a ob-
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servacdo precisa ser sistemadtica. O ob-
jeto da observacio sfio as relacgbes que os
sentidos da consciéncia estabelecem com
o0s ohjetos do mundo cotidiano. Tal obser-
vacdo s0 pode ser feita na consciéncia,
porgue s6 nela encontramos o nexo rela-
cional, isto €, elementos que contribuem
para estabelecer relacdes entre objetos.
A compreensio do mundo é dada pela
consciéneia. O processo reflexivo pode
modificar a compreensio do mundo ja
existente. A acfo sistemdtica da refle-
xao pode ser identificada com o proces-
s0 pedagoégico. Para tanto, requer-se da
conseiéncia um permanente olhar para
a sua prdtica pedagégica e a capacida-
de de suportar a constante transforma-
¢ao. 36 assim, o sujeito sera capaz de
manter sua autonomia e liberdade.

Hai pessoas que, durante um de-
terminado tempo, militaram na politica
e mantiveram uma postura critica fren-
te &s questdes sociais; muitos, por inte-
resse ou por medo, interromperam o pro-
cesso de reflaxfo e abandonaram a mili-
tincia, retornando, assim, 4 consciéncia
politica anterior. A consciéncia produzi-
da no periodo da militincia passou en-
tdo a ser vista como uma consciéncia
tedrica, portanto, insuficiente. Outros
simplesmente deixaram-se dominar
pela compreenséo politica do ambiente;
constroem uma consciéncia politica
prética que lhes d4 a orientacfio de suas
acdes. Pode-se dizer que, tanto num
como noutro caso, retornam ao mecani-
cismo no qual a acdo do ambiente de-
termina a consciéncia politica. Se a re-
flexdo ndo se constitul em método peda-
gogico, nfo tem garantia de continuidade
e a tendéncia serd a interrupgéo do pro-
cesso e 0 retorno aos estagios anteriores.
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A melhor reflexdo serd a feita num gru-
po, sistematicamente e & luz de princi-
pios teéricos.

() agir politico tanto pode originar-
se de uma consciéncia pratica de atuacéo
mecénica, como de uma consciéneia criti-
ca enraizada na reflexfio. No primeiro
caso, o sujeito da acdo politica é o ambien-
te contextual, e o agir politico é aético ja
que néo parte da consciéncia autbnoma
e livre. E por isso que o cidaddo que age
sob a inspiracfo da consciéncia fruto do
contexto social nédo se sente responsa-
vel, tendendo sempre & corrupcio. Néo
hé como construir a cidadania nesse ni-
vel de consciéncia. Podem até conside-
rar-se atualizados e progressistas, por-
gue o contexto assim o é; sua relacio
com o progresso, porém, é de dependén-
cia e servilismo, imolando sua autono-
mia e sua liberdade em favor de uma
estrutura social que aliena sua cons-
ciéneia.

A reflexio, porém, mantém a
consciéncia em observacgéo. Dai a neces-
sidade permanente de busca de infor-
macdes e de instrumentos tedricos para
fazer a andlise e a compreenséo do seu
mundo. O agir politico serd, entdo, pau-
tado pela compreensio gue obtém do
mundo. Como se torna sujeito de sua
acdo ou de sua omisséo, torna-se tam-
bém responsivel e, eticamente, passa a
construir sua cidadania. O fato de estar
de posse de uma compreensio critica
das questdes sociais e de perceber a exi-
géncia de sua intervencfio no processo
social ndo significa que, mecanicamen-
te, se realizara a agfio. A liberdade de
agir requer uma decisfio da vontade, um
querer ou nio realizar a agdo, mas qual-
quer decisdo serd sempre responsavel.

A educacéo politica para a cidada-

nia requer, portanto, uma metodologia
de educacéio que esteja sempre em refe-
réncia com a consciéncia pritica e pos-
tula uma prética de reflexdo que deve-
rd constituir-se numa segunda nature-
za, 0u seja, 0 habito de um método refle-
xivo. A cidadania nfio é dada, é uma
permanente construgio.

AS ESTRATEGIAS PARA A
CONSTRUCAO DO AGIR
POLITICO PEDAGOGICO

A direcdo de uma escola, apés
uma reunifo com os responsdveis do ér-
gio de ensino, propds aos professores
que se construisse um instrumento pe-
dagdgico para orientar a pratica da es-
cola. Os professores concordaram e dis-
seram & diretora que xerografasse a
proposta politico-pedagégica de outra
escola. A diretora cumpriu a tarefa e en-
tregou o documento a reparti¢io admi-
nistrativa. Mais tarde, numa reuniio
de avaliacio, a diretora refletiu sobre
sua acédo politica e de seus professores e
concluiu que sua escola havia perdido a
cidadania.

A omisséo e a passividade dos
educadores, quando se regem pelo sen-

~ 80 comum, conduzem ao habito da lei do

menor esfor¢o. Adotam livros e procedi-
mentos estranhos ao seu ambiente e ao
cotidiano das criangas, pressupondo
que estas sejam iguais e que o contexto
tenha pouco importéancia. Nao h4d, des-
se modo, como construir um processo
pedagégico, tampouco a cidadania, pois
néo ha compromisso social e confronto
com a consciéncia prédtica.
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A prética da|reflexdo assumida
no contexto da praxis pedagégica apre-
senta-se como a melhor estratégia poli-
tica. Num primeirp momento, a refle-
x40 metddica operd a transformacdo do
sujeito, que, por sua vez, pode transfor-
mar seu cotidiang®. O conhecimento
produzido nesse processo € um reinves-
timento no préprie sujeito da acéo. O
produto, portanto, [do trabalho metddi-
co da reflexfio nfo [se separa do produ-
tor, mas o qualificae capacita para uma
acdo de melhor qualidade; trata-se de
um processo permanente de capacitacio
humana e profissignal.

Em segundo lugar, somente um
processo de reflexjio é capaz de cons-
truir a cidadania, tanto do educador
quanto do educande. Criam-se, assim,
as condicbes subjetivas para a autono-
mia consciente do|sujeito e a postura
¢tica no exercicio ;rolitico.

ABSTRACT

This article discusses the political
and methodological challenges which
emerge from a purposeful pedagogical
practice. It proposes a reflection
departing from the practical awareness
as a method for the qualitative
transformation of the pedagogical
action for the building of citizenship.
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NOTAS

Entendemos o conceito de cotidigne no sentido
que Agnes Ieller The atribui; assim, o cotidigno é
o campo da reprodu¢do da vida, das agdes meca-
nicas, impensadas, das decisdes imediatas. Segun-
do # sutera, é na vida cotidiana que o homem co-
loca em agéio todas as suas capacidades intelectuais,
sentimentos, paixies, ideologias, etc. Considerando
a diversidade de relagbes que estabelece no Ambi-
to da cotidianidade, “nde tem tempo, nem passi-
bilidade de se absorver inteiramentc em nenhum
desses aspectos; por isso, ndo pode agucs-los em
toda a sua intensidade” (Heller, s/d. p.17).

Uma observagiio realizada mostrou-nos o exemplo
de uma méae gue ensinava A crianca gue todos os
seres humanos sfio iguais e que merevem © mes-
mo respeito. Contou-nos esta mée gque, numa cer-
ta manhi, alguém bateu a porta da casa e, quan-
do foi abri-la, o filko a acompanhou. Tratava-se de
um menino pobre que suplicava por alimento, A
mie fechou a porta, deixando o menino 13 fora e
foi buscar o que lhe fora solicitado. Na mesma ma-
nha, chegou o sdvogado da famflia, e a mie, ao
atendé-lo, ¢ introduziu na casa, recebendo-o na
sala de visitas, com toda a atencie. Quando se vi-
ram sozinhos, a crianga perguntou & mie por que
¢ advogado fora acolthido dentro de casa e o meni-

no ma porta, jd gue todos sdo iguais. A contradi-
¢A0 que o menino denunciou se encontra na
consciéncia pratica da mée. (Todas os observagaes
registradas neste texto san extroidas dos relatériog
da pesquisa “Relagio teoria e pratica no cotidiano
dos professores”).

Sendo obrigada a agir pela determinacac do am-
biente, a pessoa age sem liberdade; a consciéncia,
contudo, é uma possibilidade do agir livre.
Alguns egressos declaravam que a sua pritica pe-
dagdgica estava sustentada em modelos de profes-
sores de seus primeiros anos de escolaridade. No
decorrer do curso, a pratica de tais professores foi
analisada e criticada pelos académicos como ultra-
passada, pouca contribuigfio oferecends para o pro-
cesso de ensinar e aprender.

A pesquisa lem nos apontada alguns indicativos so-
bre a prdtica pedagégica dos professores no que
se refere ao seu potencial de transformacio. As-
sim, distinguimes basicamente trés grupos: aque-
les gque néoc percechem gualquer incoeréncia na sua
agdo docente; os que se ddo conta das contradigdes,
mas gue, nio enconlrando ambiente favordvel para
reflex@io, acabam por acomodar-se & situagéo, e um
terceiro grupo que, percebendo as dificuldades, se
angustia e procura construir as condicdes tedrico-
metodolégicas e priticas necessdrias 4 mudanga.
T sobre o segundo grupo que buscaremos refletir
neste momento.

Uma professora, ac trabalhar com meninos de rua,
registra: Decidi que ¢ minha prdatica pedagogica de-
veria partir do leitura do mundo dos meninos de
rug, pois muitos falavam que eles eram “uns bi-
chas”. Com obsersgcdes, conversas, visitas ¢ inime-
ras outras atividades, fui compreendendo os “meus
menthos”. As minhas ansiedades ¢ angdstins esten-
deram-se as criangas. Eu querio uma mudanca, e
de imediato, conforme o entendimento teérico que
eu possuia aié v momento, porém, através dos
meus registros, descobri na consciéncio prdtica,
como eu e 0s meninos agiamos. O registro me pos-
sibilitou a reflexdo que provocou a mudaenca e meu
proprio crescimento.

A postura politica que envolve o processo de trans-
formacido pela reflexio requer uma decisio ética.
Por ndo ser este o objeto primeiro do presente tra-
balho, deixamos o tema em aberto para posterior
reflexdo,

Trazemos 4 reflexdo o grande pensador do sécule
XIX, Korl Marx, quando diz que “transformando
o mundo, os homens se tranaformam a si mesmos”.
Agnes Heller complementa este pensamento, afir-
mando que “ndo podemos transformar ¢ mundo
se, 80 mesmo tempo, ndo nos transformarmos nés
mesmos” (p.117].



