CURRICULO, QUALIDADE DE VIDA
E LONGEVIDADE
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() texto aborda o tema do curriculo, cotejando-o no viés da qualidade de vida
e da longevidade. Destaca-se a escola como lugar de aprendizagens significativas,
avaliando-se a importincia dos contetlidos e ndo somente das operagdes mentais
como determinantes na educacgdo. Analisa-se a questio da qualidade de vida como
pardmetro inspirador da selecdo das experiéncias escolares. Para isso, sdo anali-
sados principios e objetivos curriculares, buscando-se avancar na proposta de a
escola efetivar um curriculo em que sejam recorrentes a qualidade de vida e a lon-
gevidade. Indicam-se algumas condutas e analisam-se disciplinas com a preten-
sfo de se construir a melhoria da qualidade de vida. Ao final, inicla-se o debate
sobre a universidade frente 4 mudanca curricular.
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O curriculo pode ser considerado
como o meio pelo qual a sociedade ins-
trul as geracdes mpis novas na compre-
ensio de um estoq‘u-e de interpretacdes
das realidades, epsejando Qque sejam
constituides os conhecimentos, a mo-
ral e a estética dos seus cidadaos. Os
oito anos de ensiﬁo fundamental séo
considerados suficientes para introdu-
zir 0s alunos nos donhecimentos sociais
e cientificos e nos|valores politicamen-
te entendidos como necessdrios para
conferir as condigdes de igualdade na
construcio da cidhdania e na prepara-
¢do para o trabalhp. Mesmo que a esco-
la nio seja tao livre e auto-suficiente na
construcéo das formas de pensar, ela é
capaz de refletir jas demandas sociais
com suas virtudes e pré-juizos,

Leontiev e Iluria traduzem muito
bem as idéias de Vygotsky relacionadas
com a educacdo da sala de aula, Duran-
te o processo de eflucacio escolar,

o crinnge raciocing, seguindo os
explicgedes recebidas, ¢ enlio
reproduz operagoes logicas, no-
vas para ela, de transicdo de
uma generalizagdo poara outras
generafizacoes. Oy conceitos ini-
ciils que foram construfdos no
eriengd ao longo de sua vida no
contexio de seu ambiente sovial
st aghra deslocados pora nove
procesga, para nova relacdo es-
peciallmente cognitiva com o
mncdy, e assim nesse processc
o5 cofeellos da crianga séo
tranfurmades e sua estrulura
muda. Durante o desenvolvimen-
fo du coenscléncia na crignga o
entendimento das hases de um
siatengn clentifico de conceilos
assumle agora o diregdo do pro-
cesso (Steiner e Souberman, em
Vygotsky, 1994:174).
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As operagdes realizadas na ou
com a crianca durante o periodo escolar
dependem dos significados que elas
contém. A crianca pode aprender a ope-
rar com reversibilidade e, mesmo, che-
gar com propriedade a operagdes abs-
tratas, mas isso ndo afasta o universo
dos conteudos politicamente determi-
nados. A qualidade dos contetdos
aprendidos vai determinar a qualidade
de suas relagdes com seu mundo.
Aprender a pensar bem, portanto, nédo
significa apenas ordenar, classificar,
operar os conteddoes, mas também ver
a qualidade dos conteddos que estdo
sendo operados e as implicagbes éticas
deles emanadas.

Uma crianca pode dominar os co-
nhecimentos de conceitos, fatos e, mes-
mo, organizar seus habitos coerentes
com aqueles que estdo sendo aprendi-
dos, mas isso pode significar que estd le-
vando uma vida cuja légica seja mani-
puladora da realidade, ou seja, de do-
minacdo; pode estar sendo preparada
para ser um cidadéo e um trabalhador,
porém seus conhecimentos estdo levan-
do-a a representar papéis extremamen-
te ameacadores para sua qualidade de
vida e a dos outros. A aprendizagem,
por melhor que seja feita, ndo represen-
ta toda a realidade escolar. A escola
possul também a responsabilidade com
o mundo da vida e, particularmente,
com os efeitos das operag¢des mentais
sobre a vida da crianca, assim como so-
bre o seu futuro. A criang¢a nfo somen-
te aprende a operar, como depende dos
conteudos das operacdes.

De tempos em tempos, o curriculo
vem sofrende transformacdes uma vez
que, por meio dele, a sociedade estabele-
ce os conteudos das operacdes cognitivas
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e éticas julgados oportunos para o seu
tempo. O aumento crescente da demo-
cracia em substituigdo aos principios da
autoridade tradicional; a laicizacio da
educacio, as descobertas da psicologia
experimental, a fragilidade do curriculo
tradicional, incapaz de responder ao
novo perfil do homem ocidental - que se
apresenta como construtor de suas ins-
tituiches e mediador de suas necessida-
des -, a guinada dada pela filosofia da
linguagem, que apresenta o homem e
suas rcalidades como resultado de re-
presentacdes histdricas, ensejaram a
flexibilidade do desenvolvimento cur-
ricular. O dominio da tecnologia, a
grande depresséo da década de 1920 fo-
ram os lalores que aceleraram a mu-
danca curricular. Os Estados autorita-
rios, em consonancia com o projeto do
nacionalismo vigente na primeira me-
tade do século XX, suscitaram o racio-
nalismo cientifico, promovendo inter-
vengbes univocas nos curriculos. A mu-
danca curricular brasileira foi influen-
ciada pelo Estado Novo e pela rapida
transferéncia dos moradores do campo,
atraidos para a cidade pelo processo de
industrializacdo. Particularmente a lei
5 692/71 foi pensada & luz das exigén-
cias cientificas trazidas dos Estados Uni-
dos e 4 luz do processe de industrializa-
céo brasileira.

As mudangas até hoje ocorridas
representam o triunfo da racionalidade
ocidental sobre o pensamento das ver-
dades tradicionais. A primeira questéo
gue se pde sdo os resultados finais des-
sas alteragdes na histéria das experién-
cias que as sociedades impdem para
aprendizagem de seus alunos. A ldgica
da razao voltada para o dominio da na-
tureza e do homem sobre outros ho-

mens, praticada pelo sistema da politi-
ca e da economia, tem demonstrado que
ag solucgbes sfo criticdvels e que o sonho
da emancipacdo fornecida pela razéo
deve ser repensado. As injusticas soclals
inseridas nas diversas formas de exclu-
sfo, a devastacio do meio ambiente, a
violéncia nas relacdes entre os povos e
nas relacdes entre aqueles que perten-
cem ao mesmo lugar pdem em duvida a
exceléncia da razio ocidental como so-
lugédo para os problemas humanos.

Considerande que a ciéncia e a
tecnologia facultam ao homem o contro-
le sobre diversas doencas e a compreen-
sdo das leis que facilitam a longevidade,
nao & verdade que essas conquistas sfio
acessiveis para todos e que as experién-
cias inseridas nos costumes propiciam
dignidade social nas relacdes de poder
nos diversos espagos sociais e na velhice.

Os acontecimentos sociais do pro-
cesso da industrializacéo, da conguista
espacial pelos russos na década de 1950
e da depressfio na década de 1930 foram
razdes suficientes para que a sociedade
se movesse para a construcéo sistemad-
tica de novas experiéncias escolares;
por outro lado, 0 acontecimento social
ocorrente na longevidade pode consti-
tuir-se em fato social suficiente para
que se repense o curriculo.

MUDANCA CURRICULAR E
LONGEVIDADE

A primeira questéo a ser conside-
rada é se a conquista da longevidade se
constitul em razio suficiente para se re-
pensar o curriculo. Se este acontecimen-
to humano é digno de ser considerado
pelas politicas educacionais, qual a ra-
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zdo que impede que 2 mudanga ocorra?
Quais as estratégias para superacdo
dos limites interpostos? Quais as condi-
ches para o sucessg da mudanca e quais
os principios e as tarefas a serem leva-
dos em consideraco?

A vida humana e suas formas de
expressac parecem ser objeto suficien-
temente capaz de atrair a atencio dos
educadores. Se os meios de obté-la séo
motivo de preocupacio ¢, mesmo, de re-
forma curricular,|por que a mudanca
da vida ndo é razioe para uma nova pra-
tica de mediacdes?|Duas linhas de inte-
resse podem ser l¢vantadas diante do
fato da vida que sg estende: a primeira
visualiza a possibflidade de, por meio
de habitos, procedimentos mediados por
alternativas sociais, conhecimentos e
escolhas, as pessogs poderem construir
as condi¢des para lestenderem a vida e
té-la com vigor em adiantada idade; a
segunda aponta péra a diregdo da qua-
lidade de vida no évento da longevida-
de. ‘

Se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/96 aponta como ob-
jetivos primeiros para as escolas o tra-
balho e a cidadania, pode parecer dificil
ao cidaddo estar preparado para assu-
mir caminhos construtivos de sua exis-
téncia, ainda que se tenha em mente
gue ele é capaz de produzir sua vida e
de nela imprimir um estilo mediador da
longevidade e da qualidade em toda sua
extensdo. Isso quer dizer que, se as ex-
periéncias educacibnais forem determi-
nadas pela produgfféo e respeito as leis
vigentes, possivelmente o aluno estara
condicienado a tér pela prépria vida
pouca consideralgﬁo, entendendo-a
Como uma fatalidlade e Nao como um
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produto das condi¢des sociais e cultu-
rais.

A vida média (74,6 anos) das pes-
soas residentes no Rio Grande do Sul,
em 1996, pode ser comparada aquela
dos paises desenvolvidos e ja se aproxi-
ma dos 10% a populacio com mais de
sessenta anos. Os dados estatisticos do
Programa de Formacide em Gerontolo-
gia sdo positivamente alarmantes, pois
apontam para um aumento constante
da populacio envelhecida. Para a Amé-
rica Latina temperada, de 8% da popu-
lagdo com mais de sessenta anos em
1960, & esperado um percentual de 12%
para o ano 2000; para a mesma regiao,
a expectativa de vida no nascimento
era de 63 anos em 1960. Comparando-
se esses dados com os do Rio Grande do
Sul, pode-se dizer que foram conquista-
dos, entre 1960 e 1996, 11 anos e meio
de vida.

Esses dados apontam para um
novo perfil demografico e para a neces-
sidade de novos meios de organizacio
da vida social com vistas a uma melhor
expressividade das pessoas que envelhe-
cem. A ldgica da razéao instrumental
tem se revelado impiedosa; a hegemo-
nia da vida adulta e os interesses dos
meios de dominacio reveiam-se insen-
siveis ao mundo-da-vida: prevalece a
politica de resultados em poder de al-
guns que geram o patriménio cultural e
social em detrimento da vida. Os diver-
sos genocidios e o constrangimento a
que se submeteram aqueles que nio
pertenciam historicamente & linha dos
que detinham o poder cconémico ou o
poder politico induzem ao reconheci-
mento das dificnldades em proteger a
vida no advento da longevidade. O pen-
samento eurocentrista resiste a flexi-
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bilidade de oportunidades para todos. O
sonho do multiculturalismo fica restrito
3 esfera de mandamentos constitucio-
nais ¢ sua operacionalizagio no seio da
sociedade esbarra em forcas sociais de
exclusdo. Somente a conviegio e a sis-
tematizacdo de estratégias de resistén-
cia serfio capazes de diminuir a exelu-
sao. Q processo do envelhecimento hu-
mano, por certo, nfio sera tranqiiilo. A
convicgdo, porém, de que a vida e sua
condigdo renovada pela longevidade
merecem atencdo pode levar ao enten-
dimento de que as lutas comunicativas
devem regular ¢ sistema do pensamen-
to da légica de resultados, favorecendo
a légica do mundo-da-vida, pois

a partir da destruicdo do concei-
to de puder seberano, abre-se q
perspectiva de analisor redes de
poderes relacionais,ou seja,
abre-se a possibilidade de pen-
sar conceitualmente, os poderes
e os confrapoderes, as prdticas
de resisténcia e as [utas sociais,
os miultiplos focos de resisténcia
e da lute, o que implica, como
tarefas dos intelectuats especifi-
cos, a de mosirar as pessoas que
elas sdo mais livres do que mui-
tas vezes julgam que sdo (Santos,
1996:41).

Para a andlise desta unidade,
toma-se a definicéo de curriculo como “o
conjunto de atividades e experiéncias
realizadas pelo aluno na escola sob a
orientacio do educador e tendo presente
o fim da educa¢do” (Gémez apud Koop-
man, 1970:9). A velocidade das mudan-
¢as e as exigéncias incritas em seus
contetdos, como no caso da mudanca do
perfil ontolégico e social das pessoas
concedida pela longevidade, pdem em
davida o ajustamento do curriculo as

novas necessidades sociais.

Koopman (1970:58 ) afirma que o
desenvolvimento curricular é concebido
para expressar a sabedoria crescente na
raca humana, mediante a atualizacio
de principios e objetivos, propoendo, com
eficiacia, as mudancas nas intituigdes
escolares. O curriculo, entretanto, tem
obedecido rigidamente as exigéneias das
mudancas do mundo da economia e/ou
as exigéncias das politicas dos Estados.
QO que se propbe, entéo, é que a vida e
sua expressividade podem constituir-se
em razdes de mudancga curricular; pre-
tende-se pdr em primeiro plano aquilo
qgue é politicamente desconsiderado. O
que se propde é um movimento de resis-
téncia 4 colonizacfo do mundo-da-vida,
ressaltando aqueles aspectos que ve-
nham pdr em relevo os objetivos e as
experiéncias que promovem a qualida-
de de vida para todas as geracgdes e para
fodas as classes sociais.

Essa mudanca implica exigéncias
de conhecimentos e de estratégias a se-
rem apresentadas aos professores para
que, uma vez motivados, consigam por
em evidéncia a possibilidade da exten-
s80 qualificada da vida. Assim, a mu-
danga curricular é efetivamente produ-
zida pelas experiéncias do ambiente es-
colar, o que acontece pela vontade ¢
motivagio de professores e alunos em
alcangar aprendizagens corresponden-
tes s novas exigéncias conscientemen-
te assumidas, isto €, os alunos e profes-
sores devem estar atraidos e instru-
mentalizados para tomar conta de con-
ceitos e hdbitos que expressem o novo
projeto pedagégico, qual seja, o de en-
tender o processo do envelhecimento
gualificado, a ampliacdo da vida e os
meios de produzir os recursos para le-
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var adiante a realizacdo humana em
todo o cicle de vidal

A proposta d¢ mudanga curricular
é de que se ponha em relevo aqueles
conhecimentos de|cada disciplina que
possam favorecer CJS conhecimentos e o0s
comportamentos em relagdo & qualida-
de de vida. A escola ¢, nela, o professor,
advertidos pelas limitacbes da légica da
razdo instrumental, organizam expe-
riéncias que realizam a mediacio entre
o mundo dos sistemas da economia e da
politica e o mundotda-vida. Isso signifi-
ca que, além dos propdsitos da tradigo,
pode-se produzirla vida das pessoas
dentro de uma reflexdo denunciadora e
de uma proposi¢ia anunciadora de me-
tas educacionais cpm vistas & expressi-
vidade individual g comunitdria relati-
va &4 nova perspectiva de vida. Além da
reengenharia dasi instituicdes que en-
caminham a produtividade e a qualida-
de exigidas pela glillobalizagéo, propde-se
a satisfacfo das relagfes sociais e pes-
soais, avaliando-se também os conheci-
mentos sob a 6tica do bem-estar biopsi-
cossocial. i

Bases da mudanca curricular

Como j4 foi visto, a educagéo for-
mal e oficial tem a responsabilidade de
garantir um minimo de coeréncia cul-
tural, ensejando, para isso, a aprendi-
zagem de conteﬁ:d()s, fatos, atitudes e
hébitos de acordp com as finalidades
consciente ou incq‘)nscientemente assu-
midas, mas sempre politicamente de-
terminadas. Isso guer dizer que toda a
aprendizagem serve a determinados in-
teresses, geralmente determinados pe-
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las hegemonias sociais e culturais assu-
midas pelo poder politico e econdmico,
que disciplina as agéncias formadoras,
de modo especial as escolas. Isso estd de
acordo com o que diz Bernstein:

O modo coma uma sociedade se-
leciona, classifica, distribui,
transmite ¢ avaelia os saberes
destinados a serem ensinados
reflete a distribuicdo do poder
em seu interior e a maneirq
come se encontra af assegurado
o controle dos comportamentos
individuais {Forquim, 1996:190).

Evidencia-se, assim, que a escola
é um dos mstrumentos eficazes para re-
produzir 0s interesses que povoam o
pais num determinado momento, po-
rém, ao mesmo tempo, pode renovar o
cabedal de interesses historicos ainda
presos a légica da producéio e da buro-
cracia. Isso, entretanto, nio esgota o
potencial escolar, que inclul também
uma autonomia relativa e responsavel
de encaminhar o projeto de emancipa-
¢ao dos individuos em relacfic aos mitos
criados pela propria razéo, A cultura ge-
rada na escola, portanto, pode ser retoma-
da, reavaliando-se as finalidades educa-
clonais.

Se a vida que se apresenta com
um novo perfil demografico esid a exi-
gir consideracfo, possivelmente pode
servir para repensar as finalidades da
exceléncia da cidadania obediente aos
pardmetros dos interesses hegeménicos
concentrados no mundo da vida adulia,
da producéo, da eficdcia dos meios de in-
formacgdo e da liquidez dos negécios. O
que se propde é que, ao invés de somen-
te se orientar as experiéneias em razéo
das finalidades econdmicas ou de inte-
resses da politica, sejam criadas finali-
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dades instruidas para a preservacao da
vida com qualidade, vistas como apren-
dizagens para obtencéo de recursos ex-
pressivos, cientificos, sociais em todo o
ciclo de vida e para a solidariedade re-
fletida na igualdade e na preservacéio
dos direitos fundamentais.

O esfor¢o para a reducéo do espi-
rito cultural,colonizade pela dominacédo
irrestrita, e a prdtica das ciéncias sem
a mediacéio da ética humanizada ja
eram propostos pelo projeto da raciona-
lidade iluminista, mas foram esqueci-
dos pela prética da razdo manipulado-
Ta.

Forquim aponta que o sistema
educacional francés tem se esforcado
para minimizar o efeito da légica da
construcdo de cidadaos praticos e efica-
zes, propondo que a educagio possa me-
diar conhecimentos e atitudes “ centra-
dos nas condi¢des estruturais da igual-
dade de oportunidades” ao invés de cen-
trar-se, sem critica, sobre os contetdos
tradicionalmente voltados para a quali-
dade explicativa das ciéncias da nature-
za e para a formacdo do trabathador (For-
quim, 1996:181). Isso revela que j4 exis-
tem esforgos consistentes na reorientagdo
da cultura curricular, expressando a in-
conformidade frente & dnica via curri-
cular a servi¢o dos sistemas econdmico
e politico.

HEssas consideracgtes levam a que
se aprofunde ainda mais a questio da
cultura e da necessidade de sua renova-
cdo face as finalidades da qualidade de
vida dos individuos, de suas relacies
entre si e com 0 meio ambiente. Hilda
Taba, ao considerar o curriculo face a
cultura e a génese da personalidade diz
que “cada cultura tem seus objetivos
fundamentais de socializa¢do ou um

modelo bdsico para a formacio da per-
sonalidade, isto é, a imagem do adulto
ideal” (1977:78). E este adulio ideal é
um homem trabalhador obediente as
virtudes do pensar do senso comum, gue
nio se interroga sobre a questio da ex-
celéncia de sua vida e da vida social, ao
qual a educacgdo fornece aqueles recur-
808 para viver até aos sessenta anocs.
Por exemplo: por forga de contamina-
¢do dos paises hegeménicos sobre 0s ou-
tros, a cultura americana reforca, tam-
bém na América do Sul, o espirito de
luta, a grandeza da pdtria, “o éxito ma-
terial e a realizacfio e orientagéo para o
trabalho”. Isso significa gue “ as carac-
teristicas comuns dos individuos na cul-
tura norte-americana, por conseguinte,
se caracterizam pela motivacao de pro-
gredir e obter sucesso” (idem, ibidem). Os
objetivos educacionais daquele pais pri-
vilegiam, portanto, os conteados da co-
municacdo, dos fatos exaltadores da so-
ciedade americana, das ciéncias natu-
rais e sociais que instrumentalizam o
sujeito a ter competéncia no lidar com a
realidade. De todas as formas, os profes-
sores vio gelecionar og materiais dida-
ticos coerentes com essa visdo de mun-
do, ocultando o interesse pelas priticas
da preservagdo ou valorizacfo da vida.

Cada cultura, portanto, reforca
certas tendéncias na organiza¢do men-
tal, fazendo com que se projetem na fa-
milia e, oficialmente, nas instituicdes
publicas, como a escola, formando o dis-
ciplinamento das mentes e dos corpos.
Possivelmente, os alunos, pressionados
por conteudos, experiéncias e avalia-
cbes, apropriam-se dessas tendéncias
organizadas e abandonam aquelas di-
recbes da solidariedade, da igualdade,
da protecdo da vida e dos interesses re-
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ferentes aos direitos fundamentais, to-

lerando a miséria,

o fracasso da maio-

ria, a morte precode e a incapacidade

dos mais velhos.

Numa realidade dessas, a vida e

sua expressividade

540 trocadas pela ex-

celéncia tecnolégiga impressa nas in-
dustrias, nos servigos e na producéo do

campo. A vicléncia
mais que os sentim
e a alegria da conq
riais substitui os

deve ser suportada
entos de compaixéio,
uista de bens mate-
brincipios e a arte,

que podem ger congiderados acidentais

nos modelos de pe

nsar vigentes. Isso

significa que a sele¢do das finalidades e

das experiéncias de

da; assim, conforme

novacéo do estoque

ve ser problematiza-
o interesse pela re-
cultural a ser produ-

zido, outras finalidades e experiéncias

podem ser levadas

a efeito a fim de que

se resista a certos propdsitos e seja me-
diade um perfi] huinano mais interes-
sante. Pela lei da inkrcia e pelos interes-
ses da tradicdo, pode-se avaliar as difi-

culdades da mudanda das concepcoes for-

jadoras dos individ

uos, pois parece ha-

ver uma determingcfo do inconsciente
histérico a imprimir uma espécie de

orientacio comp

ilsiva, Assim, so-

mente uma clara visdo da importéncia

da renovacéo do es
¢éo cultural pode a
razio comunicativa
pacéo e & centracéc
cacionais cujo fim
meios de dominar ¢

les obter vantagens

Numa ¢

toque da interpreta-
uxiliar no projeto da
, que visa a4 emanci-
em propésitos edu-
¢ 0 homem, nio os
1 natureza para de-

b.

witiura como a nossa

com muitas contradicdes e am-

bigiiidad
sitam a
clarifical
clentizar

es, us individuos neces-
uda sistemdtica para
as contradigdes e cons-
sobre os intimeros hd-
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bitos emocionats que a culture
estabelele a nivel irracional e in-
consciente. Desta maneira, a es-
cola pode contribuir para desen-
volver a autonomia do individuo
na cultura ¢ desenvolver siste-
mas eriativos de pensamento e
de hdabitos de acdo para superar
o conformismao que parece pre-
valecer na cultura tecnoldgica de
massas (Idem: 100).

A escola que visa orientar seus
alunos a descobrirem os caminhos da
autonomia, com um sentide de preser-
vacgdo da qualidade de vida para todo o
ciclo de vida e para toda a sociedade,
deve ter em conta todo o processo da 16-
gica da razfio instrumental, que zela
pela dominacio e pelo sucesso sem le-
var em conta a légica comunicativa. Em
segundo lugar, deve definir objetivos e
estratégias para por em relevo a media-
¢do da vida humana como reguladora dos

processos do sistema politico e econdmi-
co.

PRINCIPIOS, QUALIDADE
DE VIDA E LONGEVIDADE

O desenvolvimento da mudanga
curricular compreende, antes dos obje-
tivos que pretenda alcangar, alguns
principios apresentados para gular os
trabalhos que contribuem para a efeti-
va construcfo dos exercicios escolares
com vistas a atender a melhoria da qua-
lidade de vida e da longevidade.

Como ja foi explicitade, toda a mu-
danca gera resisténcias em funcéo dos
esforcos que se tornam necessérios, da
lei da inéreia pedagigica e em razao da
novidade dos costumes que ainda nio
apresentaram seus resultados. O desen-
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volvimento da mudanca curricular
emerge como uma alternativa que pode
ser iniciada pela observacao de alguns
principios bdsicos de educacio e de vida.

Principio da qualidade de vida

No momento em gque o curriculo
for considerado como meio de qualifica-
¢do da vida, a escola assumira a respon-
sabilidade de privilegiar os conteudos e
a construcéo de eventos que ponham
em relevo a possibilidade de se probabi-
lizar o bem-estar biopsicossocial de
seus alunos e da comunidade em seu
entorno. No aprendizado das discipli-
nas, a referédncia fundamental pela
qual sfio selecionados ou refor¢ados os
conteddos e as agdes do aluno sobre in-
tencdes definidas é a protecdo da vida,
seja nas relacoes do homem com a na-
tureza, seja nas suas relacdes com os
outros ou em SUAS CONSIZO MEesmo.

O professor que pretende repen-
sar o curriculo 4 luz do primado da vida
orienta a organizacio do quadro disci-
plinar pela critica as situacgdes dos limi-
tes impostos pela tradicdo e renova o
quadro das experiéncias, propondo as
unidades curriculares da disciplina que
contribuem para a efetiva internaliza-
¢ao de recursos renovadores das atitudes
em relagdo a vida do individuo, da natu-
reza e da comunidade.

A qualidade compreende as rela-
¢des atuais com a vida e aquelas que re-
gularmente ccorrem no decurso desta, o
que significa que a regulacio da vida
pode ser contemplada também nos
eventos que podem surgir aos noventa
anos. As atitudes elaboradas pela me-
diacdo escolar podem estar a servico
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daquelas situagdes-limite que ocorre-
rdo no futuro. A riqueza de entendimen-
tos em relacéio a todo o ciclo de vida e a
suas implicacdes diferenciadas no pro-
cesso de desenvolvimento é basica, por-
tanto, para a qualidade de vida.

Principro da visibilidade
dos objetivos

Em cada licdo, em cada unidade
curricular e em cada disciplina, o pro-
fessor precisa ter clareza sobre os obje-
tivos a aleangar, os quais devem inspi-
rar as agdes pedagogicas. Se a unidade
curricular tratar, em ciéncias sociais,
sobre a constituicdo familiar, um dos
objetivos pode ser: alcancar a nocéo de
suas relagdes e ai as responsabilidades
da tolerdncia e a otimizac¢do dos direi-
tos Tundamentais de cada geragdo nes-
se circule social. Conforme o nivel da
série freqlientada, os alunos podem de-
senvolver objetivos mais complexos,
como o de entender o fenémeno das 1m-
plicagbes do envelhecimento populacio-
nal sobre as relacées dos casais e as im-
plicagdes sociais scbre o bem-estar das
diferentes geragbes, compreendendo a
amplia¢do das responsabilidades dos fi-
lhos adultos na questdo da renovacio
das institui¢tes, para que sejam abriga-
das as necessidades em funcio da lon-
gevidade.

Outro objetivo em ciéncias sociais
pode estar constituido pela compreen-
sdo da importdncia da politica do Esta-
do em rela¢iio a ampliacio da vida. A
visibilidade dos objetivos visa facilitar
a promocéo de experiéncias para que 0s
objetivos da produgdoc de conceitos e ex-
periéncias sejam eficazes e nitidos.
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Principio da exceléncia
da mudanca

Este principio estd associado ao
principio de mudahca em qualquer si-
tuacdo em que se gueira introduzir ino-
vagdes. A escola toda deve estar conven-
cida de que os resuftados obtidos com a
mudanca curricular em favor da quali-
dade da vida representam um passo pe-
dagdgico necessario, urgente e bom.
Quanto mais claras estiverem as conse-
gqiiéncias das muddncas, melhores, pro-
vavelmente, serao bs resultados. Assim
como a conviegdo|das conseqiiéneias
deve ser atraente|também devem ser
claras as formas dg realizar a mudanca.
Os materiais diddtjcos, as perguntasa
serem formuladas] as respostas, as ex-
periéncias capazes de mover os alunos
para a construcéo de habitos renovados
e 05 possiveis resultados desses esforcos
ndo podem ser mal compreendidos,
pois, quanto mais pbscuros os passos e
as conseqiiéncias da mudanga, maior é
a resisténcia.

Ha necessidade de conhecimento
em todos os sentides, desde o aluno até
a comunidade, criando-se uma perspec-
tiva curricular que vd além da escola,
complementando-se na sociedade.

Principio dag participagdo

Na afirmacdp de Koopman,

nda é ppssivel departamentali-
zar ou delegar eficazmente o de-
senvolvimento do curriculo. A
departaimentalizacdo e a delega-
¢do tendem o fragmentar desne-
cessariamenie e estimulam o iso-
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lamento e a separar a parte do
todo. Quando participam so-
mente os diretores das escolas,
ou somente 0 pessoal docente, ou
apenas ambos, constituem um
contingente de forcas ineficaz
para ¢ curriculo (1970:85).

Para uma proposta consistente
de mudanca, os espacos precisam ser di-
ferenciados, mas, onde quer que se im-
plante a mudanca, esta deve ser organi-
zada com base em uma politica assu-
mida por fodos os educadores. Na orga-
nizacdo de um espaco educacional,
como o da Secretaria Municipal ou da
Delegacia de Educacéao, com vistas a
assumir a mudanca com a pretenséio de
atender & qualidade de vida, tem que
haver coesdo de propésitos desde a admi-
nistragéo, a comunidade dos pais e alu-
1ios até os professores.

Principio da comunicacao

O principio da comunicacio pre-
tende superar o principio da hegemo-
nia curricular, voltada as pretensbes
absolutistas do sistema econdmico e da
burocracia imposta pelo Estado. Preten-
de-se pdr em relevo 0 mundo-da-vida,
nfo os meios que favorecem o dominio da
natureza e impdem formas restritivas de
valorizacfio dos individuos e das comu-
nidades. Os valores se deslocam com fa-
cilidade para a produgéo e seus produ-
tos, esconjurando os valores constituti-
vos da preservacdo da vida, da afetivi-
dade, da solidariedade, da estética e,
mesmo, da tradi¢do cultural. Os valores
imaginados séo eletronicamente produ-
zidos e servem a interesses de determi-
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nados grupos politicos e econdmicos.

O discurso mediatizado pelo mun-
do-da-vida busca, entfo, ultrapassar o
discurso do sistema para que se encon-
tre a légica educacional superadora dos
limites da légica instrumental.

A burocratiza¢do se apodera
dos processos espontaneos da
formacdo de opinido e da vonia-
de coletiva e esvazia seus con-
tetidos; amplia de um lado o es-
paco para a mobilizagdo plani-
ficada da lealdade generalizada
da populacdo mas, de outra
parte, facilita a desconexdo das
decisdes politicas a respeito dos
aportes de legitima¢do proce-
dentes dos contextos concretos
do mundo da vide formadores
da identidade (Habermas, 1992:
461).

O principio da comunicagdc com-
preende também a importancia da con-
textualizacdo do discurse curricular,
isto é, de nada adianta um discurso bem
pensado em favor da vida se ndo for in-
serido na realidade em que é pronun-
ciado. O professor de cada disciplina
tem a tarefa de construir formas me-
lhoradas de vida onde ainda nfo exis-
tem. Para tanto, é importante ter em
mente que o universo de interpretacdes
pode ser alterado; que a sociedade com
seus cosiumes pode sofrer transforma-
¢des e que a expressividade humana em
todo seu ciclo é um resultado de media-
¢oes de prdticas intencionalmente diri-
gidas para a preservacio e qualificacio
da vida.

Nesse sentido, é importante ter
em mente que a comunicagio compre-
ende o usc da palavra de uma forma es-
clarecida a ponto de gerar convenci-
mentos. A vida é um objeto suficiente

para gerar a mudanga curricular visto
ser ela produto das elaboracdes apren-
didas e sinceramente pretendidas e jus-
tificadas.

Uma vez que a verdade, a justica
e a beleza nio sfo conceitos metafisicos,
mas ordenados pelos vetores do tempo e
sua linguagem, néo existe nada de fun-
damental a ndo ser o préprio discurso
cooperativo em constante indagacao so-
bre o fazer humano que pretende a qua-
lidade de vida. Redes de comunicacio
interrogativa, denunciadora e anuncia-
dora pcdem promover ensaios para a so-
berania da vida integrada & politica e a
economia.

Principio da multiplicidade
pedagigica

Reajustar simplesmente o pro-
grama educacional da eseola se-
ria ignorar o grande principio
fundamental de que a vida da
comunidade é a grande fonte de
valores e de aprendizagens.
Este ¢ o conceito de curriculo da
comunidade on da soma total de
todas as experiéncias de apren-
dizagem planejoda, do impacto
de todos vs recursos da comuni-
dade, sefam naturais ou dispostos
pelg agio cultural, de toda a edu-
cagdo supervisionada, recreacdo
¢ trabalhos comunitdrios {Koop-
man, 1970:20).

Isso revela gque a mudanca do
curriculo com vistas &4 melhoria da qua-
lidade de vida e & longevidade nédo se
restringe ao ambiente escolar, mas pre-
tende criticar conceitos e costumes con-
vencionais, construindo outros ndo con-
vencionais, sempre ajustados ao discur-
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s0 comunicativo qud envolve toda a vida
do aluno e a de sua comunidade. “A mu-
danca curricular {cgm sentido de comu-
nicagdo do mundo-dla-vida) representa
este aspecto do ensino e da administra-
¢do que de forma intencional, sistema-
tica, cooperativa e/continuadamente,
trata de aperfeicpar o processo do
aprendizado” (Idem: 21).

O acento do aprendizado consiste
em mediar, portant#), uma visfo susten-
tada por todos os lugares em que a pre-
senca do aluno acogntega significativa-
mente. Se hd verdade no fato de a esco-
la e a familia seren}u moderadas na sua
influéncia educacional por um tempo de
linguagens eletronicamente oferecidas,
iss6 ndo significa gue o espago escolar
tenha perdido sua importincia; ao con-
trario, esta ai o hugar preferencial para
que se ordenem, criteriosamente, 0
pensamento e os sehlimentos pela von-
tade e reflexio.

Se oz eduycadores podem contro-
lar os sentimentos a respeiio da
guerra, acumulacdo excessi-
ve das rijuezas, ou a justica so-
cial, podem reencaminhar o
transformacdo cultural. Existe,
inclusive] ¢ possibilidade de que
a educagiio possa contribuir ne
aperfeicqumento dos "recursos
internos"| aparentemente o es-
cassos na cultura atual (Taba,
1977:99).

OBJETIVOS CURRICULARES,
QUALIDADE
DE VIDA E LONGEVIDADE
A principal ﬁr;alidade de enunciar
objetivos consiste er;n orientar a escolha
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de contetidos e de experiéncias para a
realizagio da aprendizagem. Esta
questdo estd intimamente vin¢ulada,
portanto, a filosofia de vida da escola,
que, por sua vez, regularmente, obede-
ce acriticamente as orientacoes vindas
dos setores da administragdo superior.
As normas gerais sfo definidas pelos
interesses econdmicos ou politicos, re-
gulando a escola e seus objetivos com
pouca autonomia. Seja como for, o
enunciado de resultados desejados de-
marca a selecdio do aprendizado.

Essa unidade do texto pretende
ser uma contribui¢do no encaminha-
mento dos chjetivos, apontando para a
necessidade de mediar-se ¢ mundo-da-
vida sem que sejam afastados os meios
necessarios para o dominio dos conheci-
mentos e dos habitos para a pratica da
cidadania ¢ da inser¢dio no mundo do
trabalho.

Se, numa escola, um dos objetivos
apontar para a construcio da cidada-
nia, é natural que, no ensino da histo-
ria, sejam postos em relevo os aconteci-
mentos que revelam os esforcos das po-
pulac¢des na participagio no governo do
Estado; se o objetivo for de se pér em
evidéncia o valor da vida, os conteidos
selecionados revelario os esforcos na
histéria da saude, nas lutas pela igual-
dade de condi¢des e nas insurreigies
contra ¢ aviltamento humano, incluin-
do as lutas pela presenga dos mais ve-
Ihos, por uma justa aposentadoria e por
uma insercao social dignificante. Com
base nisso, pode-se analisar a situacio
emergente da saude, da situacéo dos
mais velhos e da renovacéo dos hdbi-
tos.

Se a opcdo pela vida e pelas for-
mas expressivas de sua manifestacio
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for um objetivo, € natural que, no ensi-
no da geografia e das ciéncias em geral,
no ensino da comunicac¢io e expressio,
os alunos aprendam conceitos e idéias
de protecdo a vida e a redigir seus tex-
tos encaminhando reflexdes criticas
em relacio aos costumes ameacadores,
apontando solucgdes e ai exercitando-se
emn agbdes construtoras de virtudes que
esclarecam schre as formas renovadas
da natureza e da vida humana e social.

Organizacdo de objetivos

Os pensadores do curriculo apon-
tam para uma série de dificuldades na
selecdo dos objetivos educacionais, o
que é mostrado por Taba quando diz:

O primeire problema gue enfren-
tamos no desenvolvimento de um
esquema [Ogico pare agrupar
abjetivos € a varitedade de cate-
gorias segundo as quals estes
podem ser enunciados ouw agru-
pados. E possivel, por exemplo,
agrupar objetivos educacionais
em fermos das necessidades vi-
ials dos individuos, as necesside-
des da sociedade, as especificida-
des das disciplinas ow as condu-
tas que se pretende gerar. Cada
métode lende a fuvorecer algum
aspecto do desenvolvimento ¢ a
descuidar outros (1977: 273).

No presente estudo, o ohjetivo edu-
cacional reside em pér em relevéncia a
preservacio e o aperfeicoamento da vida
nas suas funcdes biopsicossociais com vis-
tas a qualificd-la intensiva e extensiva-
mente durante todo seu ciclo. Isso signi-
fica que, de certa forma, ele esta envol-
vido em todas as categorias pelas quais

ge possa organizar os objetivos. Quando
se fala em objetivos que pretendem
atender as necessidades que facam do
aluno um trabalhador participante, in-
teligente e produtivo; quando se fala
em objetivos que atendam as necessida-
des sociais, como relacdes amistosas e
de cooperagéo, ou gquando se trata de
objetivos que levem o aluno a pensar
racionalmente, a expressar seus senti-
mentos e idéias, ou, quando se trata de
desenvolver habilidades artisticas,
pode-se acrescentar o objetivo dos cui-
dados e atencao frente ao aperfeicoa-
mento da vida.

Essa idéia comunga do pensa-
mento de Taba quando diz: “O resulta-
do é um misto de objetivos, que combi-
na diversas categorias da conduta em
uma s6 determinagio e ndo emprega
uma base simples de classificagdo”
(1977:275). A cidadania, o Lrabalho, a
auto-realizacéo, a capacidade de pensar
e o aperfeicoamento da vida se entrela-
¢am, presidindo, porém, o objetive da
qualidade de vida em todas as categorias
pelas quais os objetivos sejam seleciona-
dos.

Indicagdo de condutas em
relacdo & qualidade da vida

A formulacido de objetivos segundo
categorias ¢ importante, mas torna ain-
da muito imprecisa a acdo educacional.
Para tanto, convém propor-se a aquisi-
cdo de condutas que gerem conheci-
mentos, sentimentos e capacidade de
autonomia na aprendizagem. Parece
importante que, a luz do objetivo da
gualificac¢éio em todo o ciclo de vida, po-
dem ser apresentadas algumas condu-
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tas a serem considéradas nas discipli-
nas interessadas em evidenciar a légi-
ca da acfo comunicativa, o que signifi-
ca levar em contalo mundo-da-vida
como mediador da aprendizagem esco-
lar. Sdao condutas que podem ser referi-
das da seguinte maneira:

» desenvolvimento de principios,
hdbitos e id¢ias que facilitem a
integracio de geragdes, promo-
vendo a tolerdncia e a percepcao
do envelhetimento como um
processo satisfatorio de vida;
desenvolvimento de habilidades
favordveis alpromocdo de ativi-
dades diversificadas e ocupa-
¢hes interessantes;
desenvolvimento da sensibilidade
em relacdo @s questdes sociais,
mormente afjuelas relativas as
formas de excluséo;
dominio dos fatores de risco da
saude humana e das alternati-
vas para sug promogao;
formulacao de uma filosofia uni-
ficadora da wida, promotora de
espirito critico em relacéoc as
principais éllmeagas a saude e
sustentadora de acdes favora-
veis & sua promogio;
compreensag dos comportamen-
tos limitadores da vida e daque-
les que probabilizam sua longe-
vidade; i
. entendimen:to da importincia
de politicas pociais para a cons-
trucdo de oportunidades de in-
sercio em ihstituicdes sociais
qualificadaé;
» aprendizado|de narrativas igua-
litdrias pard todos;
» ampliagdo dd;s objetos de escolha
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erética em artes e oficios como

recursos para todo ciclo de vida;
» esclarecimentos sobre a formu-
lacdo de preconceitos como jus-
tificativa para a exclusio social,
sistematizacdo de conhecimen-
tos biolégicos comprometidos
com a qualidade da vida huma-
na;
desenvolvimento da percepc¢éao
de construgdes sociais politica-
mente determinadas em favor
de hegemonias e da légica ins-
trumental;
+ compreensao da necessidade da
permanente exercitacao das
funcbes biopsicossociais;
aquisi¢do de linguagens abertas
em torne da vecacdo humana
para a formalizac¢io de objetos
de paixdo como lugares de sen-
tido para a vida;

s compreensdo da construgdo e re-
novacgdo institucionais como re-
sultado de jogos soclais comuni-
cativamente obtidos.

Essas condutas sio elaboradas a
partir da selecdo de contetddos em dife-
rentes disciplinas do curriculo quando
houver a decisdo de uma politica esco-
lar voltada para a qualificacéo da vida.
Convém lembrar que as condutas sfo re-
sultado do cumprimento contextuali-
zado dos principios indicados.

L 3

DISCIPLINAS, OBJETIVOS,
CONDUTAS
E QUALIDADE DE VIDA

O professor, em sala de aula, pode
selecionar e/ou produzir conteddos es-
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pecificos em cada disciplina a fim de ge-
rar conhecimentos e hdbitos de vida.
Tratando-se da intencéio de formar ha-
bitos, é importante envolver a comuni-
dade interna e externa & escola em ex-
periéncias que revelem procedimentos
de qualificacdo da vida atual e oportu-
nidades no desenvolvimento de todo o
ciclo de vida.

O professor pode, nos contelidos
dos livros diddticos, por em relevo
aqueles que revelem a preocupacio
com o mundo-da-vida, desenvolvendo o
espirito critico justamente onde é ob-
gservada a ameaca e promovendo a per-
cepcdo para aqueles que apresentem
oportunidades de qualidade de vida.

Tendo em mente essas considera-
¢Oes, pode-se, em seqiiéncia, analisar
algumas disciplinas e, nelas, questdes
importantes para que possam ter um
destino com vistas & emancipagéo hu-
mana e contribui¢do para a qualidade
de vida,

A disciplina de Histéria, a luz do
principio da qualidade de vida e da lon-
gevidade, pode, no movimento da histo-
ria, despertar no aluno a compreenséo
das lutas socials em defesa da emanci-
pacdo humana em situacéo de opres-
sdo, de restrita participacio nas comu-
nidades, nos bens soclais e culturaise a
compreensio de preconceitos forjadores
da exclusdo. A disciplina pode também
ressaltar a histéria especifica da saide
e da familia, dos esforcos das politicas
sociais em favor da igualdade e dos es-
forgos atuails para superacio dos pre-
conceitos e das situacgdes-limite em tor-
no das relagées sociais injustas e dos ca-
recimentos da qualidade de vida.

A Educacfo Artistica pode repre-

sentar uma das principais expressoes do
paradigma da qualidade de vida. O de-
senvolvimento da sensibilidade como
possibilidade de erotizacio da existéncia
e ocupagao do tempo livre ndo tem sido
considerado com o suficiente interesse,
uma vez que as propostas curriculares
tém estimulado a preparagéo para o tra-
balho e 0 sentido de cidadania como ob-
jetivos quase exclusivos no desempenho
escolar. 1sso revela que a racionalidade
tem refor¢ado a légica instrumental
sem a mediagdo do mundo-da-vida. A
educacdo para as artes pode compreen-
der tanto exercicios de apreciacfio artis-
tica como aptidfio em uma ou em diver-
sas artes.

A Educacdo Fisica, excessiva-
mente preocupada em desenvolver ati-
vidades esportivas e competitivas, néo
proporciona conhecimentos tedricos
convincentes para a conscientizacio da
necessidade de exerciciog cotidianos
como forma de serem afastados os fate-
res de risco e de as pessoas se tornarem
dispostas e vigorosas. A disciplina nao
faz o aluno internalizar conhecimentos
e hdbitos a serem postos em pritica de-
pois de sua adolescéncia,

Com ¢ paradigma da qualidade
de vida, o professor de Educacao Fisica
pode ser decisivo na promogio da saude
por meio da efetivaciio de habitos de
exercicios fisicos em toda a extensio da
vida. A intenc¢io primeira do professor
de Educacdo Fisica, segundo Guedes,
deveria ser a de criar o sentido da ativi-
dade fisica com “suficiente regularidade
para manter os niveis satisfatérios de
aptidao fisica” {Guedes, 1992:19).
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FPara que os profissionais da ati-
vidade fisica possam ser coeren-
tes com den verdadeiro papel na
sociedade, torna-se fundamental
aleangariuma concordancia com
relagao ao termo aptiddo fisiea,
e ainda buscar alternativas ne
sentido e efetivamente promo-
ver a addedo de um estilo de vida
fisicamente ativo, ¢ desse modo
manter glevados indices de ap-
tidao fisica relacionados & sdu-
de entre ps integranies de nossa
populagél,o (Tdem:20).

A disciplina de Geografia, por sua
vez, tem demonstrd[do ultimamente sua
vocagio de defensora do meio ambiente
como determinante na qualidade de
vida; tem se preodupado com relacdes
satisfatorias do homem com o meio am-
biente. A questdo dp uso de agrotéxicos,

o cuidado em preservar o equilibrio com
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de vida. A légica da razdo instrumental,
preocupada em dominar a natureza e
suas leis, capturou também a disciplina
de Biologia dentro da prépria ciéncia
sem se questionar sobre a qualidade de
vida e as relacies condicionantes que se
geram sobre ela. O pensamento aristo-
télico de classificar, distinguir e expli-
car, sem a devida preocupacdo em com-
preender o sentido da vida e a suficién-
cia de sua existéncia, inibe a formacéo
do pensamento qualificador da vida hu-
mana. Mesmo os sistemas orgéinicos
séo estudados sem o sentido ético. A
aprendizagem dos conteddos é realiza-
da sem a preocupacio de conserva-los
higidos e de identificar quais os fatores
de risco que podem comprometé-los; os
alunos estdo voltados ao dominio do co-
nhecimento sem a devida exigéncia éti-
ca; o desenvolvimento do espirito criti-
co raramente se manifesta, tornando o
aluno apenas pronto para servir-se dos
costumes voltados 4 producdio e aos re-
sultados de sucesso social, sem questio-
nar sobre seus resultados finais. O co-
nhecimento descomprometido com a
responsabilidade da vida prende o alu-
no a juizos do poder e do dinheiro, dei-
xandoe-o exposto a expoliagiio da digni-
dade.

A UNIVERSIDADE E A
MUDANCA CURRICULAR

A politica educacional em torno
da vida, as implicacdes em torno do en-
sino das disciplinas em todos graus de
ensino, do curriculo oculto, do entendi-
mento das realidades hegembnicas que
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perpassam os discursos pedagdgicos e
de outros vetores responsdveis pela
constituicdo do ideal humano que
emergem dos livros didaticos podem
ser criticamente avaliados, A universi-
dade pode contribuir com mais decisio
para o disciplinamento das identidades
desejadas e para a percepcdo da quali-
dade humana no advento da longevida-
de. O curriculo, juntamente com outras
mediac¢des escolares, pode contribuir
para o estabelecimento das representa-
¢des e para os encaminhamentos a cons-
trucéo do perfil de sujeitos participan-
tes e longevos.

A constituicio dos mais velhos pas-
ga pela consideracéo da linguagem cons-
truida ao longo da vida. As mediacbes
para uma imagem humana fortalecida
na velhice compreendem as questdes das
crises superadoras dos ideais de produ-
¢fio e reproducio e das aliangas com um
novo estatuto do mais velho. Para tan-
to, as internalizagdes de recursos de-
vem fazer parte do capital cultural dos
mais velhos, das empresas, da politica,
da familia, havendo, assim, uma revo-
lucéo nos paridmetros hegemdnicos do
desenvolvimento. Parece ser oportuna,
portanto, a constitui¢fo de grupos in-
terdisciplinares nas universidades para
que se revigem os curriculos a luz da
melhoria da qualidade de vida, corri-
gindo-se a trajetéria disciplinar da ex-
cluséio e dos prejuizos a vida.

E na universidade que podem ser
tomadas disciplinas como Psicologia,
Sociologia, Filosofia, nelas selecionan-
do-se temas que possam contribuir
para a qualificacdo da vida, melhoran-
do o conhecimento e a ética. Na medi-
da em que os estudos ocorrerem, torna-
se importante que o processo comunica-

tivo seja estabelecido com as escolas
para que o discurso, feito 4 luz do mun-
do-da-vida, tenha sua verdade legiti-
mada pelo contexto. Ainda, outras dis-
ciplinas podem assumir uma posigio co-
municativa, como a Quimica, a Comu-
nicacio e Expressio e outras que po-
dem chamar para si um projeto de
emancipagao.

ABSTRACT

The text approaches the
curriculum theme, collating it in the
obliquity of life quality and longevity.
The school stands out as a place of
meaningful apprenticeships, evaluating
the importance of contents, and not just
mental operations, as determinants in
education. The question of life quality is
analyzed as an inspiring parameter of
the selection of school experiences. For
that purpose, the curricular principles
and aims are analyzed in order to
advance 1 the proposal for the school to
accomplish a curriculum in which hife
gquality and longevity are recurrent.
Some conducts and disciplines are
indicated and analyzed with the
intention to build life quality
improvement. In the end, one starts to
debate about university facing
curricular changes.
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