AS CONCEPCOES DE MARX
E ENGELS SOBRE
O FENOMENO EDUCATIVO!

Fldvia Eloisa Caimi?

Este trabalho analisa algumas das principais eoncepgdes e proposicoes de Marx e
Engels sobre o fendmeno edueative, com base no contexto politico, social, econémico
no qual sdo erigidas, em meados do século XIX. Embora os autores néoe tivessem a edu-
caciio como objeto essencial de estudo, esbogaram algumas propostas acerca dessa pro-
blemdética, pressionados pelas posigdes politicas assumidas no movimento comunista.
Entre essas propostas, destacam-se a formagio do homem onilateral; a unifo entre ensino
e trabalho, representada pelo ensino politécnico, e aspectos da estrutura, gestio e di-
nAmica escolares, tais como gratuwidade, obrigatoriedade e laicidade.

I Este ariigo & fruto de reflextes desenvolvidas no mestrade em Educacdeo da Universidade de Passo Fundo,
especialmenie na disciplina Teorias da Educacio, ministrada pelo prof. dr, Oswaldo Alonse Rays.

2 Professora de Metodologia e Pratica de Ensino de Historia na Universidade de Passo Fundo ¢ mestranda
em Educacdo pela mesma universidade.

@spago Pedagég. Passo Fundo v. 6 n.l p27-3% 1999_)
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Aproximadamefnte 150 anos se pas-
saram entre a formulacio das proposicdes
de Marx e Engels para o ensino e o contex-
to educacional que vivenciamos atualmen-
te. Tal fato poderia nus levar a indagar so-
bre a validade de remontar ao pensamento
desses autores sobre qlestdes educacionais,
afinal, que contribuicdes poderéo trazer ao
fendmeno educativo jancepg:aes de ensino
formuladas em um contexto sociopolitico-
econdmico tdo distinto e temporalmente
tdo longinguo? |

A pergunta foq'mulada foma como
base uma premissa qlie é apenas parcial-
mente verdadeira. Embora sejam contex-
tos diferentes, separaﬂos por um século e
meio de historia, peri(#do em que 0 avango
cientifico-tecnolégico ¢peracionalizou pro-
fundas transformacées nas relagoes mate-
riais, gerando possibilidades de uma exis-
téncia humana mais donfortével, 0 acesso
a esses bens materiais e culturais nao foi
generalizado. H4 situéggées nas quais per-
sistem relacdes sociais de exploragéo e ex-
clusdo similares {em [certo sentido, mais
graves) &s do século Ipassado, atingindo
amplas parcelas da humanidade neste fi-
nal de milédnio. Assim, refletir sobre o
papel da escola e suag contribuigbes para
a construcdo de uma bociedade que opor-
tunize melhores condigﬁes de existéncia
para todos, e ndo aperias para wma parce-
la da populagio, pareqjce—nos um tema ain-
da atual. ‘

Em se tratando|de educacéo, os da-
dos relativos ao analfabetismo, 4 repetén-
cia e 4 evasdo escolar revelam que a so-
ciedade brasileira vivéncia um verdadeiro
apartheid cultural. E inegdvel que houve
uma ampliagdo significativa no acesso
escola. Se, na década de 1950, o indice de
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escolarizagdo entre criancas de 7 a 14 anos
era de 38%, no decénio de 1990 esse ni-
mero se elevou para 86%. Sio estatisticas
interessantes, mas que néo revelam os
bastidores do cendrio educacional, onde o
percentual de analfabetismo ainda & de 20%
entre populagio com idade superior a 14
anos®, e as pesquisas evidenciam gue ape-
nas 39,2% das criangas concluem o ensino
fundamental, levando, em média, doze
anos para chegar a 82 série?.

Diante desse quadro, o desafio colo-
cado para Marx e Engels em meados do
século XIX estd na ordem do dia neste fi-
nal de século XX: pensar uma escola que
possa dar conta dos interesses e das neces-
sidades das classes trabalhadoras. Na ver-
dade, o desafio atualmente parece maior.
Precisamos pensar também naquele exér-
cito de individuos excluidos do mundo do
trabalho. Possivelmente, as respostas con-
cretas a serem dadas hoje nfo sejam as
mesmas, 8ob pena de instrumentalizarmos
a teoria de modo a tornd-la doutrina eter-
namente vdlida. Porém, resguardados os
diferentes contextos, constatamos que os
fundamentos epistemolégicos e metodolé-
gicos marxianos tém inspirade diferentes
proposigcoes pedagdgicas consideradas na
atualidade como criticas®.

Nosso objetivo, neste estudo, € co-
nhecer as principais concep¢bes de Marx e
Engels em matéria de educagio e ensino,
analisando-as no contexto social, econémico
e educacional em que séo erigidas em mea-
dos do século passado, Trata-se de uma
sistematizacfio de idéias, uma vez que nos
colocames o propésito de fazer uma leitu-
ra de autores que examinaram profunda-
mente as obras de Marx e Engels e que,
com base nelas, configuraram uma peda-
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gogia marxiana®. Eventualmente, extrai-
mos diretamente das obras de Marx e
Engels citagbes que possam ilustrar a te-
mética em questio.

0 estudo do pensamento pedagégico
marxiano é dificultado, conforme relata
Nogueira, pelas “descontinuidades e ambi-
giiidades do pensamento” e pela “aunséncia
de anslise a certas dimensdes do problema,
em particular a falta de respostas ao nivel
da aplicabilidade das propostas pedagégicas
e de um maior desenveolvimento da ques-
tao dos contetidos do ensino™.

Na verdade, Marx e Engels chega-
ram a formular algumas proposi¢bes sobre
o0 ensino, pressionados pelas exigéncias das
circunstincias histéricas, ao fazerem a cri-
tica as situacdes que o capitalismo havia
criado e levantarem indicatives para a cons-
trugdo de um projeto alternativo de socie-
dade. Como sabemos, nao eram pedagogos
e jamais escreveram um texto dedicado
exclusivamente a temdtica educacional.

Na impossibilidade de abordar todas
as questdes referentes i educacéo, elenca-
mos algumas que, em 1108so0 juizo, sfo cen-
trais na produgéo de Marx e Engels. Inicial-
mente, discutiremos o contexto em que o0s
autores estavam inseridos; apds, apresen-
taremaos as proposicies sobre a formacio
do homem unilateral, a unido ensino e tra-
balho, a estrutura e a dindmica escolar.
Finalmente, teceremos algumas considera-
¢les em torno das possibilidades histéricas
das idéias educacionais expressas no pen-
gamento de Marx e Engels.

CENARIO SOCIOECONOMICO-
EDUCACIONAL
DO SECULO XIX

Os trabalhos de Marx e Engels cons-
tituem a tentativa de dar uma resposta aos
sérios problemas criados pela Revolugéo
Industrial, especialmente na Inglaterra do
géculo XIX. Nio serdo os primeiros a con-
testar as dificeis condi¢@es sociais impos-
tas pela consolidacéio do modo de produgéo
capitalista. H4 que considerar toda a pro-
dugio dos socialistas utépicos e dos anar-
quistas que, em certa medida, influencia-
ram o pensamento dos auteres em questio.

O advento da Revolugdo Industrial
assinala a passagem da produgio baseada
em relagbes com resquicios feudais para
um tipo de produgio em que o capitale o
trabalho estdo definitivamente separados,
o que entendemos sob o conceito de produ-
¢fo capitalista. A principal transformacao
que se evidencia aqui € a substituicdo da
ferramenta, até entfdo uma extensio da
mio humana, por mecanismos cada vez
maig complexos, que vio gerar o aumento
da produgio, nfio mais definido pelos limi-
tes da resisténcia fisica do operdrio, mas
pelas possibilidades da prépria mdquina.

Em linhas gerais, esse novo proces-
s0 de produgcéo pode ser caracterizado pelo
estabelecimento de grandes unidades fabris,
em que predomina a mais intensa divisdo do
trabalho; por um aumento sem precedentes
da produgédo; pelo surgimente de um novo
tipo de trabalhador, o operdrio, que trabalha
em conjunto no interior das fabricas, reali-
zando atividades fragmentadas, desconhe-
cendo o processo de producdo no gual esté
inserido; e, finalmente, pela exploraciio em
larga escala do trabalho feminino e infantil.
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A consolidagéo‘ do capitalismo criou
rigidos padrdes de trdbalho e instituiu con-
dicoes desumanas de‘ existéncia, conforme

destaca Henderson: |
|

As queix s mais sérias dos ope-
rdrios das fdbricas e das mi-
nas referiam-se q excessivas
horas de trabalko, saldrios
baixos, multas, e ao sistema de
permutal segundo o qual os
pairdes pagavam em género e
nao em dinheiro. Os homens,
as mulhqlres e as criangas tra-
balhavam doze horas ou mais
por dia e estavam exaustos
quando regressavam & casa.
Visto a certos patrdes interes-
sar que as mdquinas trabalhas-
sem continuamente, introdu-
zigm-se turnos noturnos em
algumas |indistrias. O nume-
ro de digs de trabalho no ano
aumentaua. Por vezes o do-
mingo era dia de trabalho
também, apesar dos protestos
da Igreja®.

O recrutamento de mulheres e
criangas para o trabalho foi favorecido pela
mecanizacio das fébﬁcas, uma vez gque 0
uso da maquina dispensava a forga mus-
cular, exigindo mai:br flexibilidade dos
membros, 0 que era oferecido pelo traba-
lho feminino e infantil. Néo se recorreu a
esse tipo de trabalhadores por necessida-
de de mio-de-obra, mas como estratégia
dos fabricantes para li'eduzir custos de pro-
ducio, tendo em vista os saldrios baixissi-
mos que eram pagos is criangas e mulhe-
res. Além disso, o trabalho feminino e in-
fantil permitia ao capitalista forcar para
baixo o salério do adulto, em razéio da abun-
dante oferta de mao-de-obra no mercado®.
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Esse contexto & ilustrado pelas palavras de
Huberman:

Pogavam os menores saldrios
possiveis. Buscavam o mdxi-
mo da forca de trabalho pelo
minimo necessdrio para pagd-
las. Como mulheres e criancas
podiam cuidar daos mdguinas e
receber menos que os homens,
deram-lhes trabalho, enquanto
o homem ficava em casq, sem
ocupagdo. A principio, os do-
nos das fdbricas compravam o
trabalho das criancas pobres
nos orfanatos; mais tarde,
como os saldrios do pai operd-
rio e da mde operdria nio eram
suficientes para manter a fa-
milia, também as crianeas que
tinham casa foram obrigadas
a trabalhar nas fibricast,

-

E nesse contexto sociceconbdmico
que Marx e Engels formulam proposicoes
sobre a necessidade e a viabilidade de se
eonstruir um sistema edueative que pro-
movesse a emancipagio da classe trabalha-
dora e desenvolvesse a potencialidade hu-
mana na sua totalidade. Denunciam o ca-
rater ideoldgico dos conteiidos do ensino
transmitidos aos operarios nas escolas cria-
das pela burguesia. Criticam o instrumen-
talismo dessas escolas que, segundo eles,
nada mais fazem do que legitimar a divi-
s#o social e técnica do trabalho. Propdem-
se o desafio de responder & pergunta:
“Quais conhecimentos, que tipo de instru-
¢do convém aos trabalhadores?”

Ambos tinham clareza sobre a inea-
pacidade e a auséncia de interesse da es-
cola burguesa em oferecer um ensino que
levasse em conta a realidade da crianca
trabalhadora e a instrumentalizasse para
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a transformacio dessa realidade. Nas pa-
lavras de Nogueira, “para Marx e Engels,
a educagéio se coloca como um dos fatores
em jogo na luta de classes. Trata-se de for-
necer aos operdrios mediante um ensino
concebido de outro modo - 05 elementos que
lhes permitem estabelecer um controle
real sobre as suas condicbes efetivas de
trabalho™:.

Tratava-se, em sintese, de desenvol-
ver uma edueacio escolar que propoercio-
nasse aos trabalhadores o acesso aos sabe-
res necessdrios para superarem a divisio
social e técnica do trabalho, assegurando-
lhes o dominio sobre todo o proeesso de
producéo.

A FORMACAO DO HOMEM
ONILATERAL

Marx desenvolve, ao longo da sua
obra, uma profunda reflexfo sobre o tra-
balho, entendido na sua acepcdo positiva
como alividade vital humana ou manifes-
tacdo pessoal do individuo, identificando-
ge com a pripria esséncia humana. Ocor-
re que, sob a égide do capitalismo e, con-
segiientemente, da propriedade privada
dos meios de producio, o trabalho assume
um carater de alienacéo, promovendo a
unilateralidade do homem. Nas palavras de
Marx,

o trabalhador torno-se tanto
mais pobre quanto mais rigue-
za produz, quanto mais o sua
produgdo aumenta em poder e
extensdo(...). Com a valoriza-
¢dio do mundo das coisas au-
menta em proporcdo direta a
desvaloriza¢do do mundo dos
homens. O trabalho ndo pro-
duz apenas mercadoria; pro-

duz-se também a si mesmo e
ao trabalhador como uma mer-
cadoria e justamente na mes-
ma propor¢do que produz
bens®,

Na sociedade dividida em classes,
proletdrios e capitalistas ndo se constituem
como individuos, mas eomo membros de
uma classe, sendo subsumidos por ela. Em
tal sociedade, o homem s consegue desen-
volver-se unilateralmente. Segundo a rea-
lidade, o homem é unilateral, mas, segun-
do a possibilidade, 6 onilateral, E com essa
perspectiva do desenvolvimento completo,
multilateral, das necessidades humanase
da capacidade de sua satisfacéio que Marx
trabalha. Manacorda coloca a questiio nos
seguintes termos:

A onilateralidade é, portanto,
a chegada histérica do homem
a uma totalidade das capaci-
dades produtivas e, ao mesmo
tempo, a uma totalidade de
capacidade de consumo e pra-
zeres, em que se deve conside-
rar sobretudo o gozo dagueles
bens espirituais, além dos ma-
teriais e dos guais o trabalha-
dor tem estado excluido em
conseqiiéncia da divisdo do tra-
balho.

A preocupacio com a formacio do
homem onilateral tem grandes implica-
cies pedagégicas. Marx entendia que,
para reintegrar a unilateralidade huma-
na, impunha-ge a exigéneia de unificar as
estruturas das ciéncias com as da produ-
¢do. Ndo desgjava ele a extensdo a todos
de uma cultura tradicional, tal como era
ministrada nas escolas criadas pelas clas-
ses dominantes; tampouco, via validade na
permanéncia da formacfo dada as classes
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produtivas, merameﬁilte pratica, artesanal.
O homem onilateral 86 se efetiva-

ria completamente, l

segundo a visdo mar-

xiana, apés a revolugfio proletdria, todavia
o seu embrifo poderi|a e deveria ser gesta-
do nas condigdes reais de existéncia, ou
seja, na sociedade capitalista.

UNIAQO ENSINQ E TRABALHO

A unifo ensing
se no eixo central do

e trabalho constitui-
pensamento pedagé-

gico de Marx e Engels. O progresso tecno-

légico do século XIX
da grande indiistria
cativas alteracfes nag

e o estabelecimento
promoveram signifi-
relaces de trabalho,

Se, nos estdgios capitalistas anteriores -

cooperacio simples ¢

manufatura -, o tra-

balhador sofre, graddativamente, uma per-
da do controle sobre & producéo, no siste-
ma fabril esse fendmeno se radicaliza.

A descoberta de outras forgas mo-
trizes, principalmen’:ce o vapor, gera e di-
namiza a mecanizagé.fp da producéo, impul-
sionando definitivamente a diviséo do tra-
balho no interior da fabrica. Dicotomizam-
se as relacdes de trabalho entre um peque-
no grupo altamente esdpecializado, composto
por téenicos e engenheiros, e uma grande
massa de operadoresi de maquinas e auxi-
liares, cuja fungdo é ekercida sem a exigén-
cia de qualquer conhiecimento mais amplo
sobre o processo de produgao.

A maqu.inofatlira aprofunda a sepa-
ragao entre o trabalho de concepgdo e o de
execugiio no interior do sistema de produ-
¢éo; dicotomiza a rel}agﬁo teoria e prética,
opde trabalho intelectual e trabalho manu-
al. Para Marx e Enggls, essa divisao capi-
talista do trabaiho quire ge opera no interior
da fabriea, parcelando cada oficio em ml-
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tiplas atividades, é o reflexo da divisdo so-
cial do trabalho que se expressa na catego-
rizagéio das profissies no seio da socieda-
de, segundo os diferentes setores de pro-
ducdo - agricultura, indiistria, comércio,

As proposigdes marxianas e engel-
sianas sobre a associagdo entre o ensino e
o trabalho produtivo t&m, pois, o sentido
de apresentar uma alternativa educacional
que possibilite a recuperacio da integrali-
dade do homem, comprometida pela divi-
880 social do trabalho no sistema capitalis-
ta.

Em que consiste, efetivamente, essa
proposi¢éio é o que procuraremos explicitar
nesta parte do estudo. Em 1848, em o Ma-
nifesto comunista, séio elencadas dez me-
didas que propdem a transicdo para a so-
ciedade comunista. A décima proposicdo
trata da educagio nos seguintes termos:
“Educaciio gratuita para todas as criancas
em escolas pitblicas. Abolicfio do trabalho
infantil em fibricas do modo atual, Combi-
nacio de educacio com produgdo indus-
trial *4

Como podemos observar, Marx e
Engels admitem o trabalho infantil, desde
que sob condigdes condignas e combinado
com a educaciio em escolas politéenicas.
Em 1875, mais de duas décadas apés a pu-
blicacdo do Manifesto, os autores declara-
vam:

A interdigdo geral do irabalho
da crianga é incompativel com
a propria existéncia da grande
industria, ela nada mais é,
portanto, que um desejo ingé-
nuo e sem nenhum alcance.
Sua realizacio - se isto fosse
possivel - seria reaciondria,
pois, desde que se garania uma
rigorosa regulamentagdo do
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tempo de trabalho segundo as
faixas etdrias, bem como ou-
tras medidas de protecdo das
criancas, o fate de combinar,
desde tenra idade, o trabalho
produtive com a instrugdo
constitui-se num dos mais po-
derosos meios de transforma-
¢do da sociedade atual®,

O autor concebe a necessidade do
trabalho infantil como um fato irrefutavel
na sociedade capitalista e propde um tipo
de ensino que leve em conta as condicies
de existéncia da crianga trabalhadora e, por
meio dele, eriem-se as condigdes para
transformacgdes sociais mais profundas.

Na interpretacio de Nogueira
(1993), Marx prope “um ensino de cardter
tecnolégico, onde o produtor pudesse ad-
quirir os conhecimentos cientificos que lhe
permitissem alcangar a compreenséo cri-
tica de sua experiéncia concreta de produ-
zir na fabrica.”® Essa concepcio de ensino
é sistematizada pela autora a partir de ar-
gumentos de ordem geral e argumentos de
ordem pedagdgica, como se explicita em
seqiliéncia.

Argumentos de ordem geral: a uniso
ensino e trabalho e, conseqiientemente, a
maior instrugéo do trabalhador elevariam
a produgdo e a produtividade, o que resul-
taria em maior tempo livre para todos. Esse
tempo livre seria apropriado pelo trabalha-
dor para o desenvolvimento de suas poten-
cialidades intelectuais. Para Marx e
Engels, apenas na sociedade socialista o
homem poderia aleang¢ar sua unilateralida-
de, pois, nas relacdes capitalistas de traba-
lho, todo aumento de produtividade resul-
taria sempre em mais-valia para o capita-
lista e nunca em “nfoc-trabalho” ou em
tempo livre para o trabalhador. Dadas as

limitacfes do préprio sistema vigente, a for-
magfo politécnica seria, na sociedade capi-
talista, um poderoso instrumento para dar
impulso ao processo de emancipacao das
classes trabalhadoras; um mecanismo para
o amadurecimento das condicbes gue ges-
tariam a revolucdo proletdria. Marx acre-
ditava que uma verdadeira formacio tec-
nolégica, que unisse teoria e prética, cién-
cia e técnica, s¢ se concretizaria quando o
Estado fosse dirigido pelos trabalhadores,
comn base nos interesses da maioria e nio
apenas de uma elite!’,

Argumentos de ordem pedagdgica:
para Marx, o ensino politécnico seria peda-
gogicamente mais adequado, porque possi-
bilitaria a crianca exercitar o corpo e a
mente, ao passc gue ¢ ensino em dois tur-
nos estimularia apenas a atividade mental,
além do que tornaria mais monétona e
cansativa a atividade escolar . Entendia o
autor que uma crianga que passa um pe-
riodo na esecla e outro na fdbrica aprovei-
ta tanto o ensine quanto aquela que passa
o dia todo, apenas na escola, conforme ex-
pressa a seguinte passagem de O capital:
“Os inspetores de fabrica logo descobriram,
por depoimentos de mestres-escolas, que as
criancas de fibrica, embora 36 gozem de
metade do ensino oferecido aos alunos
regulares de dia inteiro, aprendem tanto
e muitas vezes até mais”!8,

Ainda que possam gerar polémicas
na atualidade, tais proposicies devem ser
entendidas na sua historicidade. Quando
Marx propés a formacéo politécnica, a ab-
soluta maioria das eriancas trabalhava em
média 12 horas didrias, sem receber qual-
quer instrugio. Ademais, a proposicio da
unifio ensino e trabalho néo se restringe a
um mero ensino profissionalizante, propos-



34

|
ta da burguesia capthalista; o que Marx
concebia como ensing politéenico ndo era
o adestramento técnico do trabalhador,
com o fim de fazer frdnte as necessidades
do capital. Manacorda revela que

(...) sua ¢oncep¢do de ensino
tecnoldgico (...) exprime a exi-
géncia de|fozer adquirir os co-
nhecimentos de fundo, isto é,
as bases tientificas e tecnold-
gias da producdo e e capacida-
de de manejar os instrumen-
tos essencials 4s vdrias profis-
soes, isto ¢, de trabalhar - con-
forme a nptureza - com o cére-
bro e as mios, porque isto cor-
respondeJa uma plenitude do
desenvolyimento humano'®,

Q principio da q'niéio ensino e traba-
Iho extrapola o &mbitp pedagdgico, consti-
tuindo-se numas tese llaoh'tica. E a férmula
pela qual Marx prevé a capacitagfo do tra-

|
balhador para derrubar as relacdes de ex-

ploracéo capitalistas.
conhecimento técrieo
rario, alterar-se-iam

Pela apropriacio do
e cientifico pelo ope-
as relacbes de poder

no interior das fabrigas e no préprio seio

da sociedade.

O ensino tecnolégico, concebido
como unido de teoria e priatica, seria uma
arma na mio do trabalhador para fazer
desaparecer a divisio cho trabalho e conquis-
tar a plenitude do desenvolvimento huma-
no.
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SOBRE A ESTRUTURA E A
DINAMICA DO SISTEMA
ESCOLAR

Sobre a forma concreta como se
estruturaria o ensino politécnico, Marx e
Engels ofereceram apenas indicacdes es-
parsas ao longo de suas obras, Possivel-
mente, esse ensino deveria acontecer em
escolas onde os alunos-produtores recebe-
riam um aprendizado tebrico e pratico. Sua
produgio serviria para manter, em parte,
os gastos da escola. A rotatividade dos alu-
nos em todos og postos, tanto de concepeiio
quanto de execucéio do trabalhe, garantiria
a formacao integral, prepararia o trabalha-
dor para a apropriacio de todo o processo
produtivo nas fdbricas, rompendo com a se-
paracgéo histérica entre trabalho mental
e trabalho manual.

Para o momento histérico em que o
engino politécnico foi concebido, os alunos
geriam divididos em categorias segundo a
idade, a saber: dos nove aos doze anos, te-
riam duas horas didrias de trabalho; dos
treze aos quinze anos, quatro horas; dos
dezesseis a0s dezessete anos, seis horas
didrias, com interrupc¢fo de, no minimo,
uma hora para refeigdo e recreacao na dl-
{ima categoria.

Além da preocupacio com a forma-
cao do trabalhador para a sociedade futu-
ra, Marx revela uma outra preocupacéo,
mais urgente talvez, que é a luta pela re-
gulamentacdo das condicbes do trabalho
infantil. Assim, fez sugestdes praticas
guanto & reducéio da jornada de trabalho,
proibigdo do trabalho noturno e das ativi-
dades infantis em ramos industriais noci-
vos & sadde da crianca.
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A respeito do programa curricular do
Nnovo ensino, observamos a combinagdo de
trés dimensbes: a educacdo mental, aeduca-
cdo corporal e a educacdo tecnoldgica. Tra-
tava-se de um ensino nio apenas livresco,
tampouco orientado somente para a prética,
mas unificador da ciéncia natural e da cién-
cia humana, que permitiria rma compreen-
gdo geral do mundo natural e humano.

A educacdo mental ou ensino intelec-
tual deveria garantir a apropriacdo do co-
nhecimento universal por meio das letrasg,
ciéncias, cdleulos, literatura, histéria, etc.

Na educagdo corporal, buscar-se-ia a
instrumentalizagio do trabalhador para
enfrentar os danos eausados 4 satide pelo
trabalho repetitive e meeinico das fabricas.
Pela atividade fisica, a crianca trabalhado-
ra poderia reencontrar ou manter o seu
vigor fisico®.

A educacdo tecnolégica possibilitaria
ao trabalhador o acesso as bases cientifi-
cas da produgao, combinado ao manejo des
ingtrumentos elementares & producao,
Nas palavras de Nogueira,

o que Marx pretende é dotar o
trabalhador de meios para que
ele compreenda e avalie @ sua
atividade produtiva ou, em
outras palavras, fazer com que
os principios cientificos e tec-
nolégicos subjacentes ao fun-
cionamento das técnicas ndo
escapemn ¢ compreensdo dos
seus utilizadores. Deste modo,
seria facultado aos operdrios
aproveitar do experiéncio prd-
tica obtida no trabalho pora
adquirir uma formagio tedri-
ce profunda®.

Observa-se a insisténcia de Marxna
necesgidade de aliar a educagiio teenold-

gica ao engino intelectual, de modo a ga-
rantir ao trabalhador o dominio sobre o
processo de produgdo. Nao se trata, pois,
de um mero treinamento técnico sobre o
manejo das maquinas, tampouco de um
adestramento gestual.

Uma das questdes mais polémicas e
surpreendentes do pensamento pedagdgi-
co marxiano trata da funcio social da es-
cola. Nesse aspecto, observamos desencon-
tros ideoldgicos entre Engels e Marx: o
primeiro defendia um ensing geral, que
fosse significative para as classes trabalha-
doras, no qual os contetdos cientificos,
naturais, sociais e artisticos fossem traba-
Thados numa perspectiva politica, possibi-
litando o desvendamento do fetichismo
presente nas relacdes sociais; Marx, ao
contririo, propunha um ensino escolar
desvinculado de qualquer natureza idecls-
gica, entendendo que a educacfio politica
deveria acontecer fora da escola e desapro-
vando a inclusio de diseciplinas no curriculo
escolar que dessem margem a mailtiplas
interpretaces, como estd demonstrado
neste fragmento da ata de uma reunisio do
Conselho Geral, datada de 1869:

Nus escolas elementares, e ain-
da mois nag escolas superio-
res, ndo se deve aceitar disci-
plinas que admitam interpre-
tagdes de partido ou de clgs-
se. 86 se deve ensinar nas es-
colas matérias tais como a gra-
mdtica, as ciéncias naturais.
Regras gramaticais nédo mu-
dam, sefam elas ensinadas por
um conservador clerical ou por
um ateu. Matérias que admi-
tem conclusdes diversas ndo
devem ser ensinadas nas es-
colas?.
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Para os Ieitoreé do marxismo acos-
tumados a associar| ao pensamento de
Marx um ensino politfrica e ideologicamen-
te engajado, causam pspanto tajs afirma-
¢oes. Mais uma vez, p'recisamos nos reme-
ter ao contexto da époe[:a para tentar enten-
der suas posicdes, embora o autor ndo nos
ofereca muitos elementos.

O conjunto do pensamento marxia-
no demonstra a impossibilidade de impu-
tarmos-lhe uma visfic ingénua sobre o

tema. Possivelmente,
sobre uma suposta ne

a postura de Marx
utralidade da escola

deva-se a fatores estratégicos. Consideran-
do a excessiva ingeréncia da Igreja e do
Estado na estrutura escolar, talvez Marx
tenha pensado em evitar, por meio da neu-
tralidade dos conteidos, a veiculagcfo da
ideologia burguesa nas escolas dos traba-

Thadores. Além disso,

ge, para Marx, a es-

trutura escolar deveria garantir a aquisi-

¢ado objetiva do saber,

por meio de um en-

gino rigorose de nogdes e técnicas, seria
preciso excluir, efetivamente, a propagan-

da, a panfletageme a

militdncia apaixona-

da. Concordemos ou néo com essa propos-

ta, o fato é que Marx

recusava toda a in-

terferéncia politico-ideoldgica na escola,

néo importando gqual

a origem.

A escola que Marx propoe é um es-

paco de disciplina, dé rigor. E o reino da
necessidade e néo o lreino da liberdade.
Nesse sentido, o autor combate as propo-
gigoes de escola ativa!, esponténea, basea-
da no jogo, denunciarido-a como atividade
“infantilmente estupida, que torna estipi-
da as mentes infantis|"*

Assim, tudo inciica que a opgfo mar-
xiana pela escola neutra revela a confian-
ca que o autor depositava no movimento
OPEerario ao consideré-ilo apto para assumir
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a conducdo da educagio politiea da classe
operiria. A escola poderia preccupar-se
exclusivamente com a formacio cientifica
e tecnoldgica, uma vez que a educacéo po-
litica aconteceria pelo contato da crianca
com a experiéncia do mundo dos adultos e,
especialmente, pela participagéio na orga-
nizagiio do movimento dos trabalhadores.

EM DEFESA DO ENSINO PUBLICO,
OBRIGATORIO, GRATUITO E LAICO

No século XIX, comecaram a ser te-
matizados os principios oriundos das revo-
lugdes burguesas que, em matéria de edu-
cagdo, podem ser sintetizados nos seguin-
tes pontos: direito de todos A instruciio;
dever do Estado em oferecé-la gratuitamen-
te; obrigatoriedade de os pais submeterem
seus filthos ao sistema de ensino; igualda-
de dos doig sexos perante a escola; laicida-
de do ensino.

Essas questdes foram ampla e pro-
fundamente dizcutidas pelos socialistas,
sobretudo durante os congressos da Inter-
nacional dos Trabalhadores, realizados
entre 1866 e 1869%*. Durante os trés pri-
meiros congressos, os debates foram calo-
Tosos, pautando-se muito mais pelos desa-
cordes do que pelo consenso em torno das
questoes acima mencionadas.

As principais divergéncias ocorreram
em torno da obrigatoriedade e do cardter
publico da escola. Parte dos congressistas,
representados pelo pensamento de
Proudhon, posicicnava-se contra o ensino
publico, obrigatério e gratuito, argumentan-
do que, sob a ingeréncia do Estado, a escola
nfo constituiria um instrumento em favor
do proletariado e que esse nfo teria capa-
cidade, tampouco interesse, em oferecer a
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classé trabalhadora uma educagio quelhe
fosse conveniente.

Nessze sentido, os proudhonianos de-
fendem o ensino sob responsabilidade dos
pais e néo obrigatdrio, uma vez que ha fa-
milias que nfio podem prescindir da renda
obtida por meio do trabalho dos filhos. Quan-
to & gratuidade, admitem que apenas os pais
sem recursos possam usufrui-la. Finalmen-
te, sobre o carater piblico do ensino, argu-
mentam que a educacio é muito importan-
te para ser confiada ao Estado, uma vez que,
com isso, acabaria impondo a todos os mes-
mos valores: os da classe dominante.

Marx compartilha o ceticismo dos
proudhonianos quanto a capacidade de o
Estado capitalista organizar e gerir o sis-
tema escolar em favor da classe operdria,
todavia procura conciliar essa concepgio
com a convicgdo de que a instrucéo é um
dever do Estado. Propde, entéio, uma for-
mula restritiva na gestio do ensino pribli-
co: que a escola seja financiada pelo Esta-
do, mas nio gerenciada por ele. Segundo
palavras do préprio Marx, “o ensino pode
ser estatal, sem que se encontre sob o con-
trole do governo.”?”® Nessa perspectiva, o
governo limitar-se-ia a oferecer as condi-
cOes materiais e a inspecdo, mas i socie-
dade civil, por meio de drgdos locais, é gue
caberia a gestdo do ensino. Os proprios
trabalhadores se organizariam para definir
ag diretrizes do ensino, estabelecer crité-
rios para o recrutamento de professores,
elaboragéio dos programas escolares, ete.

A gratuidade foi fervorosamente de-
fendida por Marx para ¢ ensino elementar.
Quanto ao ensino superior (entenda-se se-
cundério), ndo deveria ser pago pelo Esta-
do, uma vez que era usufruido apenas pe-
las elites.

A obrigatoriedade do ensino é outro
ponto a ser reivindicado por Marx, sob a
alegac¢do de que a generalizacio da educa-
¢do0 é um interesse de toda a sociedade;
assim se ficasse ao encargo dos pais, esse
objetivo tardaria muito a se efetivar. Sen-
sibilizado pelas dificeis condigdes de vida
dos trabalhadores, Marx propds uma espé-
cie de indenizacio escolar em que o Esta-
do forneceria as familias um auxilio extra
para suprir a falta do saldrio da crianga,
enquanto essa estivesse estudande. Assim,
a obrigatoriedade se cumpriria sem tor-
nar-se um peso insuportdvel para as fami-
lias?,

E, para concluir este item, tratare-
mos da laicidade do ensino. Marx e Engels
condenaram com veeméncia o cardter do
engino da época, predominantemente con-
fessional. Sua critica ao Estado estende-se
para a Igreja, vista pelos autores como um
obstaculo para a superacgio da sociedade de
exploracdo. Denunciavam o cardter ideols-
gico da Igreja e o seu papel de encobrimen-
to das relagdes de dominacéo vigentes.
Marx defende o eonfisco dos bens da Igreja
e a sua partilha entre os trabalhadores.
Engels, mais moderado, propde a retirada
da subvencéio dada as escolas privadas,
admitindo o seu funcionamento, desde que
as préprias custas.

CONSIDERACOES FINAIS

Colocadas as questdes que consti-
tuem o eixo central do pensamento peda-
gégico de Marx e Engels, tentemos refle-
tir sobre suas contribuictes para a esco-
la tal como esta estruturada hoje.

Parece-nos que uma das grandes li-
cOes a serem tiradas do debate educacio-
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nai promovide por Marx e Engels é a ne-
cessidade de se pensdr e de se fazer propo-
sigfies para a escola ' fungso de um pro-
jeto politico e social mais amplo. N&o po-
demos conceber a escpla fora de sua histo-
ricidade, mas, sim, el tendé-la articulada
com a realidade, posto que nfo é uma ins-
tituigdo natural, neutra. Temos que supe-
rar o olhar acritico, irjalém da leitura criti-
co-reprodutivista e, por meio dos pressu-
postos da teoria educgeional critica, pensar
numa escola que vA além da ampliagdo do
nimero de vagas e que contribua qualita-
tivamente para o des!gnvolvimento da oni-
lateralidade humana.

Dessa quest:ﬁq) decorre outra, de
igual importédncia, que trata do “método
pedagogico man;:ianq"’, ou seja, das possi-
bilidades de fazer emergir do antigo o novo.
Sio significativas as|palavras do préprio
Marx a esse respeito!t “Por um lado é ne-
cessdria uma mudaniga das condigdes so-
ciais para criar um sii;stema de ensino cor-
respondente, e, por Di:ltl‘() lado, é necessa-
rio ter um correspondente sistema de en-
sino para mudar as condicdes sociais. Por
isso, devemeos partir das situagbes existen-
tes” 27 i

Se, por um ladb, Marx refuta qual-
quer pessimismo politico-educacional, por
outro, percebe que as transformacgbes ne-
cessdrias nio virdo pela evolugéo natural
das condigfies sociais ou pelo determinis-
mo econdmico. O gue faz emergir o novo é
a lta politica dos trabalhadores pelo aces-
so ao controle do processo produtivo. E
esse principio que estd na base de sua pro-
posicio educativa, déai a qualificacdo de
suas idéias pedagégicas como fese politica.

Se, na atualidaiie, dada a complexi-
dade do sistema prodiutivo, o0 ensino poli-
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técnico é um ideal falacioso, outros meca-
nismos poderiam ser criados para transpor
os limites impostos pela dicotomia concep-
cao-execucio. O que importa hoje nio séo
as respostas dadas por Marx hd um século
e meio atras, mas os principios politico-
pedagégicos dos quais se apropriou para
encontrar tais respostas.

ABSTRACT

This work analyzes some of the main
conceptions and propositions of Marx and
Engels about the educational phenomenon,
based on the political, social and economic
context where they are set up in the mid
nineteenth century. Although the authors
did not have education as an essential ob-
ject of study, they sketched some propos-
als about this issue, since they were pres-
sured by the political positions taken in the
communist movement. Among these pro-
posals one points out the shaping of a uni-
lateral man, the union between teaching
and work represented by polytechnical
teaching and structure aspects, manage-
ment and school dynamies, such as free
tuiation, obligatoriness and laisation.

NOTAS

3 OIBGE classifica no nivel da alfbetizacio completa todos
ensino fimdamerttal. Em 1990, esse nivel representava 45, 9%
da populagio com 15anos ou mais.

4 Conforme dados do censo demogréafico de 1921, promaovide
pelo IBGE, publicados no Almanague Abril. Sao Paulo:
Abril, 1995, p.151-152.

3 Podemos cilar, entre outros, Henr Girow, Peter MclLaren,

5  Psieeshdo esta imdamentado em duas obras principais:
MANACORDA, Maric Alighiero. Marx e a pedagogia
modemna. 2. ed. Sao Paule; Cortez, 1996 ¢ NOGUEIRA,
Maria Alice. Educagéo, saher, producao em Marxe
Engels. 2, exl. Sao Paulo: Cortlez, 1893
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NOGUEIRA (1993). Op. cit., p. 206.

HENDERSON, W.O. A Revolugio Indusirinl. Sdo Paulo:
Verbo/Editera da USP, 1979, p. 128
Fssa reatidade fol retratada com enonme sensibilidade no fil-
me Daens, ungrito de justipa. Trata-se de um filme ba-
searto na histéria real de vm grupo de operdrios belgas, que
saffew os horrores da exploragfo capitalista em meados do
sémulo passado.

HUBERMAN, Leo. Historia da rigueza do homer.
18. ed. RindeJaneiry:; Zahar, 1982, p. 190.

NOGUEIRA{1993}. Op.cit, p.115.

MARX, K. Manuscritos econgmico-filosgficos. Por-
tugal Edighes 70, 1984, p.157.

MANACORDA (1996). Gp. cit., p. 81.

MARX, K. e ENGELS, F. O ranifesto cormunista. Rio
deJanciro: PazeTerra, 1996, p. 45.

K. MARX ¢F. ENGELS apud NOGUEIRA (1993). Op.
it p. 111.

NOGUEIRA (1993). Op. cit., p. 115.

Uma cxperiéncla tao polémica quarnio interessante, con-

ineipins pedagdgicos mandanos, fidesemol-
vida por Anton S, Makarenko, na Enido Sovictca, nos anos
posteriores a Revohugande 1917, Este trabalho estiminucio-
samente exposto na dora dopropric avter, infihlada Foema
pedagigicn. Uma smitese dessa experiéncia pode ser encorn-
{irada ern RAYS, Oswaldo Alonso. A pedagogia da rigidez Ii-
bertaria: o paradoxo formativo ern Makarenko. Revista
Erduonobo, Santa Marda, v. 18, 1. 2, 1992, p. 81-130.

MARY apud NOGUEIRA {1993). Op. cit., p. 130.

MANACORDA (1996). Op cit., p. 95.

Nesse aspecto, Marx € inflienciado pelo movimente de
criagao dos primeiros sisternas de exercicios gnasticos, no
século X0

NOGUEIRA (1963). Op. cit., p. 174.

K. MARX e F. ENGELS apud NOGUEIRA (1963). Op.
o, p. 159.

MANACORDA (1896). Op. cit., p. 106.

Nesse periodo, realizaram-se os seguintes congressos:
Genebira (1866), Lausarme (1867), Bnxelas (1868) e Basiléia
{18c9).

K. MARX ¢ F ENGELS apud NOGUEIRA (1993). Op.
cit.,p 185

E interessante observar que essa € uma pratica acolhida
jetivo & garantir a fregliéncia 3 escola de criangas econormd-

K. Marx e F. Engels apud MANACORDA (19986). Op.
di, p. 85
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