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INTRODUCAO

A primeira visﬂla, para o leitor que jd
dispde de um relativo! grau de conhecimen-
to sobre as questdes \‘finculadas a0 Ambito
educacional, o presente texto pode parecer
relativamente incipiente. J4, para aquele
que tem um grau de intimidade um pouco
menor ou que est4 iniciando estudos na
drea da educagéio, o r;xto tem, ao menos
potencialmente, a utilidade de apontar,
mesmo que de forma genérica, alguns con-
ceitos bdsicos muito usuais na discussio
que envolve os educadores e as suas opgbes
metodoldgicas. Assinﬁ, trata-se de um tex-
to exploratério. !

Além de oferecér uma visdo panora-
mica sobre as duas pri*lcipais vertentes que
oferecem os fundame?tos tedricos basicos
para as tendéncias pedagoégicas existentes,
o idealismo e as cmfrentes liberais e o
materialismo dialético, proponho-me a to-
mar partido, piblica ¢ explicitamente, por
uma delas. 1

NADA SE FAZ SEM TEORIA

As agbes humanas estao enraizadas
e/ou sdo norteadas poﬁ' concepcoes e nogoes
que se baseiam em valores, em atitudes,
em comportamentos é em éticas e que ofe-
recem sentido ao dia—ébdia das pessoas, ou
seja, a teoria tem o gotencial de oferecer
uma forma de entendimento para a com-
preensdo da existéncilb, em termos de sig-
nificados, bem como lum direcionamento
para a acdo. Nas palavras de Luckesi
(1991), “ela [a teoria] estabelece um guadro
organizado e coerentei.' de visdo de mundo
sustentando, conseqiientemente, uma pro-
posi¢do organizada e coerente para o agir.”

Revista Espago Pedagigico

Logo, nio é possivel, de forma algu-
ma, considerar a teoria eomo uma mera
abstracéo que se realiza fora da realidade.
Ao contrario, a teoria, que é permeada por
concepegdes filosdficas delineadoras da sua
construcdo, oferece a posgibilidade concreta
de nortear a vida humana em todos os seus
momentos e em fodos o8 seus processos.

Genericamente, sdo duas as prinei-
pais vertentes que oferecem os fundamen-
tos tedricos basicos das intimeras tendén-
cias pedagogicas existentes, quais sejam,
o idealismo e as correntes liberais e o
materialismo dialético.

1. O idealismo e as correntes liberais

O idealismo define-se como a teoria
segundo a qual o0 mais importante nas
a¢des humanas sdo as idéias, realizdveis ou
néo. O traco bdsico do idealismo é tomar
como ponto de partida o sujeito, a conscién-
cia, ou a subjetividade, residindo a sua es-
séncia numa teoria do conhecimento pela
qual se pde em duavida a possibilidade de
conhecer a realidade e, a partir dai, se as
coisas reais sdo cognociveis, jd que, para o
idealismo, o ser é dado na consciéncia.

Disso decorre, grosso modo, que o
pensamento - a idéia - & anterior 4 nature-
za e que a realidade concreta existe tfo
somente no pensamento dos homens, ndo
havendo coisas reais, independentes da
consciéneia, ou seja, “essa concepcio de
mundo pensa e age ... com base em valo-
res absolutos que, conseqiientemente, per-
manecem constantes para sempre, conge-
lando ¢ agir humano-social em sua estru-
tura ideativa. Para o idealismo filoséfico,
a base do desenvolvimento social deve,
pois, ser puscada na conaciéneia dos ho-
mens, nfdc no seu ser social; tampouco
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deve ser buscada no desenvolvimento de
bens materiais” (Rays, 1997, p.150).

Ja os ideais liberais remontam ao
século XVIII, quando a burguesia® busca-
va consolidar-se como classe social e parti-
cipar do processo decisério em contraposi-
¢do 4 nobreza feudal e ao clero, até entédo
hegeménicos no contexto do antigo regime.
O liberalismo, que se constitui numa ideo-
logia*, assenta-se sobre cinco pilares bési-
cos, a saber, o individualismo, a liberdade,
a propriedade, a igualdade e a democracia,
05 quais estdo estreitamente ligados de
forma que a nfio-realizag¢do de um implica
a impossibilidade da realiza¢do dos demais.

O individualismo é o principio que
considera o individuo como sujeito que deve
ser respettado por possuir aptiddes e talen-
tos e pressupde que o individuo, e nfo a
organizacdo social, é o iinico responsdvel
pelo seu sucesso ou insucesso social. Nes-
se sentido, a funcfo do governo restringe-
se a garantir e defender os direitos indivi-
duais naturais, permitindo a eada individuo
o desenvolvimento de seus talentos.

O segundo principio do liberalismo,
a liberdade, esta profundamente associado
ao individualismo na medida em que plei-
teia, antes de tudo, a liberdade individual,
acondmica, intelectnal, religiosa e politica;
a liberdade é condigdo necessadria para a
defesa da ac¢fio e das potencialidades indi-
viduaig. Esse principio presume que um
individuo seja tdo livre quanto os demais
para atingir uma posi¢io social vantajosa
em virtude de seus talentos.

O terceiro elemento fundamental da
doutrina liberal é a propriedade, entendi-
da como direito natural e imprescritivel do
individuo e que deve, por isso, ser protegi-
da pelo governo. Considera a propriedade

¢como uma retribui¢do ao talento e, como
uns 580 mais talentosos que outros, admi-
te a divisdo da sociedade em classes.

O principio da igualdade néo impli-
ca igualdade de condigles materiais, ja que
os homens nio sdo iguais em talentos e
capacidades; logo, como os homens niio sdo
individualmente iguais, é impossivel que-
rer que sejam socialmente iguais. A igual-
dade proposta é a igualdade formal, a igual-
dade diante da legislagfio. A doutrina libe-
ral reconhece as desigualdades sociais e 0
direito que os individuos mais talentosos
tém de ser materialmente recompensados,
ou sgja, hd uma tendéncia espontinea e na-
tural & desigualdade entre 0s homens que
&, em principio, contrabalancada pelo es-
tabelecimento de regras juridicas que per-
mitam a cada individuo disputar as melho-
res posicdes, sem privilégios. A igualdade
juridica legitima a desigualdade social,

Como coroldrio dos principios da
doutrina liberal, aparece a democracia, que
consiste, genericamente, no igual direito
de todos de participarem do governo por
meio de representantes de sua propria es-
colha, tendo em vista que cada individuo,
agindo livremente, é capaz de buscar seus
interesses prdéprios e, via de regra, os de
toda a sociedade.

Tendo por fundamento esses pringi-
pios, a pedagogia liberal sustenta a idéia de
que a escola tem por finalidade preparar os
individuos para o desempenho de papéis
sociais de acordo com as aptiddes indivi-
duais, razdo pela qual os individuos preci-
sam aprender a se adaptar aos valores e as
normas vigentes na sociedade de classe por
meio do desenvolvimento da cultura indi-
vidual. A &nfase no aspecto cultural esca-
moteia a realidade das diferencas de clas-



ses, pois, emhora difinda a idéia de igual-
dade de oportunidades®, nfio considera a
desigualdade de condicbes nem que as
oportunidades sd0 muito mais condiciona-
das socialmente ¢ mﬁnos pelo esforeo in-
dividual. i

Nessa posturaL infere-se, portanto,
que os individuos nagcem com potenciali-
dades distintas e tétﬁ diferentes motiva-
coes; logo, devem posicionar-se na estru-
tura ocupacional das !sociedades conforme
as suas potencialidades e sua motivacio.
Assim, “a educagdo escolar ndo terd como
objetivo a eliminag:é‘.ol das diferencas entre
os homens, mas a cohstrugéo de uma so-
ciedade onde todas as posigies da estrutu-
ra ocupacional, mesﬂlo as mais elevadas,
estdo disponiveis p#ra os individuos de
quaisquer origens, dJIesde que adequada-
mente dotados e Suﬁbientemente motiva-
dos para competir por elas” (Cunha, 1997,
p.21).

Como decorr‘enbia desses fundamen-
tos, a pedagogia liberal assume tragos par-
ticulares que conformbm e oferecem supor-
{e ao seu corpo teorlt;o de maneira muito
explicita: j

A finalidade da educagdo € o
cultivo individual, o desenvol-
vimenio das aptidées indivi-
duais que preparam o indivi-
duo para ocupar um lugar na
organizatio social. Cada indi-
viduo é dotado de uma natu-
reza; humana inica, universal,
que independe dao estrutura
social. Spprocesso educativo
visa despertar a esséncia hu-
mana cantzda em cada um,
desabrochur a natureza indi-
vidual. Assim, a sociedade de-
pende dd aperfeicoamento in-
dividual e cabe & educacéo
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promové-lo. (...) A atividade
educativa visa, portanto, &
humanizacdo do educando
para o compreensdo da cultu-
ra da sociedade por meto da
auto-reflexdo e autocompreen-
sdo de seu papel social. O so-
cial € entendido como uma ex-
tensdo do individual, ou seja,
trata-se de desenvolver atitu-
des de cooperacdo e solidarie-
dade a fim de inserir-se de
maneira positive no meto jd
dado, jamais questionado. Hé
uma preponderédncia do cultu-
ral sobre o social, ou melhor, a
énfase no culiural procura es-
conder as realidades sociais
(Libaneo, 1986, p.65).

O conhecimento, nessa perspectiva,
reside numa nog#o de objetividade e distan-
ciamento que torna as questoes a respeito
da produgéio e legitimacéo de sua forma e
conteudo irrelevantes. Conseqiientemente,
apdia uma nogfio de saber que ignora que
os fatos tém que ser mediados, que eles
nunea sio acessiveis em seu imediatismo”
(Giroux, 1986, p.234).

s conceitos ndo falam por si mes-
mos e escondem implicacdes que nio séo
vigtas a partir da superficie. Assim, para
desvelar e elucidar todos os conceitos sub-
jacentes & pedagogia liberal, é preciso um
esforco de eompreensfo tedrica e, sobretu-
do, uma postura critica. E preciso, pois,
desvelar a realidade. Para tanto, é mister

redefinir o natureza da teori-
zagdo educacional, conforme
existe atualmente. Em seu [u-
garn, terd que construir uma
visdo de teoria que integre os
construtos artificiais que sepa-
ram as disciplinas académicas.
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Terd que se inspirar em wma
estrutura mais dialética do co-
nhecimento, a fim de estabele-
cer um centro teérico de gra-
vidade que forneca uma andli-
se abrangente do que realmen-
te sGo @ natureza e o conduia
da educacdo. Assim, ... tal
teoria serd politica e social. ...
Os tedricos educacionais, e,
muois precisamenie, uma teoric
da educacdo para a cidadania,
teréo que combinar critica his-
térica, reflexdo critica e agdo
social (Giroux, 1986, p.251).

Nesse sentido, com auxilio de Cunha
(1977), algumas consideracdes sobre a pe-
dagogia liberal podem ser tragadas da se-
guinte maneira:

a) ao reduzir a formacgao escolar ao
processo de adaptacio do individue & socie-
dade vigente, sem questiond-la, e ac enfa-
tizar o cultivo individual e a integracéo
social como decorrente do desenvolvimen-
to da natureza humana, a pedagogia libe-
ral nfo possibilita iluminar a significacéio
soctal e histérica da educagdo. Como con-
trapontoe a essa posigéio, é preciso ter pre-
sente que os homens sfo resultado de re-
lagdes sociais concretas e objetivas, uma
vez que “a cultura ... nem est4d inserida na
natureza individual nem se encontra so-
mente na tradicdo cultural; ela é expres-
sfo das contradigdes e das lutas concretas
engendradas pelas relactes entre as clas-
ses sociais” (Lib4neo, 1986, p.66). Enfim, a
relagdo pedagogica, embora tenha suas es-
pecificidades, no se dissocia das condicfes
concretas de vida e do social e, portanto, a
acdo pedagdgica pressupde a compreensio
do significado social de cada comportamen-
to no conjunto das condi¢des de existéncia
em gue GCOrre;

b) a énfage no desenvolvimento das
capacidades mentais e no treino do racioci-
nio favorece 08 que jd dispdem de uma ex-
periéncia prévia e aumenta a diseriminagso
social, porque priva os demais de usufrui-
rem oportunidades de adquirir conhecimen-
tos sistematizados. Como os contetdos es-
colares n#o existem desligados das classes
sociais e como esses conteddos e disciplinas
sAo familiares & classe dominante e s cama-
das médias, para as outras classes, a expe-
riéncia escolar assume contornos de confli-
to e gera uma escolarizacdo desigual®, como
identifica Cunha:

Ruando as criancas oriundas
das classes dominantes e das
camadas médias vio @ escola,
tém no ensino um prolonga-
mento da primeira socializa-
¢do. Entretanto, para os filhos
dos trabalhadores, a experién-
cia escolar é algo traumatizan-
te. A disciplina, o significado
das palavras, o vocabuldrio, as
maneiras consideradas decen-
tes, a estrutura das frases, a
maneira de expressar o pensa-
mento, etc., sdo percebidos
como uma aerbitrariedade im-
posta, conirariando toda a sua
primeira socializacdo, O resul-
tado, em termos puramente es-
colares, é a progresséo natu-
ral, esperada, das criancas da
classe dominante e das cama-
das médias através das séries
da escola enquanto que os fi-
lhos dos trabalhadores repe-
term a mesma série vdrias ve-
zes, abandonam os estudos e
passam a ser confincdos em
turmas especiais de (ir)recupe-
ra¢do (Cunha, 1977, p.121).
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c) por fim, o principio de desenvolvi-
mento harménico d4 individualidade, em
consonincia com as q'axpectativas da socie-
dade, remete & concepcdo de uma socieda-
de organizada em clzi;sses sociais na qual o
lugar dos individuod j4 estd previamente
definido, eabendo, asdim, & educagio garan-
tir os mecanismos dqle dominacéo e repro-
dugdo social, de acordo com os valores do-
minantes e limitando “a acdo educativa &
transmissao passiva‘da cultura existente.
O papel fundamental do trabalho educati-
vo formal &, portantb, o de transmitir as
geragdes os valores, as habilidades, os ha-
bitos e os contetidos da ciéncia que a clas-
se dominante consiflera indispensiveis
para a formacdo dos eflucandos e manuten-
¢iio da ordem existent” (Rays, 1997, p.153).

2. O materialismo |

O 111511;@1&3]1'sm(}7 . que oferece os sus-
tentdculos da pedagogia progressista®, ba-
seia-se, por sua vez, huma analise critica
das realidades sociair% e de suas inter-rela-
¢oes com as finalidades e implicagbes socio-
politicas da educagéo*: concebendo a educa-
cdo como um processe de humanizacéo dos
homens inserido no gontexto das relacdes
sociais, Para tanto, parte da andlise criti-
ca das realidades sociais sustentando as
finalidades sociopoliticas da escola na dire-
¢do dos interesses emancipatorios das ca-
madas populares. Assim, a diretriz bésica
gque permeia a pedagpgia progressista é o
carater de classe da educacéo, que é sem-
pre politica:

!
O ensino|estd sempre ligado @
politica, ao aparelho politico e,
por isso, s estruturas funda-
mentais dos grandes meios de
producdo ... A burguesia ndo
o reconhece [o cardier politico
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da educa¢do], néo pode recon-
hecé-lo. De fato, o apolitismo
do ensino, a proclamacéo de
uma escola mantendo-se fora
da politica, ndo é senfo uma
hipocrisia destinade o lograr
as massas ... Ndo sdo os mar-
xistas que politizam a escola,
esta jd estd politizade e de um
lado a outro. Eles péem em evi-
déncia essa politizagdo cuidae-
dosamente escondida até en-
tdo, a fim de poder ser com-
preendida, discutida e modifi-
cada (Snyders, 1978, p.359).

A educagdo, portanto, néo se consti-
tui apenas num processo de formac#o cul-
tural; &, antes de tudo, um fenémeno so-
cial, uma vez que “nenhuma pritica edu-
cacional é independente dos contextos so-
cial, econdmico e institucional nos quais a
escolarizacdo acontece. Ao contririo, eles
sugerem que a escolarizacéio deve sempre
ser analisada como um processo cultural e
histérico, no qual grupos seletos sao
posicionados dentro de relagdes assimétri-
cas de poder com base em agrupamentos
especificos de raga, classe e género” (McLa-
ren, 1997, p.195).

Af estd o principal ponto de oposicgéio
entre a pedagogia liberal e a pedagogia
progressista, pois, enquanto a primeira
sustenta que existe uma permeabilidade
entre as classes sociais, tornando possivel
a passagem de uma classe para gufra me-
diante a adaptacéo cultural pela escola, a
segunda assume gue o antagonismo de
classe resulta na dominacio, cabendo &
educacfio contribuir para a transformacéo
das relagbes de classe. O objetivo da peda-
gogia progressista é a elucidagéo, o escla-
recimento e a explicacéio da realidade, con-
dicdo essencial para a emancipacio.
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A conditio sine qua non para a eluci-
dacfo e para a emancipacéo €, porém, a
gubversdo das relagdes sociais alienantes
e uma pedagogia que nio “aceite o estado
de coisas existente, ... por uma pedagogia
associada a uma atividade social que trans-
forme o estado de coisas que tenda a criar
a0 homem condigtes tais que a sua existén-
cia se possa tornar fonte e matéria-prima
da sua esséncia. A educacio virada para o
futuro é justamente uma via que permite
ultrapassar o horizonte das mds opcoes e
dos compromissos da pedagogia burguesa”
(Suchodolski, 1984, 5.118).

Ainda, que pressuponha gue “o ser
humano e toda a realidade [sejam] conce-
bidos como em constante desenvolvimen-
to; a atividade humana consiste em uma
atividade socioistérica e material, ou seja,
a produgfo material do homem torna-se a
base de sua cultura, de seu pensamento e
de suas representacdes naturais, sociais e
cultural mais amplas” (Rays, 1997, p.155).

Nesses termos, a pratica social cole-
tiva é o fundamento bdsico do desenvolvi-
mento histérico, que se faz pela progressi-
va tomada de consciéncia da necessidade
de superacdo das formas de relagdes so-
ciais opressoras. Como essa consciéncia
nio surge espontaneamente, a educagéo
atua para superar essas relagbes em di-
regdo a um projete de transformacéo da
sociedade. Entendida assim, para a peda-
gogia progressista, a educagio tem uma
missio histdrica muito clara e especifica:
contribuir para a transformacio da socie-
dade, para a emancipacio humana e para
a libertagdio da opressio de classe, em que
consciéneia social, reacdo societdria e in-
tervengio na realidade sejam os elemen-
tos norteadores.

Pelo materialismo, € possivel rom-
per com a ilusfo idealista de que as idéias
séio os fatores determinantes da realidade
e aprender que as idéias ndo constituem
um mundo autdénomo, mas mantém estrei-
tas e intimas relages com a maneira como
os homens desenvolvem a producéio mate-
rial e as relagdes de producio, como expli-
cita Snyders (1978):

O gue os homens dizem de si
mesmos, o que créem sobre st
mesmos e também o que cada
um pensa do outro é marcado
por um erro fundamental; por
isso, ndoe hd qualguer esperan-
¢a de progredir, deixando a
espontaneidade percorrer, em
todos os sentidos, este suces-
sdo de miragens: a conscién-
cia imagina-se uma coisa dife-
rente da consciéncia da prdti-
ca existente, uma coisa diferen-
te de um produte social; ima-
gina que ela é que determina a
vida, ao passo que a realidode
€ o conirdrio e que, em ultimao
andlise, os homens vdo buscar
as idéias as condigdes mate-
riais em gue se funda a sua si-
tuacio de classe.

TOMANDO PARTIDO

Do exposto até aqui, é possivel infe-
rir que as concepches pedagdgicas liberais
e progressistas, que tédm fundamentos ted-
ricos diferenciados t8m, também, projetos
de sociedade, de homens e metas opostas.
Uma, aliberal, se propbe a repassar conhe-
cimentos prontos e acabados e néo contes-
ta a forma de organizacéio social, manten-
do, assim, as relagbes estabelecidas. A ou-
tra, a progressista, contesta as relagdes
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entre poder e conheci:mento e sustenta que
as escolas e o conhecimento devem ser
locais de transformaﬁ:ﬁo social e emancipa-
céo. ‘
Mas, afinal, que transformacéo so-
cial é essa? Quais si0 as suas implicacdes?
Por que nunca cheg.':;i a sua hora?

As respostas p«i)dem ser tao variadas
quanto forem os interlocutores. Porém,
entre aqueles que désejam a transforma-
cio, as linhas bésicas parecem ser consen-
suais: transformag:éiti) social e humana na
linha da justica e da eiaqﬁidade, de resistén-
cia & injusti¢a e ao verticalismo do poder e
a “sujei¢iio ao valor etj:onﬁmico, decréscimo
de liberdade das pessc:)as e dos grupos, fome
e condigoes subumangas de vida, deteriora-
¢do do meio ambient:b natural, manipula-
¢éio das massas por governos e por Srupos
particulares. Entdo, neste contextu, ao fa-
lar de transformacia, estou pensando em
mudangas djdético-pbdagégicas .. que se-
jam aptas a contribuir para a transforma-
¢éo da sociedade man constituida que te-
mos” (Gandin, 1988, p.12).

Nesse sentidoj fica explicito que a
visdo tradicional da finstrugdo de sala de
aula e aprendizado cdmo um processo neu-
tro, anti-septicamente removido dos con-
ceitos de poder, politica, histéria e contex-
to nio se adapta aos propésitos de uma
escolarizacdo que conteste ativamente as
relagdes existentes de poder e privilégio
numa perspectiva tra%nsformadora do futu-
ro. Para isso, nio hi outra saida senio
tomar partido, como Esugere MecLaren: “O
desenvolvimento de uima consciéncia criti-
ca incipiente por parte dos estudantes deve
ser seguida da sua transformacio em acéo
social, através da participagfio e engaja-
mento piblicos” (Mcléfaren, 1997, p.265).

Entendida assim, a eduecagéio deve
ser gniada por um modelo tedrico que

inclua uma teoria da totalida-
de, uma definicdo de cultura e
poder e uma compreensdo me-
thor das contradicdes e media-
¢Bes que est@o por baixo da su-
perficie da teoria e da prdtica
educacionais. (...) E desneces-
sdrio dizer que esses elemen-
tos tedricos se tornam signifi-
cativos apenas na medida em
que estejam ligados a um com-
prometimento firme com o de-
senvolvimenio da justica eco-
némica e politica nas escolas,
bem como na ordem social
maior (Giroux, 1986, p.262).

Este é o meu partido, o partido dos
que reconhecem ¢ poder emancipador da
escola e do conhecimento e se propéem
atuar na realidade, no sentido da transfor-
macio social, tendo em vista a formacio de
cidaddos educados, criticos e comprometi-
dos firmemente para o agir, mesmo que
iss0 tenha uma raiz utépica no sentido de
que

promover, na escola, o tipo de
educacdo fovordvel ao desen-
volvimenio do poder e do so-
ber popular apresentam-se
como experiéncias ulopicas.
De certa forma sdo irrealizd-
veis, pois o contexto desfavo-
rdvel pode dificultar e até im-
pedir sua evolucio, Mas o pro-
Jeto que essas experiéncias re-
presentam pode ser profundeo-
mente revoluciondrio, ne me-
dida em gue denuncia as con-
tradicdes inerentes ds estrutu-
ras e gnuncia sua superacdo.
Neste sentido, estas experién-
eins utdpicas se tornam impor-
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tantes, pois nos ajudam a des-
cobrir em que direcdo a luia
deve continuar (Fleuri, 1991,
p.100).

Mas ndo se engane! A educaciio, por
si 86, € incapaz de reestruturar ou modifi-
car a estrutura de classes da sociedade
capitalista. Transformar a sociedade impli-
ca, necessariamente, subverter, de modo
radical, a erdem social e econfmica esta-
belecida.

ABSTRACT

This text approaches comparatively
the general aspects of two conceptions
which offer the theoretical framework for
the methodological options in the educa-
tional ambit, which are: idealism and the
liberal eurrents, and dialectical material-
ism, aiming at identifying its main funda-
mentals and the consequent result to the
pedagogical practice. On the other hand, it
represents the publie and explicit siding of
the author when facing possible options.

NOTAS

4 Atéoaparecimento do marxismo, o termo burgueesinera
empregado para designar a dasse riédia mercantil, s comer-
ciantes dequaldquier pais ou os habitantes das cidades na
Franca que gozavam de direitos politicos, A teoria marxista
da huta de classes deu-The novo sipnificado, passandoa iden-
tificar os proprietarios dos meios de producao, dentro do
sociais, 1987, p.130.

4 Demodo um tarto quanto genérico, idenlogin pode ser en-

tenclida corno ven conjunto de corrviogbes € conesitos, con-

cretos e normativos, que pretende explicar enéimenos so-
ciais complexos com o objetivo de orientar e simplificar as
escolhas sociopoliticas que seaprescriam a indivichios e gna-

pos. Cfe. Dicionario de Cigncins Socinis, 1987, p.570.

Para Mclaren, “urn mito dos mais perjgosos éo das opertuni-

dade iguais, quie afitma que osistema educacional o glorio-

50 fator gerador de igualdade da nossa sociedade lvre. O su-

cesso pode seraleancado pela inteligéncia, trabatho arduoe

criattvidade. Como mmriios oulros nites, este faz parte danos-

w

sa vida diaria, mesmo que sua [alsidade tenha sido
continuamente comprovada.” McLaren, 1997,
p.245.

&  Além dessa situacio de conflito identificada por Cunha, €
preciso referir que a escolarizagao parcial das criancas da
classe trabalhadiora decorre, tarmbém, de outros deferrminar-
tes, como a ertrada lardia na esoola, a intensa evaséo, a ele-
vada taxa de reprovagio, a inexisténcia de escolas em ni-
mmero suficiente e a situaciode forne,

?  Pormateridismoentende-se uma ciéncia das leis gerais e
hasicas da estrutira e do desarvalvimenito da sociedade -
mana comno um todo, dasforgas decisivas do processo histd-
rico edo hugardo homem na sociedade e na histbria, parao
qualas relagies soctals Ao podan ser compreendlidas ape-
nas pela evohigdo do espirito humano, mas, sim, pelasrela-
¢bes de producane reprodcso da vida social ernaterial. Ce.
Dicionério de cigncias sociais, 1987, p.728.

% Nestetexto, pedagogia progressisia é sindnimo de pedagogia
critica, ou pedagogia radical, ou pedagogia emancipatoria,
gue, segundo McLaren, & aquela que “s@mina as escolas
1108 $eus contexdos historicos e tmbém como parte do tecido
social e politico exdstente que caracteriza a sociedade dorri-
nante. A perdagogia crilica apresenta uma variedade de con-

tralogicas importantes 4 andlise positivista, nAo-historica e
despolitizada utitzada por criticos iberais e conservadores da
escolarizacio” (Mclaren, 19097, p.191).
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