A EDUCACAO CIDADA
E A UTOPIA

uma época marcada pela exelu-

gfo social, por dificuldades cada
vez mais gritantes nas condigiies de vida da
populag¢ao, uma educagéo voltada para a ci-
dadania precisa trabalhar com a possibili-
dade da inclusio e, nesse sentido, necessi-
ta desenvolver a emancipacéio e a autono-
mia nos suyjeitos construtores da histéria
a partir da convicgdo de que um projeto al-
ternativo de sociedade é vidvel. Portanto,
educacdo cidadéd alinha-se aos interesses
dos grupos sociais injusticados, vitimas de
uma ideologizacéo das rela¢des sociais pela
qual a capacidade de estar no mundo e de
nele intervir lhes & retirada, sendo substi-
tuida por uma visfio dominante aistérica de
homem e de mundo. Nesse contexto, cabe
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salientar que é tarefa prépria da educacéo
cidada possibilitar, pela ciéncia, uma inte-
ligibilidade histérico-dialética do real e
uma critica permanente geradora de pra-
ticas concretas objetivando a transforma-
¢do da realidade.

Quando a discussio se estabelece em
torno da cidadania, é preciso lembrar as
controvérsias politicas praticas e tedricas
de conceitos existentes. Segundo Silva,
guando se trata de definicdio de conceito:
“cidadania pode ser definida como o esta-
tuto oriundo do relacionamento existente
entre uma pessoa natural e uma socieda-
de politica, conhecida como Estado, pelo
gual a pessoa deve a este obediéneia e a
sociedade lhe deve protegdo” (1986, p. 177).
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Essa idéia é erigida/sob a concepgio libe-
ral, na qual a nogdo de cidadania refere-se
as expectativas, & normatividade que rege
as relacbes entre individuo e Estado. Ain-
da para Silva, a sociologia e a ciéncia poli-
tica conferem ao termo cidadania um sen-
tido um pouco mais %lmplo, no qual o cida-
dao tem o direito de ser consultado sobre
a direcdo da sociedade politica e o dever de
contribuir para essaéparticipagﬁo. Essa vi-
sd0 mais critica remete-nos 4 demoeracia
e cidadania dos gregos, visto que, na Agora
(praga publica), cidad@o era o que falava, o
que exercia seu poder politico, poder da
palavra, na possibﬂjd;ade de expressar o seu
projeto para melhorar a vida na polis.

Hoje, porém, presenciamos a omis-
séio do Estado em prornover, como politica
priblica de direitos, obem-estar do cidadéo
e, por outro lado, assistimos & desercéo do
homem de sua condicéio social, subjugado
por um individualismo que encontra sua
razdio nalégica da competigio e do confron-
to. Para Schugurenéky,

atualmenite sobre os influxos hege-
monicos do neoliberalismo e do
neoconservadorismo, o conceito de
cidaddo compete com o conceito de
consumidor ou cliente, o discurso
centrado e direitos inaliendveis
tem sido progressivamente substi-
tuido por um. discurso cenirado em
obrigages e tarifas oficiais, e as
politicas de subsidios que equili-
bravam iniguidades sociais e re-
gionais (com o objetivo de que ne-
nhum cidaddo de uma nagdo este-
Ja abaixo de um padrio minime)
foram substituidos por politicas de
privatizacio e descentralizacdo
(1999, p. 189).
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No século XX é possivel reconhecer
um extraordindric avanco principalmente
na ciéncia e na tecnologia. Paradoxalmen-
te a tamanhas conquistas preconizadas
pelo pensamento légico e cartesiano, gera-
dor de uma racionalidade instrumental,
convivemos com uma situacdo cadtica na
drea social. Nesse contexto, surge ainda
mais prementfe a necessidade de a educa-
cdo elucidar caminhog para a emergéncia
de instrumentos de emancipagéo, com as
guais a participagho do sujeito histérico na
construcéo do social possa ser garantida.

A crise distributiva talvez seja o mats
vergonhoso descalabro de nosse tempo. O
advento da economia global, Ionge de hene-
ficiar a todos, privilegiou uma pequena eli-
te. Segundo Schugurensky, “em que pesem
as promessas de modelo neoliberal de que
o efeito cumulativo eventualmente redun-
daria em benefieio para todos, o crescimen-
to sustentado da economia global das dlti-
mas décadas bemneficiou principalmente a
uma pequena elite” (1999, p.180).

A marea de nosso tempo parece ser
a contradi¢do; enceontramo-nos em um mo-
mento de grande desenvolvimento intelec-
tual e cientifico &, também, convivemos com
a possibilidade de destruigio do planeta por
uma séria deterioracio ecoldgica, bem como
presenciamos um absoluto descaso para
com o sofrimento de uma populagio terri-
velmente empobrecida. Santos adverte-nos
sobre a emergéncia de um novo saber e diz
que é necessario gue facamos

.. uma despedida em busco de
uma vida melhor ¢ caminho de
outras paragens onde o olimismo
seja mais fundado e a racionali-
dade mais plural e onde finalmen-
te o conhecimento volte a ser uma
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aventura encantada. A caracteri-
zagfo de crise do paradigma do-
minante traz consigo o perfil do
paradigma emergente (1995, p.
35).

O mundo transformou-ge tanto nas
ultimas décadas e de forma tdo acelerada
que parece ter-nos restado a perplexidade
imohilizante diante das faganhas tecnols-
gicas e do dominio do pragmatismo. Porém,
nio podemos nos deixar seduzir por esse
paraiso virtual que mais mascara do que
preconiza o advento de uma nova ordem
nas relagfes sociais.

Os elementos que a razéo iluminis-
{a nos propiciou mosiraram-se demasiada-
mente fragmentados para compreender a
complexidade do homem no mundo, com
todas as inter-relacfes que se estabelecem
para configurar 0 existir humano. As pro-
messas que se levantaram em torno do
paradigma cientifico da modernidade foram
demasiadamente grandes, se comparadas
ao que efetivamente realizou, ou seja, so-
braram bilhies de excluidos. Capitulando
na histdria, o esplendor do pensamento 16-
gico analitico também produziu a barbérie
irracional no campo social. Segundo Souza,
“a miséria no munde aumentou, a economia
transformou-se num codigo de brancos e
numa fabrica de execlugéio racionalizada. A
modernidade produzin um mundo menor do
que a humanidade” (1293, p. 16).

Diante desse panorama, as portas do
século XXI, quais sao os desafios que se
impoem a nés educadores? Por que razdes
vale a pena lutar ?

O homem 86 se faz homem na des-
coberta de si mesmo e do outro como cong-
trucdo reciproca. Portanto, mergulhar no
individualismo preconizado pelo neolibera-
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lismo é morrer para a vida. Deixar-se do-
minar pela idéia equivocada de que as uto-
pias foram definitivamente soterradas pe-
las incongruéncias do socialismo real e
pelas faldcias da ideologia hegemdnica é
fazer-se aistérico, submetido ao dogmatis-
mo social de sociedade predeterminada; é
opor-se 2 liberdade, condigfio essencial a
humanizacgdo. E nesse sentido que se faz
necessdria a imaginagédo utépica. Para
Coelho: “a imaginaciio necessdria & exe-
cugao daquilo que deve vir a existir... tem
de ser uma imaginacéo exigente, capaz de
prolongar o real existente na dire¢io do
futuro, das possibilidades, capaz de anteci-
par este futuro, enquanto projecdo de um
presente a partir daquilo que neste existe e
é passivel de ser transformado” (1984, p.8).

A educagio nfo se faz sem a perspec-
tiva de transformac¢io do homem e da so-
ciedade; 0 que move o ser humano a conhe-
cer ¢ justamente a possibilidade de fazer-
se histdrico intervindo no real. Portanto,
refazer coletivamente a problematizacéio
do futuro pela reflexio utdpica é tarefa
primordial da educagfio. Onde néo ha so-
nho, néo hd horizonte, nfo hd caminhos,
e o caminho se faz na existencializacéo da
mudanga, numa préxis enriquecida pelo
conhecimento critico e pela construcdo de
instrumentos de emancipagiio humana, na
qual o processo de ensino-aprendizagem
tem um papel fundamental.

Educacio e cidadania, nesse contex-
to, sdo insepardveis. Segundo Fiori (1992),
para reconstruir seu mundo, o homem tem
de excedé-lo ao refazé-lo e refazer-se nele.
Consciéneia eritica, portanto, é conscién-
cia histérica de quem percebe seu lugar no
munde. E cidadania é descobrir-se constru-
tor de si mesmo e da realidade, numa
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dialeticidade promotora da liberdade e da
realizagio humana. |

A educacdo pot#e estar profundamen-
te ligada & vida e a uma postura critica
frente a ela; é um abrendizado constante
no qual 0 homem se faz mediante conscien-
tizacdo. K nesse sentido que devemos ques-
tionar a educacdo que se estabelece sobre
a égide de um saber instrumental, que
prepara para o mercado competitivo. Para
a disputa de cada espago deste mundo glo-
balizado. Essa eritica se faz urgente, para
Boff, “hoje a planetizagdo se realiza em sua
idade de ferro, sob o/mercado competitivo
e néo cooperative. Pér isso faz tantas viti-
mas”(1998, p. 22). Antes de se curvar as
imposigGes do real, a escola pode ser o lo-
cal privilegiado da refiexfio critica da rea-
lidade, na qual o pensamento néo pode ser
subjugado. !

Educacio e cidadania processam-se
juntas na medida em que a ciéncia é uma
conguista social e para a sociedade como
um todo deve estar voltada. Por isso, hd
necessidade de o ato pedagégico ser criti-
co e esperancoso, possibilitando o desvela-
mento do obscurantisme ideclégico que nos
imobiliza, buscando numa pratica politica
a superagio do contingente histérico. Para
Freire, seria o inédito vidvel, resgatando
a possibilidade de construir algo diferente.
A elaboracio dessa perspectiva e a realiza-
¢do pratica de seus principios fundamentais
Jja so participagfio na viabilizagdo da cida-
dama. :

O saber ndo pode ser mercantilizado,
e arealidade posta nfio pode ser o horizon-
te. Como educadoresem constante proces-
s0 de conscientizagﬁo, devemos reagir a
apropriagio indevida do discurso progres-
sista pelos conservadores e reacionérios,

gue insistem em mudanc¢as via mundo
tecnologizado e desenvolvimenio social
balizado pela evolugio do modelo neolibe-
ral como finica alternativa; tornam, dessa
forma, o socialismo palavra morta, justa-
mente para retirar seu contetdo e forca
impalsionadora. Come profissionais criti-
eos da educacéo, temos de romper com a
resignacio a esse discurso fatalista e
aistdrico. Conhecimento e verdade devem
estar atrelados & busea de uma sociedade
fusta ou nio tém razio de ser. Reificados
¢ objetificados pelas contingéncias do real,
encontramo-nos desprovidos da autono-
mia, da emancipac¢io ¢ da liberdade. Pre-
cisamos nos arremessar na aventura de ser
e ser no mundo, sob pena de perdermos a
cidadania fora dessa busca.

A educacao cidadi necessita estar
ligada acs interesses dos grupos e & histé-
ria dos processos sociais dos supostamen-
te vencidos, ndo dicotomizados como ex-
cluidos beneficidrios, mas dentro da histi-
ria e a partir da experiéncia vivida; promo-
ver instrumentos de emancipacio median-
te ato educativo dial6gico e ético, no qual
o conhecimento néo seja meramente trans-
mitido bancariamente, e, sim processo de
construcéio, Com isso, os sujeitos corpori-
ficados poderdo perceber-se capazes de sig-
nificar e ressignificar a si mesmos e ao
mundo num ato de permanente participa-
cio e transformacio. Para Fiori, “a educa-
¢80 € esforeo permanente do hemem por
constituir-gse e re-constituir-se, buscando a
forma histérica na qual possa re-encontrar-
se consigo mesmo, em plenitude de vida
humanas, que €, substancialmente, comu-
nhéo social” (1992, p. 83).

E tarefa do educador credibilizar a
historia como tempo de possibilidade; o fu-
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turo néo é inexordvel e pode ser problema-
tizado para além do socialismo real, que
gerou um inconformismo verbal e um con-
formismo pratico e para além do neolibera-
lismo desumano, que estreitou o horizonte
do futuro. Nesse panorama, as energias
utépieas, longe de terem se esgotado, mais
do que nunca sfo primordiais no pensamen-
to histérico, justamente porque nesta vira-
da de géculo os interesses da vida em geral
clamam pela busca de outros caminhos, que
apontem para o futuro como pessibilidade.

Portanto, tematizar a realidade soh
a perspectiva utépica de novos horizontes,
nos quais a histéria se inscreva como poli-
ticamente eficaz, é condi¢io para uma edu-
cacdo voltada a cidadania e & emancipagio
humana, gue nos permita ver as dificuida-
des dessa época como grandes desafios a
serem superados. Segundo Moraes, tais
problemas “nos desafiam a imaginar um
outro modo de vida, em que possamos cons-
truir intersecdes entre a experiéncia de
progredir e a necessidade de franqued-la
concretamente as grandes maiorias, a ca-
minho da mundializagio da cidadania”
(1997, p. 9).

Para concluir, é urgente a necessi-
dade de retomar a atualidade do tema
utopia para gerar a forca mobilizadora de
vontades e fazer frente ao sofrimento ao
qual estd submetida grande parte da huma-
nidade; jd ndo é mais possivel permanecer-
mos resignados na violéncia da calma, pa-
ralisados pela crenca no suposto naufragio
dag utopias. Segundo Souza, “ser de es-
querda é ter pressa de chegar ao futuro...
e mudar o futuro depende de mudar a
maneira como se pensa o presente. O fu-
turo comeca hoje, na rejei¢do ao que é tido
como inevitavel” (1993, p. 18).

E certo que a educagdo, sozinha, nao
resolverd os graves problemas sociais da
humanidade, porém também é claro que
nao hd educagcdo sem a perspectiva de
transformacao da realidade; nesse sentido,
o ato educativo precisa situar-se no univer-
go onde o8 problemas reais se estabelecem
e possibilitar a acao de homens conscien-
tes, criticos e socialmente situados. Para
tanto, educagio voltada para a cidadania
nio pode desvincular-se de um projeto al-
ternativo de relacdes sociais, pois, enquan-
to persistirem tamanhas desigualdades nas
condicbes de vida das pessoas, a histéria
continuara solicitando a presenga do sonho
e da utopia.

0 desafio que temos como educado-
res nessa complexidade contextual € poder
refazer coletivamente perspectivas utépi-
cas, pois, segundo Aranha, “am homem s6
é cidaddo gquando se torna pertencente a
cidade, integrado nela e participante das
decises que definem seus rumos”(1997, p.
35). Apontar para o futuro como tempo de
possibilidade é condicfo essencial para uma
pratica educativa emanecipadora.

Delors (1998) salienta a necessidade
de caminharmos para uma sociedade edu-
cativa, onde a educacio em processo de
construcdo continua da pessoa humana
possa levar eada um a tomar consciéneia
de st proprio e do meio ambiente que o
rodeia e a desempenhar o papel social gue
lhe cabe como cidaddo. Nesse propésito,
para o auntor, o século XXI exigira de todos
nés grande capacidade de autonomia, dis-
cernimento e responsabilidade na realiza-
¢do de um destino coletivo.
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