O pensamento educacional de
Erasmo de Roterda sobre a infancia

Quando Bogdan Suchodolski afirma,
conclusivamente, que o Renascimento “foi
uma época em que a pedagogia da essén-
cia, continuando a procurar inspiracdo nas
tradi¢oes pedagdgicas antigas e cristas,
criou novas concepedes de protdtipos e de
normas que devem regular os homense a
educacio” (1978, p.27-28), e apenas afir-
mando uma tendéncia em sua generalida-
de, aponta-nos, no entanto, pistas para
refletir mais detalhadamente e, a propési-
to, sobre o mais importante texto educa-
cional de Erasmo de Roterddo (1460-1536),
De pueris, obra recentemente traduzida e
publicada pela Intermeio, uma revista edu-
cacional da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

Por conseguinte, o nosso objetive serd
refletir sobre as determinaces constitui-
das pelo pensamento de Erasmo a respei-
to da infancia. Trata-se aqui de tecer con-
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sideragGes sobre suas concepgdes educacio-
nais voltadas para essa importante etapa
da existéncia humana. Posto que é no de-
correr do Renascimento que a centralida-
de em torno da infincia aflora, cabe-nos
detalhar, segundo Erasmo, como a crian-
¢a era concebida em sua individualidade e
em que bases e orientacées devia se dar o
desenvolvimento infantil. Propomo-nos a
sistematizar suas reflexdes sobre a neces-
sidade de instrucéio durante a etapa infan-
til, o seu discernimento a respeito do mun-
do infantil, a necessidade de assentar a
educacfo em bases morais, levando-se em
conta os limites impostos pela cosmoviséio
cristd, que determina sua concepcao de
educacéo e de infincia.

Inicialmente, partimos de uma premis-
sa fornecida pela histéria de que as etapas
da vida (a velhice, a juventude, a adoles-
céncia, a infancia) sfo produtos sociais, ou
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seja, elas sdo definidas de acordo com o
contexto histérico e cultural de cada socie-
dade. Por exemplo, hd hoje uma tendéncia
generalizada a submeter a crianga a regras,
com o sentido explicito de institucionalizar
a infancia como periodo necessariamente
educativo. A prépria legislacio educacional
brasileira reconhece e regulamenta a edu-
cacao infantil desde o nascimento, passan-
do pela creche e pela pré-escola; j4, no pe-
riodo renascentista, apenas a crianca de
familia abastada obtinha a sua alfabetiza-
¢fo com 08 mestres-escolas. Porfanto, em
linhas gerais, as criancas ndo desenvol-
viam uma trajetéria ou ndo cumpriam um
periodo de instrucdo tal como temos hoje.

Qutrossim, atualmente, compartilha-se
mundialmente a pratica politico-educacio-
nal de que ha uma faixa etéria reservada
i instrucgho, com um curriculo prescrito e
ordenado. E & justamente a partir do sé-
culo XVI que se elabora, paulatinamente,
tal politica educacional, tendente a sujei-
tar a crianca & escolarizacéo para consti-
tui-la como sujeito. A propésito, um tema
constante no pensamento erasmiano, em
De pueris, é a defesa da instrucéio. Logo no
inicio, chama a atengdo, segundo ele “com
atrevimento”, contrariando uma tendéncia
de sua época, para a necessidade de instru-
¢ao durante o estdgio infantil: “Apenas so-
bre um ponto advertiria, com atrevimen-
to, talvez, mas, por certo, movido pela bem-
querenca: niio te amoldes & opinifio e ao
exemplo muito em voga, deixando decor-
rerem o8 primeiros anos do teu filho sem
tirar proveito algum da instrucdo”
{(Erasmo,1996, p. 9).

Mais adiante, em tom metaf6érico e con-
cebendo a inféncia como algo a ser molda-
do, aconselha que no periodo infantil é que

se deve manusear “a cera enqguanto mole,
Modela a argila enquanto tmida. Enche o
vaso de bons licores enquanto novo. Tinge
a 14 quando sai nivea do pisoeiro e ainda
isenta de manchas™( p. 17). Associado &
defesa da instrucdo, nega a fragilidade da
idade infantil eom relagio 4 aprendizagem
escolar, manifestando-se contra a tendén-
cia que concebe a infanca como incapaz de
rendimento escolar:

E assim até ao desabrochar da puber-
dade para manté-los distantes do apren-
dizado das letras como se fosse veneno,
sob o pretexto de ser a infancia fragil
demais para receber ligtes e delicada ao
extremo para supor as fadigas do ensi-
no. Em sumna, asseguram ser muito es-
casso o rendimento naquela fase etéria
de modo a n#o se justificarem nem o dis-
péndio dos gastos nem o incémodo sobre
a compleicdo tenra da erianga (p. 10).

No mesmo diapaséo e tecendo criticas
as concepgdes vigentes, discute o que se-

gue:

Dizem que esforgo nio convém para a
idade infantil. E ainda, qué capacidade
de aprendizagem pode existir nas crian-
cas, quando nem sequer tém consciéneia
de serem criaturas humanas? Respon-
do, de modo breve, as duas objecbes.
Quem endossaria a opinido se ter como
inapta para o estudo das letras a mes-
ma idade que ja é idénea para a educa-
¢do moral? Na verdade, tal como as vir-
tudes, assim as disciplinas escolares
tém as suas iniciagées...(p. 30).

Note-se que defende a necessidade do
esforgo para a aprendizagem e que anun-
cia uma perspectiva diddtica e pedagdgica
ao afirmar que as disciplinas escolares po-
dem ser organizadas de modo a serem as-
sirniladas pela crianga. Em uma outra oca-



__{_ Revista Espaco Pedagigice ")

gido alerta, na mesma direcdo, que “ha que
ge atender a5 exigéneias da idade de modo
que nada pereca do vigor corporal” (p. 36).
Chama-nos a atencio, tendo em vista o
desvelamento do mundo infantil, quando
afirma gue, “por natureza, [a criancal é
maledvel para todo tipo de hom comporta-
mento, desde gque nio seja infestada por
vicio de espécie alguma. Alids, ela se
compraz em imitar. Basta dar-The ocasifio”
{p. 31) O tema da imitagdo é revigitado por
ele no mesmo texto quando, em tom con-
clusivo, afirma relativamente a aprendiza-
gem de linguas: “A estratégia completa
reduz-se, em dltima instédncia, a dois fato-
res: a memdria e a imitacao. Ja fol demons-
trado, acima, que a crianga possui pendor
espontdneo para a imitacio. Meméria, e
por sinal fidelissima, os sabios reconhece-
ram como peculiaridade infantil” (p. 34).
Observe-se que aqui o autor destaca uma
outra qualidade infantil, ou seja, a memé-
ria.

Continuando a discutir sua posigéo sobre
a imitagfo, reconhece-a como tendénecia
inata & crianca, servindo-lhe como supor-
te de aprendizagem: “Como tal enfatizado,
certa tendéncia inata a4 imitagdo alicia a
crianga para o aprendizado” (p. 50).

Levando-ge em conta ainda o tema do
desvelamento do mundo infantil, hd que se
destacar sua preocupacio com o ludismo
associado ao processo da instrugio: “Alids,
com jeito, é possivel reduzir o esforco ao
minimo, ficando também diminuto o des-
gaste. Isso se logra nio pelo volume de
coisas indiseriminadas, mas 86 com as se-
lecionadas pela qualidade e adaptadas
aquela idade que capta mais o lado jocoso
e menos as sutilezas. Por isso, a maneira
leve de propor os assuntos faz com que seja

entretida como se brincasse em vez de pra-
ticar uma tarefa” (p. 37).

E continua na mesma linha, salientan-
do, agora, o papel do educador, o qual deve
conduzir o estudo de uma maneira alegre:

Nesse particular, aquela idade deve ser
ludibriada com certos artificios de fan-
tasia, jd que é ainda incapaz de enten-
der quanto de frutuoso, de dignoe de sa- -,
tisfacdo Ihe advira dos estudos, no futu-
ro. Tifeito que resulta, em parte, da do-__
cura e da afabilidade do educador, e, em
parte, da pericia e dedicacdo no trans-
mitir as diversas disciplinas de modo
que o estudo vira alegria, aliviando a
crianga do clima de imposicdo onerosa
(p. 37).

Aligs, “convém que o preceptor, de al-
gum modo, saiba fazer-se crianca a fim de
granjear o amor da crianga” (p. 48). Ainda
em outra ocasifio, Erasmo salienta que “na
escolha do assunto seja o professor bem
criterioso. Apresente sempre o que cai na
preferéncia infantil, seja pelo aspecto de
afinidade, seja de divertimento” (p. 52). A
mesma preocupacio em aconselhar o edu-
cador o leva a afirmar que ele “... nao seja
exigente nem severo e, sim, antes assiduo
que opressor. Alids, a assiduidade néo de-
prime desde gque moderada, isto &, condu-
zida pela antimonotonia em ritmo de des-
contracio. Em suma, que tudo isso seja
veiculado sem o feitio de trabalho, pois a
crianga faz tudo a titulo de brincadeira” (p.
53).

Ainda dentro da temadtica aliada & brin-
cadeira, afirma a respeito da crianca: “E
que aquela idade e brincadeira séio coisas
afins porguanto as criancas descobrem, na
atividade, um jogo e ndo um trabalho... o
papel do professor serd de... dar ao estudo
o feitio do jogo” (p. 55).
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A mesma tematica ligada & aprendiza-
gem conduzida por uma preocupagdo com
o aspecto lidico aparece nas reflexes a
seguir: “Tal como alimento em pequenas
porcdes e em doses repetidas nutre os pe-
quenoes corpos assim também a mente ino-
cente da crianga, mediante ensinamentos
correlatos entre si, mas ministrados de
modo gradativo, 4 guisa de brincadeira e
aos poucos, vai predispondo a mente para
outros contetidos mais ricos” (p. 49).

Com relacéo as finalidades sociais da
educacéao, o De pueris € muito lactnico. Em
todo o texto, apenas por duas vezes, e de
maneira muito pontual, deixa entrever
uma preocupacéio com relaco a esse aspec-
to. Salienta, num momento, que a crianga
é gerada para “servir a patria” (p. 18) e, em
outro, que a funcio da instrugao é prepa-
rar um intelectual para “gerir a coisa pua-
blica”™ (p. 36).

Com relacao as finalidades morais da
educacio, entretanto, Erasmo é bastante
elogiiente: para se alcancar a felicidade, diz
ele, bastam a reta instrucfio e a auténtica
educacgéo: “... o ensine adequado concorre
em maior intensidade para o bem da sahe-
doria do que a correta proniinciaem : -
¢do a elogiiéneia” (p. 12). A educagéio é 1.
te de virtude, coneebida esta como firme
disposicao para a pratica do bem. Depois de
conceber que o conhecimento tem de estar
aliado & honestidade, reflete que “o homem
desprovido dos pardmetros das letras e dos
ensinamentos da filoscfia, fica antes sujei-
to a impulsos mais que animalescos” (p. 16).
Observe-se que a instrucfo tem ai uma
funcio moralizadora; do contrario, o ho-
mem sem instrucdoc estard sujeito s pai-
xbes da ambicfo, da cupidez, daira, da in-
veja e da luxtria.

Pode-se afirmar que a preocupacdo
moral ja deixa entrever uma preocupacéo
social: a defesa da sabedoria, a necessida-
de de inculcar virtudes ne educando (por
exemplo, a honestidade), a necessidade de
0 homem se aperfeigoar pela instrucgéo,
posto que o retiraria da inferioridade e da
animalidade, sdo aspectos que implicam
relacdes sociais. Quando caracteriza, afir-
mativamente, que “o homem nasce para o
bom senso e para as acgdes honestas” (p. 22),
estd af inerente uma preocupacio social
ou, melhor dizendo, estd ai expressa uma
perspectiva ética, porém a fundamentar a
vida social do homem. A afirmacfo seguinte
€ muito mais clara a respeito, com uma alta
dose de inatismo: “Tal como cada animal
aprende, com facilidade, aquilo que lhe é
natural, assim o homem capta, sem gran-
de esforco, os parametros da virtude e da
honestidade. Com sua forga, a natureza
deposita nele algumas sementes poderosas
de sorte que a funcéo do educador vai ao
encontro daquela predisposicéo” (p. 22).

E provivel que estejamos aqui diante de
um trecho fundamental para a compreen-
sa@o do pensamento de Erasmo a respeito

i rainclo entre educagio e moralidade:

A - . -icagdo para a felicidade plena do
ser humano depende de trés fatores: a
natureza, razdo e aprendizagemn. Deno-
mino natureza aquela docilidade e incli-
nacéo inseridas na pessoa para as coi-
sas honestas. Designo razéo como sendo
a insténcia doutrinal que adverte e pre-
ceitua. Chamo aprendizagem o use do
hébite oriundo da natureza mas aper-
feicoado pela razdo. Sim, a natureza pos-
tula a razdo. A aprendizagem, fora do
controle racional, fica flanqueada a mui-
tos erros e perigos {p. 24).
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Como se observa, a natureza, a razéoe
a aprendizagem sdo fatores fundantes para
a consecugdo da felicidade. Outros trechos
fraseiam, complementarmente, o pensa-
mento de Erasmo a respeito da natureza:
esta “consigna em tuas mfos um campo
inculto, vazio, por certo, mas um solo ri-
sonho” (p. 23). A natureza é o lastro funda-
mental, que precisa ser cultivado, porém
ele nos eonvida a gue “entrelacemos, por-
tanto, aqueles trés fios [natureza, razdoe
aprendizagem] de sorte que a razéio condu-
za a natureza e a prética complemente
aquela” (p. 25). No entanto, enfatiza que o
homem deve se conduzir pela razao:
“... que h4 de mais eminentemente singu-
lar no homem? Viver segundo a razio” (p.
25). Na citagdo seguinte, associa a nature-
za Arazdo: “Entende-se por natureza algo
de comum em cada espécie tal eomo a do
homem que consiste no uso da razdo” (p. 29).
“Em todo caso, razéio e experiéneia depen-
dem, por inteiro de nosso empenho” (p. 30).

Situando ainda a crianga no coracéo de
suas preocupacies, reflete que o desenvol-
vimento de sua moralidade depende dos
adultos, embora deixe entrever uma pers-
pectiva inatista & origem do mal: “Dizem
que a natureza infantil é por demais pro-
pensa ao desregramento. Ou entéo, que é
diffeil atrair a crianca ao gosto de coisas
honestas. Ha exagero ao recriminarem
assim a natureza. A maior parcela daque-
le mal deve ser debitado a nossos erros.
Pois corrompeme-lhe o espirito com os vi-
cios bem antes de acostumad-lo com a vir-
tude...” (p. 25).

Erasmo salienta que, desde tenra ida-
de, deve a crianca ser formada na direg¢do
da virtude e das letras: “Dado consistir a
primeira fase de instrugéo pueril em apren-

der a falar de modo claro e corrente, af,
desempenharam, no passado, apreciavel
colahoracéo as nutrizes e os pais. Aqueles
primérdios concorrem para o aprendizado
da elogiiéncia como ainda para uso da in-
teligéncia e o posterior conhecimento em
todas as modalidades...” (p. 32).

Voltado para a necessidade de aprendi-
zagem do latim e do grego, como queria
Erasmo, constata a facilidade da crianca
em aprender linguas bdrbaras; chama a
atenc¢ao, nesse interim, de que, “para que
a crianca fale, de modo correto, influem, e
muito, as nutrizes, os pedagogos e os com-
panheiros de jogo” (p. 33).

Quando chega a defender a escola pi-
blica, por considers-la mais adequada ao
atendimento coletivo, e manifestando-se a
favor da disciplina, enfatiza que a finalida-
de da educagéio é preparar homens livres:
“Nem por isso estd em questio tanger ma-
nadas de asnos ou de bois e sim eduear,
liberalmente, seres livres” (p. 39). E con-
tinua a refletir sobre a liberdade na edu-
cacdo, mais adiante: “Se € corrente chamar
os filhos pelo qualificativo de ‘livres’, bem
por lhes convir a educagéo liberal, entao em
nada seja equiparado a servos” (p. 41).

Refletindo sobre os horizontes de uma
concepedo religiosa sobre 0 homem e, por
conseguinte, sobre a etapa infantil, em fom
indagativo, pergunta: “... nfo é admiravel
ter a divina Providéncia entregue ao dni-
co ser racional, dentre os viventes, a maior
parcela de sua natureza a educacio?” (p.
12). Observe-se, primeiramente, a centra-
lidade que a educagfo assume como cons-
trutora da natureza humana. Paradoxal-
mente, no entanto, a viséo de que o desen-
volvimento do homem se d4 pela educacio
em sua “mailor parcela” estd vinculada a
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Deus: a Providéncia dispds, com sabedoria,
gue cabe ao ser humano realizar as poten-
cialidades que estdo nele contidas enquan-
to ser aberto &4 educabilidade. Como se vé,
ha uma perspectivagfo religiosa presente
nesse tipo de concepcdo de educagio vol-
tada para a existencializacdo do homem,;
ainda é uma teorizacdo que afirma a Peda-
gogia da Esséncia, porém voltada a com-
preender a existéncia humana, significan-
do, outrossim, uma precdria afirmacéo da
individualidade e do desenvolvimento hu-
mano.

Procurando desvendar a natureza in-
fantil, afirma que “aquela faixa etaria, por
ser mais sujeita ao impulso da natureza do
que & razdo, com igual facilidade senfo,
talvez, em proporgdo maior, estd mais
propensa para o mal do que para o bem. E
ainda. Ela esquece as coisas corretas mais
rapidamente do gue aprende as incorretas”
{p. 34).

Com essa observacio, Erasme toca num
aspecto cordial das teorias educacionais, ou
seja, a questio da corruptibilidade & qual
estd sujeita o ser humano, ou, dito de ou-
tra forma, em tom indagativo: O ser huma-
no é corrupte ac nascer ou corruptivel apos
0 nascimento? Vejamos a resposta de
Erasmo no tocante 4 propensfio para o mal:
“Fles [os fildsofos] ndo atinaram com a cau-
sa que 80 foi trazida a tona pela doutrina
crisid. Esta professa que a tal de inclina-
¢80 para o mal entrou em nés como heranca
de Ad3ao, o cabeca do género humano” (p.
34). Até aqui sua resposta é cabal. Nio fica
nenhuma divida sobre a defesa que faz da
doutrina cristd a respeito do pecado origi-
nal como fundamentagio explicadora do
mal inerente ao ser humano. Nesse senti-
do, a postura de Erasmo nao deixa diividas

quanto & sua pertenca aos defensores da
Pedagogia da Esséncia.

No entanto, continua: “A par de consis-
téneia desta doutrina [a cristil, ha de se
ater ao fato que a maior parcela daquele
mal emana das perversas companhias e da
ma educacéo, principalmente, na idade
tenra com sua receptividade pronta” (p. 34).
Observe-se que Erasmo nfo abandona a
teoria do pecado original, considerando-a
consistente, mas reconhece que o mal pro-
vém, em sua “maior parcela”, das relagcoes
sociais. Nao se pode, porém, esquecer que
a teoria do pecado original guarda consigo
maior fundamentacio na explicitagdo da
maldade inerente ao ser humano. E essa
maldade inerente que explica a eorruptibi-
lidade a que esta sujeita a crianca através
das relacdes sociais. Em outras palavras: a
corrupcac ja estd dada por causa mesmeoe do
pecado original; logo, a crianca apenas atu-
aliza, através das “perversas companhias e
da mi educacdo”, sua inerente corrupegéo
por causa mesmo do pecado original.

Dessa forma, pode-se situar que a posi-
¢do de Erasmo - em que pese a centralida-
de que d4 a infincia, propiciando conside-
racbes afirmadas como fundamentais para
aindividualidade e desenvolvimento huma-
nos, salientando as necessidades da crian-
ca, explicitando e defendendo a adaptacéo
do ensino e dos métodos ao nivel intelec-
tual da crianca, de fazer critica aos méto-
dos escoldsticos -, vincula-se & Pedagogia
da Esséncia.

Entretanto, uma afirmacio cabal que
denota bem a caracteristica do pensamen-
to erasmianc no sentido da afirmacio da
individualidade e do desenvolvimento hu-
mane é: “E pensar que tudo depende, de
modo preponderante, de nds mesmos!” (p.
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12). Aqui o “preponderante” reconhece e
afirma gue cabe ao homem desenvolver e
produzir sua existéneia através da educa-
¢ao, cabendo centralidade nesse processo
a0 desenvolvimento da etapa infantil. Ain-
da reflete que a sabedoria, aliada a instru-
¢éo, é a base para a conquista da riqueza,
da dignidade, do poder e, mesmo, da boa
sande.

Concluindo, ¢ pensamento de Erasmo
afirma, sem divida, a centralidade da in-
fincia como etapa sujeita 4 edueabilidade.
O carater fundamental de seu pensamen-
to parece ser o de viver uma tenséo entre
o reconhecimento da esséncia humana —
sua base é a visao cristd fornecida pela teo-
rizagio sobre o pecado original — e a valo-
rizacio da existéncia humana, no sentido

de afirmar que o ser humano tudo pode,
dependendo preponderantemente dele
mesmo. A defesa que fez da necessidade
de instrucéo na primavera da vida ressoou,
certamente, por todo o periodo da Moder-
nidade, pois foi nessa diregio que caminhou,
politicamente, a institucionalizacio da esco-
larizacéo da infincia e da juventude.
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