A relacéo teoria e pratica no
cotidiano dos professores’

O presente texto tem por objetive infor-
mar a comunidade académica sobre o pro-
jeto de pesquisa “A relacgéio teoria e prati-
ca no cotidiano dos professores”, com én-
fase na metodologia. O projeto tem como
peculiaridade o processo coletivo de inves-
tigacdo e, como objete de observacéo, a
prética pedagégica no cotidiano dos profes-
sores e estd inserido na linha de pesquisa
“Fundamentos da educacio na perspectiva
da formacéo do professor”, do mestrado em
Educagio da Faculdade de Educacio. O
grupo de pesquisa esta cadastrado no CNPq
nas areas de Ensino-Aprendizagem e em
Fundamentos da Educacio.

Raizes e desenvolvimento
do projeto
A andlise do percurso das discussdes

sobre a relacéo teoria-pratica na histéria
da educacéo e da filosofia permite consta-

tar que essa tematica é uma preocupacéo
muito antiga, mas ainda estd presente,
sendo muito atual no meio académico e
educacional. Na Universidade de Passo
Fundo, desde 1991, a relagéio teoria-praiti-
ca vem sendo investigada e teorizada por
um grupo de professores vinculado 4 Rede
Municipal de Ensino de Passo Fundo e &
Faculdade de Educacio.

Nesse sentido, o projeto “A relacdo teo-
ria e prdtica no cotidiano dos professores”
dA continuidade ao projeto inicial denomi-
nado “Teorizacéo da prética pedagdgica
numa perspectiva emancipadora”, iniciado
em 19922 A linha que assegura a continui-
dade dos diversos projetos de investigagio
pedagégica e de formagdo do professor foi
garantida e assegurada pela postura tedri-
co-metodoldgica da praxis pedagogica.

Desde o primeiro projeto de formacio
de professores de 1991, o grupo de profes-
sores vinculado 4 Rede Municipal de Ensi-

! Fazem parte do projeto de pesquisa os professores: Ms. Elli Beninca {orientador), Dr, Eldon Henrigque Miihl,
Ms. Eliara Zavieruka Levinski. Ms. Flavia Eloisa Caimi, Ms. Irene Skorupski Saraiva, Rosa Maria Bernardi €
as bolsistas: Luciana Soveral Fuao e Ribia Estela das Chagas.
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no e & Faculdade de Educacio, que pensou,
construiu e coordenou o processo pedagd-
gico, tinha em comum um compromisso
politico ecom a construgio da cidadania do
professor e do aluno, principalmente das
escolas da periferia de Passo Fundo. Enten-
dia o grupo que a melhor forma de prepa-
rar o professor para atuar nessas escolas
seria capacitando-o para que se transfor-
masse em professor pesquisador de sua
pratica pedagégica. A acfo investigadora do
professor ndo pode ser uma atividade iso-
lada, mas requer a reflexdo no grupo de
professores, o que significa uma agéo cole-
tiva.

Aecredita-se que acontinuidade tedrico-
metodoldgica do processo de pesquisa néo
sobreviveria sem a opgéo ético-politica dos
professores pesquisadores pelos professo-
res e alunos das escolas de periferia. O
processo de investigacéo foi ordenado va-
rias vezes através da reconstrugfo dos pro-
jetos e reorganizacio dos grupos, contudo
o objeto de investigacdo permanece como
eixo condutor da investigacio, da reflexéo
e da acflo pedagdgica. Nessa linha de cons-
trucédo, formou-se, entre o anos de 1995 e
1996, o grupo de professores da Faed que
representa o projeto “A relacdo teoria e
pratica no cotidiano dos professores”, dan-
do continuidade ao projeto “A prética peda-
gégica em escolas de formacao de profes-
sores ¢ periferias urbanas”, diferenciando-
se dos demais no que se refere & extensao
do objeto. O referido grupo optou pela
manutencio do objeto — a relacéo teoria e
pratica -, elegendo como enfoque de pesqui-
sa a formacéo do professor, tanto na pers-
pectiva inicial quanto na continuada.

No periodo de 1999-2000, houve a con-
tinuidade deste projeto com o desenvolvi-
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mento de pesquisas em torno do tema da
relacdo teoria e pratica no contexto dos
cursos de formacdo de professores, nos
projetos de educagio continuada (Centro
Regional de Educacio) e no contexto da
escola, envolvendo a situacfo de pratica de
ensino e estdgio supervisionado e o exer-
cicio da fungéo docente profissional. Bus-
cou, também, uma aproximacio com o
Programa de Mestrado em Educacio da
Faculdade de Educacéio da Universidade de
Passo Fundo, consolidando a linha de pes-
quisa “Fundamentos da educacéo na pers-
pectiva da formagfo do professor”, pela
temdtica da pesquisa.

Nessa trajetoria, o grupo tem persegui-
do o objetivo de desvelar as nuiltiplas re-
lacfes existentes entre teoria e pratica no
cotidiano de alunos e professores, de modo
a congquistar maior compreensao e coerén-
cia no processo pedagiogico. Os questiona-
mentos e as preocupacodes dos pesquisado-
res 580 originarias da pratica que cada um
concretiza no cotidiano educativo, o gque
tem permitido estabelecer estudos, refle-
x0es, discussdes e modificactes na propria
préatica pedagdégica e, conseqiientemente,
nos grupos de trabalho.

Congiderando que o objeto da pesquisa
— arelagdo teoria e pratica — constitui um
dos maiores desafios presentes na pratica
educativa e que, pela dindmica que apre-
senta, requer diferentes olhares, optou-se
por uma nova organizac¢io no grupo de
pesquisa: o desdobramento do ohjeto em
subprojetos. Essa opcdo deve-se também
aos interesses dos pesquisadores em dife-
rentes campos de atuagio, como a pratica
de ensino, as atividades de extensio e as
situacdes de ensino nos cursos de forma-
¢do e nas escolas. Entende-se que, através
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de subprojetos, a producéo cientifica do
grupo serd revigorada e o objeto sera con-
templado sob diferentes enfoques e pers-
pectivas.

Desse modo, apresentamos o projeto “A
relacéio teoria e pratica no cotidiano dos
professores” como o articulador dos
subprojetos, contendo os elementos tedri-
co-metodolégices que garantirfio a coeséo
dos mesmos. Os subprojetos sho:

1. A relaciio teoria e prética pedagdgica

no curso de Pedagogia Séries Iniciais;

2. A relagfo teoria e pratica: as com-
preensdes que fundamentam a prati-
ca pedagogica dos professores;

3. Grupo dinamizador: do compromisso
assumido & pritica concretizada no
processe de construcio e vivéncia do
projeto politico-pedagégico;

4. Relacéo teoria e pratica no estdgio de
docéneia: pensando o estdgio como
praxis formadora;

5. Compreensdes tedrico-metodologicas
do professor de 12 série sobre o tra-
balho em grupo.

Esse grupo elaborou e publicou, perio-
dicamente, desde 1996, alguns textos, con-
forme o gue segue:

a) Artigo “A proposta pedagédgiea e sua
legitimidade”. Revista Espaco Peda-
gogico, Passo Fundo, v.3, n.1, 1996.

b) Artigo “Ser politico e evangelizador
na pratica pedagdgica”. Revisia de
Educacio AEC, Brasilia, v.26,n.104,
jul./set. 1997.

c) Artigo “Prética pedagdgica: uma ques-
tdo de método”. Revista Espaco Peda-
gdgico, Pasgo Fundo, v.4, n.1, 1997.

d) Artigo “Em busca de um método para
a ciéncia pedagodgica”. Revista Espa-

¢o Pedagégico, Passo Fundo, v.5,
1998.

No periodo 1999-2000, organizaram-se

os seguintes textos que seréo publicados:

a) “A meméria como elemento educati-
Vo™,

b) “O estagio de docéneia como praxis
formadora”;

¢) “Meméria de aula: construgio subje-
tiva e reconstrugfo coletiva”;

d) “O senso comum e suas articulaces
de resisténcia”;

e) “A relacéio teoria e pritica no cotidia-
no dos professeres”,;

H “Aidentidade pedagdgica da pritica
de ensino do curso de ciéncias - LP”.

Construcgido do objeto de
investigacio?

A experiéncia de pesquisa desencadea-
da durante todos esses anos permitiu o
desenvolvimento de algumas premissas e
a elaboracio de alguns conhecimentos de
ordem tedrico-metodoldgica.

O cotidiano como ponto de
partida para a reflexéo

A prética do professor sempre foi a re-
feréncia primeira na investigacao pedagé-
gica. Ja no projeto “A préatica pedagégica
em escolas de formacdo de professores e
periferias urbanas” de 1994, caracteriza-
va-se a pratica do professor em seu cotidia-
no como ponto de partida para a reflexio.
Assim se expressava o projeto citado:

O cotidiano, segundo Agnes Heller, € o
campo da reproducio da vida, das agdes
mecinicas, impensadas e rotineiras.
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na vida cotidiana que somos obrigados
a tomar decisdes imediatas. Aquelas
decis@es em que nio ha tempo para re-
fletir ou teorizar. Na conducéo do traba-
lho pedagégico somos constantemente
flagrados em tal situacdo. Que atitude
tomar diante da crianca que desafia, da
outra que chora, daquela que néo faz o
tema ou de cutra que bateu no colega?
Nessa esfera, o que dirige nossas acfies
é mais o gesto automatizado do que a
consciéneia, O eritério de validade é o dtil
e o funcional.

Tendo nascidojé inserido na cotidiamdade,
€ no grupe que o homem aprende a se mo-
ver, fazendo opgdes, assumindo este e ndo
outre comportamento psara determinada si-
tuacdio. Heller determina que s6 é maduro
aquele que, saindo do grupo “é capaz de se
manter autonomamente no mundo das
Integracbes maijores, de orientar-ge em situa-
¢oes que ja nfo possuern a dimensdo do gru-
po humanoe comunitéirio, de mover-se no
Ambito da sociedade em geral e, além disso,
de mover por sua vez esse mesmo ambiente”
(1989, p. 19).

Pensemos no processa de formacéo dos
professores. Ein que medida, apds quatro
anos de graduacdo, os alunos estdo madu-
ros para orientar-se autonomamente em
sua pratica pedagdgica, sendo capazes de
levar em conta os principios educacionais
estudados durante o curso, ou melhor, sen-
do suficientemente capazes de construir
alguns principios tedrico-metodolégicos
s6lidos e coerentes para orientar a sua
pratica?

Sio raras as pessoas que, durante sua
vida, rompem o plano da cotidianidade,
elevando-se ao nivel humano-genérico, isto
é, adquirem a capacidade de fazer opghes
numa perspectiva histérico-social e néo
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simplesmente particular. Segundo Agnes
Heller, todas as pessoas contém em si um
ser particular e um ser genérico; a supre-
macia de um ou de outro depende do nivel
de consciéncia dos individuos. Para Heller
{1989, p.23), a maioria das pessoas mantém
uma “muda unidade vital de particularida-
de e genericidade”, o que equivale a dizer
a incapacidade de pereceber, no nivel da
consciéncia critica, os choques entre o seu
ser particular e o seu potencial humano-
genérico. O contrario desse processo é a
homogeneizacgio, quando o homem passa
de homem inteiro para inteiramente ho-
mem, rompendo com a cotidianidade e con-
vocando a totalidade de suas for¢as para
realizar o empreendimento desejado.*

A mediagéo entre a particularidade e a
genericidade se déd pela motivacdo ética.
Voltamos aqui ac momento em que o indi-
viduo sai do grupo. Neste caso, trata-se do
professor que, concluindo a graduacéo, vai
para a pritica docente escolar. Livre da
comunidade académica (curso de gradua-
¢élo, o aluno-professor tanto pode subme-
ter a si 0 humano-genérico, colocando ne-
cessidades individuais acima dos interesses
sociais, pedagégicos, educacionais, deixan-
do aflorar a sua particularidade, como pode
atender ao chamado da humanidade e sub-
meter-se 20 compromisso social, através de
uma escolha pessoal e livre, por uma deci-
sfo ética.

O que pode justificar, senfio a ética, que
um professor dedique longas horas de seu
tempo para a formacio em servico, enguan-
to outro adota como tinico procedimento
did4atico-pedagdgico para as anlas abrir o
livro didético em tal pagina e ditar o pon-
to? O que pode garantir, senfio a ética, que
um graduando, apds cumpridas as obriga-
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¢oes de estagio, incorpore em sua agéo do-
cente a praitica de planejar, agir e refletir
sobre a acdao? E evidente que a ética é o
mediador em tdltima instancia,

Os cursos de formacao do professor

Nos cursos de formacio de professores,
geralmente podemos perceber a seguinte
divisdo: o8 semestres iniciais sdo respon-
sdveis pela formacio tedrica, pelo estudo
dos principios filoséficos, socioldgicos, his-
téricos e psicoldgicos da educagao, e os se-
mestres finais, pela formacéo did4tico-me-
todoldgica. A desarticulacio desses dois mo-
mentos provoca nos alunos manifestacies
como essa: “De que adiantou todo aquele
discurso no inicio da faculdade, ndo vejo
relagfo nenhuma entre aguilo e as propos-
tas didaticas™.?

Engquanto estudantes, em sua maioris.
nio esperam sentir a necessidade de repen-
sar a realidade escolar ou a sua prédtica
pedagigica. Eles estdo “aprendendo a ser
professores” como bem manifestam alguns
professores egressos da pedagogia.® “Quan-
do se estudava, pensava-ge gue a pratica
pedagdgica faria parte de uma realidade
bonita onde o professor seria o dono do
saber, que seria desencadeada por um pro-
fessor que soubesse tudo, sem a preocupa-
£40 COmM © como ensinar, e com a partici-
pacgdo de um aluno ouvinte, de anjinhos,
isto &, de alunos ideais”. O curso, era a
crenca, “formaria o profesgor completo: ele
ndo teria dividas; possibilitaria uma pro-
fissdo cdmoda, sem grandes conflitos”,
Bastaria ao professor conhecer o eonteudo
e exercer o dominio de turma para gue o
seu trabalho fosse um sucesso. Quando
encontra espaco de exercicio para sua pro-

fisséo, o “professor segue o que recehe, faz
conforme sua formacéo”.

Diante de uma proposta de investigar a
prépria acéo, tendo em vista a elaboracéo
de novas leituras tedrico-criticas dos dife-
rentes contextos nos quais se da a educa-
¢fo e a aproximacio de novas perspectivas
metodoldgicas que considerem a diversida-
de e a especificidade desses ambientes,
surgiram dificuldades, tais como: ‘

a) a inexisténcia de uma vivéncia aca-
démica que tenha propiciado uma ex-
periéneia criativa com o conhecimen-
toja acumulado e um despertar para
problemas que exijam uma afitude de
pesqguisa: o estudante passa seus
anos de formacao sem ter a oportu-
nidade de discutir e viveneciar o que
seja pesquisa na drea de educagio;

b) a resisténeia ao registro das questdes
e situagdes que surgem no cotidiano
escolar: parece que nada do que ai
acontece tem releviancia a ponto de
merecer estudo e andlise aprofun-
dados. Na sua condi¢ao de expropria-
do, o professor, submetido & funcéo
de mero transmissor de conhecimen-
tos, ndo imagina que possa prod:
criar, elaborar conhecimentos =
tir de seu trabalho;

¢) para o professor que atua em sa:.
aula, a necessidade de solucionar «..
conflitos que surgem a todo momen-
to, frente a 81, impde-se como maior
do que a necessidade de problematiza-
los. Pensar sobre o que ocorre, assu-
mindo o distanciamento critico
necessdrio, contrapde-se 4 urgéneia
de atitudes a serem tomadas frente
as situactes de sala de aula;



102 )

d) a insuficiéncia dos conhecimentos ja
elaborados para a compreensdo de
sua prépria pratica. Se “pesquisar a
prépria pratica pressupie, portanto,
um consideravel dominio tedérico da
drea” (Fazenda, 1992, p.83), jd sabe-
mos que isso geralmente néo & de-
senvolvido em profissionais ja forma-
dos. A nossa formacio académica &
construida a partir de fragmentos de
teorias, justapostos sem critica e sem
parametros através dos quais possam
ser avaliados, compondo uma colcha
de retalhos que revela seus precon-
ceitos, suas lacunas e incoeréncias
quando desafiada & anslise dos regis-
tros realizados. Oferece, no entanto,
uma soma de conhecimentos que, in-
teriorizados pelos sujeitos, permitir-
thes-4 uma existéneia e um trénsito
no ambiente escolar (Heller, 1991, p.
317)." Referimo-nos a isso como sern-
s0 comum pedagégico.

Sio varias as questdes que surgem a
partir da necessidade de transformacéo
desse senso comum, leitura gue tende a
dicotomizar teoria e pritica e que impde
sobre a realidade escolar uma percepcao
generalizante. Entre elas: Como, através
da relacao pedagégica, pode-se construir
um processo gue transforme, mesmo que
provisoriamente, a pedagogia baseada no
genso comum? Quaisseriam os fundamen-
tos epistemolégicos de uma metodologia
produzida a partir dessa transformacao?
Como teorizar a pratica pedagédgica com
base em novos parametros? Que parfime-
tros seriam esses?

O trabalho de pesquisa nio esgotou es-
sas questies até porque, mediante um pro-
cesso ininterrupto de acéio-reflexdo, outros
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problemas surgiram requisitando sua abor-
dagem ?

A teoria e a pratica no dmbito do
Senso comum

A acio pedagogica, nicleo onde se dd a
relagfio da teoria com a pratica, envolve
niveis diferentes de consciéncia. O senso
eomum pedagdgico, no seu estdgio prima-
Ti0, quando a relacio teoria e pratica acon-
tece de forma inconsciente e mecinica, dis-
pde de uma congciéncia pratica, denomina-
da de consciéncia disponivel. Nesse nivel de
relacfio, hd coeréneia entre a consciéncia
disponivel, que informa, e a agdo intencio-
nada pela consciéncia. A coeréncia é evi-
dente, de forma gue nos permite agir me-
canicamente no &mbito do nosso cotidiano.
E possivel digcorrer, imaginar ou pensar
gobre assuntos diversos, enquanto manipu-
lamos objetos e realizamos ages no domi-
nio da consciéneia pratica. A relacéo entre
a consciéneia prética e a acgao é téo forte
que agimos de forma rotineira sem nos dar-
mos contta das coisas que realizamos.

Se, de um lado, constatamos a coerén-
cia na relacéio da consciéneia prética com
a ac¢do por ela intencionada, por outro,
percebemos que, nesse nivel do senso co-
mum pedagdgico, muitas acdes se apresen-
tam de forma fragmentada, sem coeréncia
entre uma e outra, ou seja, percebemos as
acgies como contraditérias. E preciso, por
igso, verificar onde se localiza o fenémeno
da contradicfio, da incoeréncia e da frag-
mentacfio. Ja vimos que a relacdo da cons-
ciéncia com a acfo é coerente. Devemos,
pois, pressupor que a fragmentaciio reside
no dominio da consciéncia e nfio do agir,
pois este nédo acontece sem a intencdo,
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mesmo gue seja inconsciente. A infencio
é a propria consciéncia. Por isso, é na cons-
ciéneia pratica que se localizam as conira-
dicbes e a fragmentacdo, que levam a agir
de forma contraditoria.

Gramsci denomina esse nivel de cons-
ciéneia de “espontéinea e peculiar a todo o
mundo” (1989, p 11). Segundo o autor, tal
consciéncia estd contida na inguagem, no
senso comum e na religifio popular, ou seja,
tal fenémeno é produto da cultura
massificada: “Pertencemog sempre a um
determinado grupo, precisamente o de to-
dos os elementos sociais que partilham de
um megmo modo de pensar e agir. Somos
conformistas, somos sempre homens-mas-
sa ou homens-coletivos, pertencemos si-
multaneamente a uma multiplicidade de
homens-massa” (p.12). E, portanto, a cons-
ciéncia fragmentada, construida mecanica-
mente, que, de forma esponténea, intencio-
na as acdes contraditérias.

As contradicfes dos professores apon-
tam também para outro modelo de incoe-
réncia, “Uma coisa & teoria outra é a pra-
tica”, dizem os professores. “Fiz cursos de
especializacao, conheco as teorias pedagd-
gicas, mas guando entro em sala de aula,
a pratica é outra”, afirmava uma professo-
ra. Identificamos aqui outro nivel de cons-
ciéncia. Trata-se de uma consciéneia criti-
ca e, por iss0, consciente de suas contradi-
¢Oes e incoeréncias.

A andlise dessa gituacio nos leva a ve-
rificar dois momentos do problema. H4 a
possibilidade de uma pessoa perceber a
contradicio apenas no dominio fenoméni-
¢o, dando -se conta do seu agir contradité-
Ti0, porém ela nédo sabe localizar a fonte das
contradictes. Por isso, pode angustiar-ge
por desejar transformar seu agir, mas seu
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esforco se apresenta como initil. Essa si-
tuaco é comum nas pessoas que se regem
pelo senso comum pedagdgico, onde preva-
lece a consciéncia prdtica, que atua de for-
ma inconsciente. As pessoas percebem ag
contradicoes do agir, mas nfie conseguem
dar coeréncia & consciéncia; estdo conscien-
tes das contradictes, mas falta-lhes a cri-
tica que d4d eoeréncia & conseiéneia. Suas
respostas espontineas nfo dispoem de
método de observagio para identificar o
problema e, por isso, néo conseguem ultra-
passar o dominio fenoménico.

Gramsci, para saperar a incoeréncia da
consciéneia, faz a seguinte indicagéio; “Cri-
ticar a propria concepgdo do mundo, por-
tanto, significa torna-la unitéria e coeren-
te e eleva-la até o ponto atingido pelo pen-
samento mais desenvolvido (...). Trata-se,
pois, de elaborar a consciéncia de forma
critica e consciente” (p.12). Deduz-ge dos
textos de Gramsci que é a consciéncia,
enquanto fragmentada e ingénua, a fonte
das incoeréncias. O agir é apenas o fené-
meno revelador das situacbes contradité-
rias.

A segunda parte da questio conduz-nos
ao dominio da ética. As pessoas sdo porta-
doras de conhecimento tedrico sobre um
determinado problema e teriam condiges
de se utilizar desse conhecimento para
melhor compreender o problema a fim de
superé-lo. A Tuz desse conhecimento teé-
rico, tomam consciéneia do seu modo de
agir, ou seja, de sua consciéncia pratica con-
traditiria. Mas, como sempre agiram as-
sim, torna-se mais facil e mais seguro conti-
nuar a agir da mesma forma. Teoricamen-
Le, possuem uma compreensdo e realizam
um discurso; a a¢fo, porém, nada tem a
ver com o discurse. Dificulta-se a relagdo



104_)

(" Revwsta Espaco Pedagigico )

entre teoria e pritica. A dicotomia locali-
za-se entre a consciéneia pratica, gue in-
forma as ac¢bes espontaneas, e a conscién-
cia teérica, que nio consegue chegar ao
nivel da disponihilidade para orientar ¢
intencionar o agir.

A acho espontinea mantém-se coeren-
te com a consciéneia disponivel que a in-
tenciona. H4, porém, outra fonte de deci-
sfo que repele e impede a consciéneia ted-
rica de agir. A consciéncia tedrica, se nfo
se tornar pratica, nuhca serd transforma-
dora e se manterd ne campo da possibili-
dade. Por néo se transformar em ac¢éio, a
consciéncia tedrica € avaliada pela cons-
ciéncia pratica como intitil. Por outro lado,
a consciéneia tedrica avalia a consciéncia
pritica enquanto age de forma espontinea,
como consciéncia alienada. Vazquez, ao se
referir a esse modeld de relacgfo, diz:

A teoria em si - nesse como em qualquer
outro easo - nao transforma o mundo.
Pode contribuir para a sua transforma-
¢30, mas para isso tem que sair de si
mesma, e, em primeiro lugar, tem que
ser assimilada pelos que vio ocasionar
com seus atos reais, efetivos, tal trans-
formagdo. Entre a teoria e a atividade
pratica transformadora ge insere um
trabatho de educacio das consciéncias,
de organizacdo dos meios materiais e
planos concretos de acio; tudo isso cono
passagem indispensavel para desenvol-
ver agfes reais, efetivas, Nesse sentido,
uma tcoria € pratica na medida em que
materializa, através de uma série de
mediacdes, o que antes 30 existia
idealmente, como conhecimento da rea-
lidade ou antecipacao ideal de sua trans-
formacao (1977, p. 206).

Parece evidente que os argumentos fun-
damentados em principios considerados
congistentes s6 se transformaréo em eons-

ciéncia disponivel pela via da prética. Cons-
tata-se, ainda, que, sob vigildncia, as pes-
soas pdem em agfio tais principios. Cessa-
do, porém, o periodo de supervisio, quan-
do a pessoa se sente livre, volta a optar pela
pratica tradicional, ou seja, recorre & cons-
cidncia disponivel do senso comum.

A formacgéo do professor, para que con-
siga construir coeréncia entre seus estu-
dos e a sua pratica, nfo pode se limitar
apenas 20 dominio do conhecimento; ne-
cessita também da reflexfio ética sobre o
uso dos conhecimentos em sua pratica pe-
dagégica. Sabemos que ninguém pode in-
tervir gobre a conseiéncia do outro e exi-
gir-lhe que aja dessa ou daquela maneira.
A relacfio professor-alune, por exemplo, é
uma relac¢fio néo s6 pedagégica, mas tam-
bém ética, pois cabe ao professor querer ou
nfo se comunicar com os alunos e ajuda-
los para que se independentizem afetiva e
intelectualmente. A pesquisa que tem por
ohjeto a acfo pedagdgica do professor, ne-
cessariamente, envolve as duas dimen-
stes: a produgido do conhecimento pedagé-
gico e a formacéo do professor no sentido
de que seja capaz de fazer de sua pratica
uma praxis pedagdgica.

Metodologia

A metodologia que orienta o processo de
investigacio pedagdgica estrutura-se em
dois momentos: a observagcao documenta-
da ¢ as sessdes de estudos.

Observagao documentada

Qs professores e alunos pesquisadores
observam sua acho pedagigica em situacio
de sala de aula, em situagcio de coordena-
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¢do de atividades académicas e em situa-
¢do de servico de extensfo. Essa observa-
¢do tem como objeto a relaciao pedagdgica,
isto &, a relacéo que se estabelece entre o
professor-pesquisador e o aluno; entre o
professor-pesquisador e o grupo de profes-
sores e entre o professor-pesquisador e a
comunidade.

A relacdio pedagégica acontece, sempre,
num determinado contexto que sofre a in-
terferéncia do mundo pessoal do professor-
pesquisador, asgim como a do mundo dos
alunos, professores e comunidade escolar.
Por outro tado, professor, aluno e comuni-
dade escolar interferem e podem transfor-
mar ou conservar o contexto em que se
situam. A observaciio tentard perceber
como aconiece essa relagdo e por que acon-
tece dessa forma, levando em conta as con-
digdes reais da relagdo. As condigdes
advém do contexto em que os protagonis-
tas se encontram no momento da acdo pe-
dagdgica, o0 qual indica a situacdo social,
econdmica, de gatide, educacional, religio-
sa, politica e ideoldgica de uns e de outros.

A relacfio pedagdgica néo € um produto
mecinico do contexto sobre o professor,
aluno e escola. A relagdo vem carregada de
toda a subjetividade das consciéneias em
relagéio; as empatias, as antipatias, os pre-
conceitos e as disposiches pessoais se fazem
nela presentes. Dependendo da forma
como um se porta naquele instante, ¢ ou-
tro que estd em relaciio responde & acdo do
primeiro. E possivel que um nfo queira
mamfestar o que deseja naguela hora e o
outro interprete sua manifestagio de for-
ma bem diferente da realidade.

O professor-pesquisador é o observador
de s1 mesmo; é ¢ obsgervador, mas, simul-
taneamente, é o objeto de observacéio en-

quanto em relagdo. Ninguém melhor do
que o professor para se ochservar enquanto
em ag¢fio. Contudo, nenhum observador vem
carregado de tanta subjetividade ao obser-
var quanto ele, que observa a si mesmo.

N3o ha observacio sem que haja o re-
gistro dessa observagdio. E a documentacio
do fenémeno lido na conscidneia. O acon-
tecimento no qual ocorreram as relactes
j& se foi; ele 86 existe enquanto conscién-
cia da rela¢fo. Essa conseiéneia é o que se
manifesta & prépria consciéneia, fato deno-
minado aqui de fendémeno pedagdgico.

O registro da observaciio sera feito de
forma sistemadtica sobre o objeto escolhi-
do para a observacio; todos os detalhes
serdo observados e anotados. Néo é possi-
vel observar a relacfio entre professor-alu-
no enquanto o professor-pesquisador minis-
tra aula em vérias turmas durante a sema-
na. E preciso, neste caso, delimitar que
turmas observard; de quanto em guanto
tempo fard o registro; se procede a obser-
vagdo numa mesma turma ou se a diversi-
fica. Existe a probabilidade de que o pesqui-
sador, ao perceber contradigbes em sua
acéio pedagégica, passe a corrigir seu pro-
cedimento. Se isso acontecer, deve ser
minuciosamente registrado.

A preocupacio do professor-pesquisador
é degvelar a consciéncia que intenciona a
acdo, denominada de conseciéncia disponi-
vel. Trata-se da consciéncia pratica, que, de
forma mecénica, orienta as nossas acdes
cotidianas. Para desveld-la, temos como
caminho de acesso o fenémeno, que é a re-
lagdo pedagégica. Somente a observando,
pode-se, através de um processo metodo-
légico, chegar a consciéncia disponivel.

Os professores-pesquisadores realizam
observacies sistemadticas, documentadas,
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sobre suas praticas pedagdgicas em situa-
¢éo de professor-aluno; professor-professo-
res e professor-comunidade. Os alunos-
pesquisadores também procedem & obser-
vacio de sua agfo pedagogica, quando em
sala de aula do curso de Pedagogia, ou
enquanto professores, em situacio de pra-
tica de ensino.

O registro possibilita o distanciamento
necessdrio para a observacdo. O processo
investigatirio trabalha com a escrita, que
é uma forma de objetivacfo das relacdes de
consciéncia.

Seasdo de estudos

Os professores-pesquisaderes realizam
uma sessao de estudos semanal, na qual se
d4 a narracho dos registros. Para sistema-
tizar as observacdes, ha a exigéncia de ri-
gor metodolégico. A fidelidade a observa-
¢éo requer dos mesImog gle apenas narrem
o que consta nas anotacdes feitas. Depen-
dendo do nivel do registro, hd necessidade
de um retorno a observacio. Apos essa nar-
racfo, o grupo de pesquisadores faz um
esforgo metodolégico de sistematizacso das
observacdes. Sistematizar significa agru-
par as informacdes por sua semelhanca e
significacdo. O agrupamento das observa-
cbes constroi nicleos indicativos de uma
realidade. Esses nicleos sdo designados
simplesmente de indicativos. Para operar
tais agrupamentos, devem-se utilizar eri-
térios, pois esses sio os instrumentos que
possibilitam a sistematizacio.

Como passo seguinte, os pesquisadores
retomam os indicativos para ver se estéo
suficientemente claros ou se exigem nova
observacéo especifica. Caso exijam novas
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anilises, os professores elegem um ou dois
indicativos e retornam & observacao siste-
matica para ver como tal fendmeno se apre-
senta. Tomemos come exemplo o indicati-
vo do grito em sala de aula. As observactes
indicaram a existéneia do grito tanto do
professor quanto do aluno. Considerando-se
o grito como um indicativo significativo,
torna-ge, ento, necessdrio voltar & pratica,
ou seja, observar as relagbes onde aconte-
ce 0 grito e examing-las sistematicamente.

Quando o indiecativo for evidente, pro-
cede-se & andlise. Nesse momento, é pre-
ciso recorrer & teoria para que haja a pos-
sibilidade de compreens&o do fenémeno. No
caso, a teoria utilizada é a da praxis peda-
gogica. A luz da teoria, os pesquisadores
buscam ecritérios que lhes possibilitem a
operacéo da andlise, os quais sdo extraidos
de quatro fontes: dos objetivos da investi-
gacio pedagogica: da teoria que fundamen-
ta a metodologia; da metodologia enquan-
to acfo transformadora e da realidade a
ger transformada pela acdo metodolégica,
em direcdo aos objetivos.

Apo6s essa andlise, os pesquisadores de-
frontam-se com as possibilidades pedagé-
gicas de superacdo dos problemas indica-
dos. Nesse momento, procurarfo formular
hipdteses sobre as condicbes de superacio,
as quais devem levar em conta as relagbes
contextualizadas e percepcdo de onde se
requer mudanca na acéio.

Formuladas as hipéteses, retorna-se a
préatica pedagdgica com a proposta de mo-
dificar a acdo. Nesse retorno, o pesqui-
sador deve ter clareza do que deve mudar
e de como deve agir em relagio ao contex-
to e ao aluno. Reencaminhada a acéo, re-
toma-se a observacéo, e o processo & refei-
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to. I possivel manter em observacio mais
de um indicativo.

Todas as sessdes de estudo séo, por sua
vez, documentadag através de relatérios,
e as necessidades tedricas, provocadas pelo
processo da investigacio, sa0 supridas atra-
vés de sessdes de estudo. O grupo de pro-
fessores-pesquisadores, quando nfo tem
condices de responder As exigéncias ted-
ricas que o processo vai levantando, solici-
ta uma assessoria.

As sessdes de egtudo instauram um pro-
cesso pedagdgico; as observacdes sao sem-
pre compreendidas numa dimenséo de to-
talidade do fenémeno analisade. As ativi-
dades isoladas, préprias do senso comum
pedagogico, sdo refletidas e passam a inte-
grar 0 processo.

O conhecimento pedagdgico resultante
desse processo de investigacio é documen-
tado em textos que representam o conhe-
cimento produzido no processo de investi-
gacfio, mag nfo indicam uma conclusao do

trabalho.

Notas

! Em 1991, um grupo de professores iniciou urn pro-
jeto de formnacao permanente dos professores da
Rede Municipal de Ensine do mumnicipio de Passo
Fundo sob o titulo de “I Ciclo de estudos para a teo-
rizagao da pratica pedagogica numa perspectiva
emancipadora”, O projeto envelveu, em 1991, 104
professores da rede municipal de ensino. Em razio
da metodologia utilizada, que requeria leituras de
textos e elaboragao de registros sobre a pratica pe-
dagégica do professor, o projeto de formagao foi
transformado num projeto de pesquisa, sob o titulo
de “Teorizagao da pratica pedagdgica muna pers-
pectiva emancipadora”.

2 A construgio do objeto de investigacéo faz parte de
um processo histérico. ao mesmo tempo em gue se
constitui no elo de ligacdo entre os diversos pro-
jetos ¢ grupos de pesquisadores. O primeiro pro-
jeto, *I Ciclo de estudos para a teorizacéo da prati-
ca pedagdgica muma perspectiva emancipadora”, ja

delineava o problema do qual emergiu o cbjeto de
investigacio. A construgao e a formulacie desse
objeto encontra-se no projeto; “A pratica pedago-
gica em escolas de formacio de professores ¢ peri-
ferias urbanas”(1994), grupo de qual participavam
os seguintes professores: Adriana Bragagnollo,
Adriana Dickel, Anahel Tessaro, Ana Lucia Jode-
lis, Dolores Fatima Foschiera, Eliara Zavieruka Le-
vinski, Elli Beninca, Flavia Eloisa Caimi, Irene Sko-
rupski Saraiva, Ironita Ademir Policarpo Machado,
Isabel Cristina Zambrycki, lvania Campigotto, Ivo-
ne Almeida, Marilza Flores, Marlene Jesus de Al-
meida Machado, Nara Isar Vidal Menegatti., Neu-
sa Andreolla, Rosa Maria Bernardi, Rosane Colussi,
Rosane Rigo De Marco, Rosane Werwormn, Silvia
Scartazzind, Selina Maria Dalmoro e Simone Tere-
zinha Barone

Nas palavras da autora, homogeneizacéo significa
que “(...} concentramos toda nossa atengao sobre
uma unica questio e suspenderemos qualquer
atividade durante a execugio da anterior tarefa;
e, por outro lado, gque empregamos nossa inteira
individualidade humana na resolucédo dessa tare-
fa."(1289, p. 27).

Fala registrada em aula de Fundamentos Metodo-
16gicos de Comunicagio ¢ Expressao I / 1993.

As falas de professores descritas entre aspas, neste
e nos proximos trés paragrafos, fazem parte do re-
latério de 4/04/93, referente a pesquisa “Teoriza-
¢do da pratica pedagégica muma perspectiva emarn-
cipadora”.

Agnes Heller, em suas obras sobre a vida cotidia-
na (referimo-nos a Sociologia de la vida cotidiana e
Cotidiano e histéria), realiza um profundo e denso
estudo sobre o conhecimento que sustenta e per-
passa o cotidiano. Definindo-o e caracterizando-
o, permite o manuseio desse conceito na aproxi-
magio com uma terminologia gramsciana (senso
COTRII).

A nossa experiéncia de pesquisa se assemelha, em
termos de principios metodoldgicos, 4 pesquisa
participanite, segundo a qual o sujeito estabelece
uma relagao dialdgica, cabendo ao préprio objeto
uma posicao de sujeito. Se, por um lado, essa linha
dc pesquisa propicia a produgéo de um conheci-
mento nao desarticulado com a realidade empiri-
ca, por outro, faz com que inlimeras questdes
emerjam, exigindo encaminhamentos no decorrer
do processo. nem sempre possiveis de serem con-
cretizados,

Amnossa experiéncia de pesquisa se assemelha, em
termos metodologices, a pesquisa participante,
segundo a qual o sujeito estabelece uma relacio
dialégica. cabendo ao proprio objeto uma posicao
de sujeito. Se, por um lado, ¢ssa linha de pesqui-
sa propicia a produgio de um conhecimento nao
desarticulado com a realidade empirica. por outro,
faz com que nimeras questoes emerjam, exigin-
do encaminhamentos no decorrer do processo,
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nem sempre possiveis de serem concretizados.
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