Leitura e escrita

junta de bois ou carreira de potros?

() objetivo primeiro deste trabalho é
tentar revelar as distingées e os descom-
passos fundamentais existentes entre os
processos de leitura e de escrita, que sdo
muito freqgiientemente tomados como sumé-
tricos, slameses, correlatos, complementa-
res e até indissocidavels. Essa intimidade é,
entreianto, raramente analisada em pro-
fundidade. Pululam na literatura da drea
frases lapidares decretando essa proximi-
dade “6bvia”, muitas vezes sem gqualquer
explicacio.

Concordando em que o senso comum
que perpassa essa “certeza” precisa ser su-
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perado, afirmamos, com Lacan (1991), que
fazer ciéncia é, num primeiro momento, fa-
zer distingdes. Nesse aspecto, onde o olhar
comum vé um chinés em todo homem de
cor amarela e olhos puxados, uma andlise
detalhada revelard um sem-ntimero de et-
nias diferentes, com habitos, linguas e cul-
turas muito diferenciados. O método cien-
tifico permite-nos, & imagem do guimico
quando faz o uso de corantes, evidenciar as
diferencas sutis que ag falsas aparéncias
escondem tio eficazmente.

Para conseguir nosso objetivo, debrugamo-
nos sobre a obra coletiva Trama & texto, uma
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agueles que foram alfabetizados aprende-
ram a ler e a escrever. Mas a pergunta que
cabe é: Serd que realmente esgas pessoas
que nio escrevem aprenderam a escrever?
No diciondrio Aurélio, o verbete alfabe-
tizagdo é definido como a “acéio de alfabeti-
zar, de propagar o ensino da leitura” e al-
fabetizado é “Que ou aquele que sabe ler”.
Néo é surpreendente?! Nenhuma mencio
a escrita consta nessa definicdo. E, ao que
parece, Aurélio Buarque de Hollanda esta
mais perto da verdade do que a crenca ge-
neralizada nos meios educacionais. A pré-
pria observacéo empirica mostra que,
gquando se comeca a dominar a fala, passa-
se a praticd-la sempre; 0 mesmo se passa
com relacio ao dominio do andar e tantos
outros. Se nfo se escreve pela vida afora,
somos tentados a dizer que, de fato, o que
ge aprendeu na escola pode se parecer com
o escrever, mas deve ser outra coisa, pois
aquele que descobriu como navegar com as
letras, na folha ou na tela, pode dizer, com
Clarice Lispector, citada por Jodo G. P.
Ferreira (p. 111)*; “Escrever é maldigcao.
UUma maldigée que salva - maldicio porque
obriga, como um vicio do gual nao podemos
nos livrar, porque néo hi como substitui-
lo. Escrever é também salvacao”.
Indmeros sfio os depoimentos nesse
gentido daqueles que escrevem (e nfo ape-
nas de eseritores profissionais). Pareceria
que escrever € um conjunto de hahilidades
que néo se transmite nem se ensina, mas
no gual é possivel ser iniciado ou iniciar-
se g, pela pratica repetida e persistente, ir
tomando gosto por ele 4 medida que seus
efeitos retornam, fazendo-se sentir sobre
quem o exerce como um bumerangue.
Mas nos enganamos mais uma vez ao
pensar que € lendo muito que se passard a
escrever. Kssa relacéo é tio falsa como crer
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que aprendendo a sahorear o café se apren-
dera a apreciar bons vinhos. Tudo parece
atestar que os efeitos, 0s requisitos e os
elementos envolvidos nos atos de ler e es-
crever sdo de ordem bem diversa. Tania M.
K. Résing, com o artigo cujo titulo parece
fortalecer a imagem da “canga” que atrela
a leitura e a escrita, declara que “o meca-
nismo da leitura é distinto do mecanismo
da escrita, o que pressupde um conheci-
mento tedrico sobre a natureza dos meca-
nismos em questio” (p. 66)*. K mais adian-
te: “A relagfio entre a leitura e a producéo
textual ndo é automatica.” (p. 75)**. K
comeo ela tem razdo! Todos agqueles que
desencadeiam o processo de escrever per-
cebem claramente essa disparidade. Entre-
tanto, a idéia generalizada de uma forte
simetria entre ler e escrever mantém-se
vigorosa, obstaculizando uma compreensio
mais aprofundada, eapaz de clarear esse
campo, que se apresenta como um nédulo
tedrico-prdtico denso de problemas, e de
facilitar o desencadeamento desses proces-
g0s tao cobicados pelos educadores.
Frente & afirmacfio “A condigéo de alfa-
betizado [...] é necesséria, mas nio & sufi-
ciente |para escrever], A partir do dominio
desses cddigos e signos é preciso dar outros
passos” (p. 89)F, questionamos: Que passos
seriam esses? Essa é uma questio para a
gual nos propomos levantar algumas hipé-
teses e arriscar respostas, emmbora tenha-
mos consciéneia de que é um campo onde
grassam certezas sobre as quais temos
obrigacao de apor interrogactes: “...de pais
e professores espera-se que encontrem for-
mas de desafiar os alunos/fithos a cultivar
esse hdbito desde cedo. Assim como o exer-
cicio fisico € uma pratica saudével, tornan-
do o corpo agil, desperto, oxigenado, o de-

senvolvimento do habito de escrever € uma
ginastica do intelecto” (p.106).*

“O habito faz o monge”, diz um velho
ditado. Ou “a funcéio faz o 6rgio”, diz sua
versfo neurolégica. Uma figura despropor-
cionada do corpo humano, conhecida em
neurologia comeo Aomunculus, mostra a
representacio no cérebro das varias par-
tes do corpo. O que chama a atencio nes-
se boneco desajeitadoe sdo suas mios enor-
mes. Ndo devemos esquecer que escrever
é, sem davida, o dpice da atividade intelec-
tual, mas continua sendo, desde as inscri-
cOes pré-histdéricas e engquanto as novas
tecnologias teleinformaticas ainda depen-
derem de togques no teclado, um ato essen-
cialmente manual, artesanal, seja ele fei-
to 4 pena, em velhas mdguinas fora de
moda ou em modernos microcomputado-
res. Do artigo do médice Jodo B. Botelho
{p. 27),** podemos inferir que o processo
de escrever demanda a agdo dos dois lades
do cérebro na medida em que ele &, a0 mes-
mo tempo, ato lingiifstico e manual.

Cresce a consciéncia entre os educado-
res, independentemente do nivel de ensi-
no, a respeito da urgéneia de desafiar os
alunos e professores a criarem condicdes
para o exercicio da eserita, que €, antes
de mais nada, uma pratica e um trabalho
manual, mas, controvertidamente, o pro-
cesso do escrever instiga e desenvolve o
que hd, em nos, de mais humano, mais pro-
fundamente abstrato e mental. A preocupa-
cdo em desencadear a praxis da escrita e,
principalmente, como se processa essa di-
nimica, J4 nio se restringe ao ensino fun-
damental, como bem ressalta a questfio
levantada por Ari P. Jantsch, citando Sonia
Kramer: “Quando se trata de adultos, como
conceber o processo de escrita?” (p. 52).%
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Como diz Tania M. K. Résing, “nem
sempre bons leitores|...] se transformam
em competentes produtores de escritos” (p.
70).%% Urge, portanto, buscar uma explica-
cio para essa barreira detectada na passa-
gem da leitura a escritd, apontar e anali-
sar algumas das causas desse impasse, de
modo que possamos endontrar as vias na
direciio da sua superacéo.

O que verificamos na bibliografia em
torno da questdo so, sobretudo, recomen-
dacdes cheias de boas intengdes para supe-
rar as dificuldades sem, ho entanto, encon-
trar-lhes solugoes. Podemos considerar
essas recomendacdes corretas, mas o fato
é que elas nao chegam a tser eficazes. K voz
undnime que a produgag de textos precisa
ser encorajada para além dos trabalhos
escolares enfadonhos, pbpu]armente cha-
mados de “colchas de retalhos”.

“Nos trabalhos escriﬁ;os;, enquanto aca-
démicos, a nossa funcdo se restringe a
‘xerocar o tema pedido pblo professor. Nao
h4 confrontacao das nossas idéias com as
do autor, idélas estas coﬂsideradas por nés
como verdades inquestidnéveis”, afirmam
os académicos do curso| de Pedagogia do
CED/UFSC que participam da obra coleti-
va (p. 185).* Os professores estdo sedentos
por mudancas visando atender as reivindi-
cagtes dos alunos. Entretanto, esses xerox
continuam em vigor, colitra a vontade ex-
pressa de todos. Paradoxal? A curta frase
dos alunos citada condensa boa parte des-
te paradoxo €, como veréraos mais adian-
te, contém em germe sq'a solucao.

A promoc¢do do diél(:?go, da interacéo
entre leitor e autor, do confronto de idéias
do leitor com as idéias d¢) autor, tentando,
dessa maneira, driblar 4 tendéncia a pas-
sividade do leitor diante Fo texto e sua con-

fortavel posicdo de consumidor, sdo algu-
mas das sdbias recomendagies que encon-
tramos nos artigos da coletdnea Trama &
texto. O ohjetivo é claro: tenta-se, em nome
de uma sauddvel democracia, nivelar lei-
tor e autor, colocando-0s num mesmo pa-
tamar. Essa tentativa, contudo, dificilmen-
te ultrapassa o estatuto de tentativa. Como
afirma Regina C. P. da Silveira, os alunos
néo conseguem “se opor ao que lhes é
transmitide” [...). Ela defende que

desenvolver a dimensao cognitiva dos
alunos implica a formacéo de individuos
capazes de conscientemente dar adesdes
ou rejeicdes ao paradigma cientifico que
estd em vigor |...] é preciso saber, tam-
bém, que dar adesio nio é reproduzir
simplesmente, pois o aparecimento de
alternativas se deve & construcdo de jul-
gamentos. A rejeicdo =6 pode ser feita
quando hd um outro “saber” possivel de
substituir o anterior vigente. E, finalmen-
te, afirma ser o ensino do lingua materna
centrado na reproducéio de modelos lite-
rdrios e gue os alunos tém sido formados
para repetir, tornando-se incapazes [...]
de serem criativos (p. 158).%*

As consideracies dessa autora se apli-
cam facilmente & relacido leitor-autor ou
leitor-texto. Na tentativa de promover a
atitude criativa nos alunos, esquece-se,
entretanto, de um detalhe crucial, que €,
na nossa hipdtese, o responsdvel principal
por tantas tentativas infrutiferas. Aquele
que 18 e néo escreve ocupa um lugar, com
relagdo ao texto e geu autor, radicalmente
diverso daquele que, além de ler, escreve.
Este 1ltimo se relaciona com o autor dos
textos que 1&é desde o lugar de autor, tal-
vez um humilde autorzinho, mas autor,
enfim. Este poderd, em razio de sua posi-
¢80 subjetiva e de sua experiéncia com o
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processo de escrever, dialogar e interagir
com o autor do texto, como pretendem tan-
tos professores. E mais: aderir s suas
idéias ou a elas contrapor.

Mas o leitor que ndo conta com a expe-
riéncia transformadora do escrever estd,
ao contrario, com maiores dificuldades de
dialogar com o texto, impossibilitado, tam-
bém, de se opor as idéias do autor e, até
mesmo, de julgd-las, pois, desconhecendo
a experiéncia, ela lhe permanece exdtica,
estranha, formidavel, de um mundo fantds-
tico, habitado por seres superiores aos
quais ele nfo ousa se comparar. A confidén-
cia que apresentamos a seguir é um bom
exemplo disso:

Meu primeiro contato com um escritor
n&o fol menocs decepcionante, num certo
sentido. No primeiro ano do curso de Pe-
dagogla, ao saber que Angelo Domingos
Salvador [...] encontrava-se em Passo
Fundo e sendo que o seu livro

Cultura e educacio brasileira, de sua
autoria, fazia parte da bibliografia da
disciplina de Histdria da Educacio, pro-
pus ao professor da cadeira fazermos um
convite ao ilustre autor. Proposta acei-
ta, coube-me a tarefa de convidi-lo e
trazé-lo até a UPF. Convite aceito, no
trajeto, o reverenciadeo - por mim! - autor
pede-me se tenho em meu poder um
exemplar do seu livro e complementa:
“Babe que eu nfo sei mais o que eu es-
crevi. Deixe eu dar uma olhada para ver
sobre o que vou falar!” O mundo foi
erodindo diante dos meus olhos e sob os
meus pés: “Mas como, nfo lembra ¢ que
escreveu? Como € que pode?!”

Nada lembro da palestra. Estava ata-
refado por demais na reconstrucio in-
terna da destruida concepcéio de que o
autor e a obra 880 uma coisa £6; de que o
autor € alguém excepcional, envolto por
uma aura de inspiracio, acessivel a al-
guns poucos, poueo comuns mortais. Pe-

rante meu professor e os colegas, trazer
urn autor fol uma facanha pela qual fui
cumprimentado; para mim, o efeito fol
deletério (Bianchetti, 1997).

Destruir os mitos causa, sem duivida,
muita decepcdo e sofrimento. Dilacera a
ferida narcisica tornando insuportédvel a
percepgdo de saber-se por tanto tempo ilu-
dido, enganadeo. Por outro lado, tem um
efeito libertador certeiro, que 56 pode ser
reconhecido muito tempo depois, quando a
ferida deixoun de doer. Perceber que aque-
les que consideramos seres excepeionais
840 muito semelhantes a nds é uma desi-
lus&o doida, que, na hora, torna o mundo
pobre e sem cor e pode até causar indigna-
¢fio, mas, por outro lado, permitira alme-
Jjar um pequeno hrilho préprio ao invés de
ficar & espera de uma migalha de luz vin-
da de uma longingua e magnifica estrela.

Essa é uma decepgdio semelhante &4 que
uma crianga experimenta na sua passagem
a adolescéncia. E todos agueles que tém fi-
lThos sabem quéo dificil é, para um fithe, ver
seus pais cairem do pedestal que habitaram
durante sua tenra infancia. Como declaram
acima os alunos-auteres, “as idéias do au-
tor s80 conslderadas verdades inquestions-
veis” (p.185),* dignas de seres inigualdveis!
Para que os leitores possam se desenvolver
e, um dia, também se tornar autores, é pre-
ciso destronar essas verdades do pedestal,
juntamente com seus autores. A pratica da
escrita € uma das vias para tal transforma-
céo.

A fala dos alunos pode parecer apenas
mails uma singela opinido de jovens, mas
veremos em seguida que a formulacdo des-
ses autores debutantes tem muito funda-
mento e estd enraizada em problemas
fundantes da cultura ocidental, que ainda
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fazem, e muito, sentir spus efeitos na edu-
cacao.

Aidealizacfo do que s:e apresenta escrito
num livro, tomado como verdade, € a in-
terdicio do questionamento dessa verdade
remontam, no Ocidente, ao culto do livro
primeiro, sagrado: a Bijb].ia. Poucos privi-
legiados e poderosos fodam, na Antigiida-
de, mas principalmente no final da Idade
Média, agueles capazes de ler e interpre-
tar a palavra divina. Em menor namero
ainda foram aqueles autorizados a fazé-lo.
E esses souberam e fizgram uso dessa au-
torizacdo para o seu prpprio proveito e da
instituicdo & qual pertenciam, materiali-
zando uma relagfo umbilical entre saber e
poder. Quanto suplicio e morte a Igreja
Catolica, através do Santo Tribunal da In-
quisigdo, promoveu pata evitar que as lei-
turas do livro sagrado ge multiplicassem,
se desviassem da norma, do dogma, da
verdade unica que ela privilegiou®?

H
D
n
7]

Partindo do principio &ue o conhecimen-

to e a verdade eram resultado de um ato

de iluminaciio e inspiragdo divina, a Igre-

ja Catélica impedia seus seguidores de

investigarem. Tudo j:é estava achado,

previamente definido,As verdades jazi-

am prontas na biblia|(glosads, diga-se

de pasgagem) e do ca;tékico exigia-se fé

cega (p. 96).* !

|

As palavras do veno]%:rével Jorge, no fil-
me O nome da rosa, sio reveladoras: “Que
nos voltemos ao que fépi e ao que deveria
ser sempre o oficio desjte mosteiro: a pre-
servacdo do conhecimento. Preservagdo eu
disse... nao... perscruﬁsagéof Porque néo
existe progresso na histéria do conheci-
mento, meramerte, u:rl;la continua e subli-
me recapitulacao” (p. ErY).*

Sera simples coincidéncia que, nos
meiog educacionais, continuemos as voltas
com o questionamento da funcio educati-
va, entendida como mera transmissao de
conhecimentos, e tentemos, constante-
mente, oS convencer de gque precisamos
produzir conhecimento, criar ao invés de
reproduzir e reverenciar ad tnfinitum ver-
dades consagradas? Essas idéias, de tio re-
petidas, chegam hoje ao desgaste sem, no
entanto, terem conseguido modificar a gra-
ve situacdo que descrevem. A persisténcia
e atualidade desse discurso mostram que
ainda estamos fortemente arraigades as
concepeoes tdo bem ilustradas na obra de
Umberto Eco (especialmente nas palavras
do venerdvel Jorge citado) e que ainda con-
tinuamos lutando para nos desvencilhar de
tdo funesta heranca. Mas com todo nosso
pesar, temos de admitir que essa heranca
conitinua ativa e dificil de erradicar!

Como pensar em criatividade se toda a
verdade jd foi revelada e nada mais ha para
ser descoberto, inventado ou investigado?
A fé cega, recomendada pela igreja, € in-
compativel com o espirito de pesquisa. A
aceitaciio da verdade tnica imposta pelos
regimes totalitdrios, com todas as suas
criativas formas de censura, congpira con-
tra a criatividade. Almejamos hoje, para os
bancos académicos, o espirito investigati-
va, a criatividade, sem termos, no entan-
to, conseguido sair do poderoso paradigma
da verdade unica e ja pronta, para o qual
pensar, criar e, especialmente, escrever se
enquadram na categoria de heresias.

Inicialmente a Biblia constava do
INDEX®. A justificativa era de que alei-
tura no original, por pessoas pouco
esclarecidas?, poderia levar a equivocos
na interpretacio’. Por isso os catélicos
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eram estimulados a ler a Biblia glosa-
da, isto é, de segunda mio, a partir da
interpretacdo dos grandes santos daigre-
ja. Essa medida foi apenas mais uma
das suas prevengdes a fim de evitar ou-
tros Luteros. Creditava-se as heresias
de Luterc & sua livre interpretagio da
Biblia (p. 97).%

Guase no ano 2000, raramente vemos
nas escolas de todos os niveis a utilizagdo
dos tedricos, no original ?® preferindo-se li-
vros facilitadores, livrog diddticos, cartithas,
justamente de segunda mio (a glosa moder-
na), impedindo os alunos de se aproxima-
rem dos grandes autores e diminuindo, as-
gim, a possibilidade do exercicio da critica
que, a0 mesmo tempo, se afirma pretender.,

O exercicio da eritica passa, necessaria-
mente, pelo equivoco, pelo confronto de
posigcdes antdgdnicas, dissidentes e
conflitivas, que a glosa didatica sabe tdo
bem dissimular, dando a impressio de um
conhecimento redondo, perfeito e sem tro-
pecos, metamorfoseando um processo em
algo estanque, Se nfo quisermos errar (en-
saiar, tentar nossos passos levando alguns
tombos), tenhamos fé, sigamos pelo cami-
nho seguro e sem surpresas, presos & mio
do mestre: copiemos! Mas, se quisermos
ser criativos, é preciso que os conflitos
aparecam,” se desenvolvam, pois sdo eles
que ddo vida ao processo e é o trabalho
dessa contraposicio que pode gerar conhe-
cimento novo. Mas esse desenvolvimento
50 pode se dar de maneira frutifera na es-
crita. A incompatibilidade entre as hoas
intengdes pedagdgicas e os procedimentos
que esta disciplina, por vezes, emprega para
atingi-las salta aos olhos e &, em parte,
apenas em parte, responsdvel pelos proble-
mas crimicos tao denunciados e ainda tdo
mal-resolvidos.

Em relacho a dindmica do processo en-
sino-aprendizagem, ousamos levantar a
hipétese segundo a qual um dos maiores
problemas que se interpdem entre o escri-
to e o0 escritor, entre os escritos e os leito-
res, entre os escritores e os leitores e en-
tre o atual leitor e o virtual eseritor é a
forma como a escola concebe e implementa
o processo de avaliacio - a ponta do iceberg
ou a face mais visivel do fracasso da escola
hoje. Concebida nfo como processo, mas,
sim, como um ponto de chegada, € atribui-
da avaliagdo uma funcio que se esgota nos
estreitos limites do pragmatismo® utilita-
rista, relacionados a uma classificagio e jul-
gamento.

Assim concebida, a avaliac8o se consubs-
tancia num trabalho de Sisifo: a cada
bimestre, a cada semestre, séo feitas tare-
fas, sdo respondidas perguntas, sfo desen-
volvidas pesquisas, como pedras que séo
roladas morro acima, num fatigante e ini-
til tripalium. E quando o salto de qualida-
de poderia e deveria ser dado, a pedra/ava-
liagdo rola morro abaixo novamente e tudo
volta a estaca zero, cabendo ao aluno, no
priximo semestre, na préxima disciplina/
matéria, voltar a empurrar a pedra, partin-
do novamente de uma base zerada para
chegar a uma escala prévia e burocratica-
mente determinada, repetindo-se esse pro-
cesso - se é que se pode usar este termo
para esta situacdo - ad infinitum. Tendo
clara essa configuragio, por que nos sar-
preendemos com a esterilizacdo gue, pre-
dominantemente, caracteriza a ambiéneia
escolar hoje? Como & possivel que, apesar
desse ambiente, ainda haja alunos ¢ pro-
fessores que criam espacos para desafiar,
se desafiar e buscar formas originais de
transmitir e construir conhecimentos?
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Contudo, se antes selutilizava a repres-
sio da Igreja como um|providencial dlibi
para nfo ousar, hoje - bem como antes da
sua hierarquizacao - jd hz'io podemos mais
atribuir apenas a ela o papel de grande vild
nessa nossa histéria. s gregos também
tém nela seu gquinhio.|Algumas teses de
Platdo sfo exemplares|nesse sentido. De
acordo com Sérgio Shaefer: “Em sua ‘dou-
trina das idéias’, Platao distingue dois
mundos: o mundo das esséncias ou das
idéias puras, eterno e gempre o mesmo, e
o mundo das aparéncijs ou das imagens-
cdpias, inconstante, ins’qaguro e circunstan-
cial, mas imitacdo daghele. As idéias séo
modelo para as segundas gue sfo copia das
primeiras” (p. 60).*

Quanto ao processo 1atual, Regina C.P.
da Silveira ndo afirmdva em pardgrafos
anteriores que “o ensinp da lingua mater-
na ¢é centrado na reprépdugéo de modelos
literarios” e que “os alunos tém sido forma-
dos para repetir”? No ¢onsideramos como
inspirados e divinos muitos escritores que
endeusamos? Nag é seju exemplo que s0-
mos aconselhados a imitar? Néo é lendo os
bons escritores que perflsamos que chega-
remos a ser escritores fambém? Nio seria
possivel reconhecer nessa légica a tese pla-
tbénica e as teses que a Igreja priorizou?
N&o se pensa, também|no Ocidente, que a
escrita reproduz a fala e que aquela é sub-
sidiaria em relagéo a esta ou, entdo, que
ela apenas registra os pensamentos, esses,
sim, originais e auténticos, os quais devem
ser copiados ou reproduzidos? Como espe-
rar gque haja criacio pefrmanecendo assen-
tados nessas premjssa§ subjugadoras que

promovem um ideal f ser reproduzido

como inica saida e entendem a ousadia da
criagio como heresia?|
|
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Quanto a essas questes, J. Derrida lan-
¢a uma importante tese na gual defende
que toda a tradicéo filos6fica ocidental e
todo o conhecimento cientifico que dela
advém estéo fundados no que ele chama de
“logo-fono-centrismo tipico da tradicéo ju-
daico-greco-cristd”, Esta enaltece o Verbo
(palavra} divino, primeiro e fundadeor, e faz
da escrita mero simulacro gsem brilho nem
valor. Egga seria a razéo para que a escri-
ta tenha sido considerada como represen-
tacdo e repeticfo da palavra, segunda e
imperfeita,” conseqlientemente, banida,
proibida, censurada como bastarda, perigo-
84, ligada ao corpo pecaminoso, 4o erro e
4 heresia.

Muito haveria a ser desenvolvido a par-
tir das contribuicdes de J. Derrida, mas nao
€ nosso ohjetivo aqui nos centrar neste
autor, nem na sua afiada critica. Em tedo
cago, fica mais claro, lendo autores como
este, que as dificuldades enfrentadas pela
escola atual para introduzir a préatica da
escrita em seus programas tém causas
muito mais graves e profundas do que a
possivel incompeténeia ou ingenuidade de
seus lideres. -

Nessa mesma linha de pensamento,
Sérgio Shaefer, em seu artigo, aproxima do
senso comum o saber do sofista - “conside-
rado por Platdo a ovelha negra do conhe-
eimento (por nio copiar a idéia-modelo) -
valorizando este ltimo como alternativa
para romper com a forca onipresente da
ordem unica de um ideal perfeito a ser
reproduzido” (p. 62).* Mais adiante, este
autor defendera que, “se o produtor de si-
mulacros é 0 homem do senso comum, é
ele também o homem da escolha” (p. 67).*
E aqui chegamos a um ponto fundamental
gue nos permite retornar, em cheio, ao
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tema da escrita e da leitura, do qual pode
parecer que nog tenhamos desviado. Quan-
do falamos em escoltha, estamos também
falando do julgamento zo qual se referia
Regina C. P. da Silveira. E chegamaos, as-
sim, ao campo da ética, das escolhas, das
posicdes subjetivas, campo no qual leitura
e escrita se distinguem fortemente, e tais
distincdes, como veremos, se relacionam
muito de perto com as questbes que aca-
bamos de percorrer, no contexto da influén-
cia da Igreja e de algumas idéias platdni-
cas.

O ato de escrever exige que escolhamos
palavras, temas. Exige que tomemos uma
posicio e a sustentemos. Uma vez que pas-
samos ao eserito, uma situacdo nova se cria:
eu posso ger Hdo por mim e pelo outro! (si-
tuacgfo que transcende a esfera privada e que
seria impossivel caso ey ndo escrevesse). As
idéias escritas e o préprio autor podem ser
apreciados, julgados, criticados, massacra-
des, elogiados ou até punidos.

O fato de publicar uma producaoc traz
como implicacdo a abertura de flancos a
avaliacao, a critica, nem sempre cons-
trutiva [por isso muitos] postergam o seu
enfrentamento com o escrever [...] escre-
vem e engavetam o resultado a sete cha-
ves, [...} dizem cortar o mal pela raiz: nao
eacrevem ou dao a entender que s6 es-
creverio quando julgarem seus escritos
comeo sendo de qualidade (quem julgara
um trabalho oculto?) ...} E preciso dis-

por-se, tornar-se “corajosamente vulne-
ravel” (p.10 e 101).*

Vendo a critica como ameaga pessoal,
diz Eduardo Tomanik - mais wmn dos 28 es-
critores participantes da coleténea -,

produzimeos idéias que jamais passam
dos limites dos nossos circulos mais pro-
ximos de amizades cu que jamais sdo

transferidas para o papel. Claro que as-
sim ocultas ou mantidas nos limites do
grupo dos que as apbiam {ou apdiam o
seu autor) elas se prestam para a ma-
nutencio da auto-imagem do autor como
a de um predutor de conhecimentos. Nao
permitem, entretanto, a critica, a verifi-
cagiio do valor efetivo que possuem, do
potencial que tém para a transformacgao
das teorias vigentes (p. 218).*

Nesse caso, entra em acéio o forte po-
derinibidor da autocensura, que, juntamen-
te com outros tipos de censura, prejudica
tanto o escrever quanto a disposicio de
expor-se através dos escritos. Superar a
autocensura numa sociedade que se carac-
teriza pela ética do individualismo, com
certeza, apresenta-se como uma tarefa
hercilea, dificil de ultrapassar.

Ter escrito traz, necessariamente, algu-
ma implicacio: no minimo, a angustia do
autor em relacfio As conseqiiéncias gue
poderéo advir de seu ato (temor de ver
abalado o préprio narcisismo). Contraria-
mente, a leifura permite que permaneca-
mos no conforto e prote¢éo do doce anoni-
mato. O leitor pode chegar a ser um gran-
de erudito sem nunca tomar partido, sem
nunea expressar suas priprias idéias. Este
é o professor perfeito, dentro da mentali-
dade da tradicdo que nos envolve, o trans-
missor de conhecimentos consagrados, o
“cientista” que permanece na mais profunda
“objetividade”... e esterilidade!!!

Por essas razdes, a leilura presta-se
Para o consumo e engendra, a0 menos num
primeiro momento, uma posicio passiva,
respeitosa e reverenciadora por parte do
leitor, que o distancia profundamente do
autor. Essa situacio é predominante entre
os leitores e, na maioria dos casos, nunca
é superada. E é por isso também que nfio
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é lendo que, necessariamente, um dia se
ird escrever. Contudo, é bem provavel que
quem escreve passe & se ‘F:nteressar de urna
outra maneira pelos esgﬁtos de cutrem e
a leitura tome, em sua vida, outras dimen-
sbes, distanciadas do ¢onsumo passivo.
Neste caso, para aquele|que escreve, a lei-
tura possibilita aquilo |que se chama de
adensamento em torno do tema ou assun-
to sobre o qual o leitor |esté escrevendo e
que dard, sem divida, seus frutos, fertili-
zando e enriquecendo spus eseritos.

Escrever, diz Ari P. Jantsch, “é romper,
criar, produzir. Nao é ler p instituido, o dado;
nfo é apenas descrever [1.]. Eserever, assim,
liberta-nos do senso comurn e nos obriga a
gair do (facil) sono dogméitico”(p. 46).*

Este autor vai ainda mais longe ao afir-
mar que 5

. L
a escrita assume, hoje] em uma concep-

cao dialética da realidade, um nove con-
ceito. [...] ao mesmo teinpo interpretan-
do & produzindo o real; Daf termos afir-
mado acima que néo bajsta descrever. [...]
Aos educadores que aifubetizam pode-
riamos dizer que o ensinar a escrever
jamais pode ter a motnicidade e a forma
como centrais. O ato de escrever precisa
ger assumido como prpcesso de abstra-
¢do (superagdo do mundo empirico-sen-
sivel). Também poderiamos dizer que
ensinar a escrever néo é ensinar a copiar
(p. 46).* !

Subestimando o poder da escrita ¢ es-
condendo sua eficdcia, item—se durante sé-
culos guardado a sete ¢haves, como privi-
légio destinado a uns pgucos, o usufruto do
escrever, que permitel produzir o real e
envolve 0 mais fino e agtlgado processo de
pensamento de que o 1domem é capaz. Es-
crever, certamente, ndo é copiar. Mas aqui-
lo que aprendemos na escola, desde as pri-
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meiras séries A pos-graduacio, estd longe
de poder chamar-se “escrever”: somos en-
sinados na escola a ser “fiéis”, citar,
{pes)copiar! Por isgo, somos capazes de ler,
mas 1néo, necessariamente, de escrever.
Acreditamos ter aprendidc a escrever
quando, na verdade, apenas aprendemos a
registrar e a transcrever, numa concepcéo
pobre da escrita, rebaixada a mera hahili-
dade mecéanica, simulacro e reproducio do
pensamento e da palavra oral. Iniciar-se no
mundo da escrita implica praticar esse ato
sublime que traz retornos sempre e cada
vez mais insuspeitos a quem o exercita sis-
tematicamente. Porque a escrita transcen-
de o autor: “Nao sou a obra que faco. Ela é
maior do que eu”, diz Frei Betto, outro
participante da obra coletiva (p. 19).%%
Escrever é um processgo investigativo
por exceléneia, pois permite uma “pescaria”
no mar interior. E a possibilidade de dar-
mos forma e materialidade aprecidvel ao
emaranhado de vivéncias difusas que mar-
caram a vida de cada um de nés (incluindo
nelas as leituras, aulas e todo tipo de in-
fluéncias que o mundo exerceu sobre nés).
F isso nos brinda com a rara possibilidade
de recuperar e reconhecer as configuracgies
construidas em nossas andancas pela vida,
mas gue ficaram esquecidas (recalcadas).
Como diz Frei Betto, respondendo & ques-
tio “Por que escrévo?’: “Escrevo também
para sublimar minha pulsao e dar forma e
voz & babel que me povoa Interiormente”
(p.13).%+
Mas nada disso corresponde ao que se
entende por eserita na ambiéneia académi-
ca. Nos mestrados e doutorados e em mui-
tos livros de metodologia, por exemplo, fala-
se do momento final da dissertacéo ou
tese!® como sendo a fase da redacéo, numa
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clara aluséo ao escrever como sendo ape-
nas os 15 ou 10% finais da producdo de uma
tese ou dissertacdo. Nas palavras de Ma-
rio Osorio Marques, “néo basta [...] o mero
registro das atividades desenvolvidas. Nem
é suficiente elaborar relatérios tecnica-
mente perfeitos {...] registros meramente
cartoriais, exigidos a titulo de controle
externo” (p. 207).%%

Escrever é muito mais do que isso. Es-
crever é pensar e §e processa 1o inicio, no
meio e no fim de toda producioc de conheci-
mento. Poucas vezes nos damos conta de que
podemos escrever coisas que nunea foram
ditas e que tomaram forma diretamente na
calada acolhida da folha pela via da méo.
Escrever nao ¢ copiar ou registrar um pen-
samento previamente pronto que precede
o momento de escrever. Isso seria pensar
que a mente é como a caverna de Platéio!
“Escrever é parar para pensar”, ressalta
Mario O. Marques (p. 208).**

No texto, podemos apertar o botie pau-
se de nosso filme mental e pedemos, assim,
escrutinar algumas imagens!! que, por al-
gum motive, nos chamam a atengdo. O pen-
samento vai se construindo nos confrontos
de idéias, paragrafos, palavras, materiali-
zados na espacialidade da escrita. O antro-
pologe Jack Goody (1979) mostra como a
ciéncia se desenvolve a partir da escrita,
pois ela permite cotejar trechos do diseur-
so lado a lado, potencializando e agucando
a critica, libertando-nos dos efeitos sedu-
tores e, por vezes, quase hipndéticos da re-
térica, associada & presenca e ao charme
dos bons oradores. Diante deles, afé se ins-
taura facilmente e, comn ela, a infantilidade,
aidealizacho e a improdutiva passividade,

Mas frente ao texto acabado, pode-se
ohservar efeito semelhante, tornando in-
visiveis erros e contradicbes grotescas que

podem se esconder em sofisticado vocabu-
ldrio, tomado por erudicio e sapiéncia. Se
o autor escreve bem, admira-se por sua
capacidade e beleza de estilo, por sua veia
artistica. Se escreve mal ou hermeticamen-
te e nio se entende, admira-se pela sua
erudi¢do, seu “falar dificil”, condicao que o
leitor remete a um ideal inatingivel. O
resultado é um s6: admira-se!!!

Eduardo Tomanik faz uma rica cbser-
vagdo nesse mesmo sentido:

Hé& uma espécie de crenc¢a arraigada,
tanto nos meios académicos quanto fora
deles, de que o conhecimento de alguém
pode ser medido pela dificuldade das ou-
tras pessoas em compreender o gue ele
fala, ou seja, quanto mais dificil, sofisti-
cado e intransponivel for ¢ discurso,
maior serd o conhecimento contido nele.
Ainda ge valoriza muito o discurso ‘bo-
nito’, mesmo quando ndo consegue trans-
mitir o gseu conteiddo ou gue ndo tenha
mesmo conteddo algum (p. 208).%*

Brilhante e iluminado, o livro {e 0 guru
que o escreveu!!!) nos ofusca, e, fascinados,
acreditamos que tudo o que nele esta es-
crito deve ter uma 6tima razido para ali
egtar. Afinal, 0 autor deve saber o que estd
fazendo, caso contrario nfo estaria impres-
so num livro! O livro mantém escondidos
(e o autor, de modo geral, faz questéo dis-
so!) os passos desajeitados que o engendra-
ram. H. Simon, prémio Nobel de economiza
e estudioso da inteligéneia artificial, decla-
ra: “Se tivéssemos & nossa disposicdo uma
documentacio detalhada relativa a uma
das grandes descobertas cientificas, acom-
panhando a sua evolugdo quotidiana, pode-
riamos constatar que toda descoberta cien-
tifica, mesmo aquela elaborada por uma
das grandes figuras da ciéncia, perceberia-
mos que ela resulta de um processo labo-
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rioso, realizado graduah;nente, COMO 0 NOS-
s0 proprio pensamento ghotidiano” (Pegsis-
Pasternak, 1993 p.226).r

A origem e todo o processo da eriagéo
ficam, em geral, nos bas‘lbidores, talvez pelo
mesmo pudor pelo gual um homem e uma
mulher mostram a foto do recém-nascido,
endo aquela gue registraria o momento de
sua concepcdo. O leitor|raramente perce-
be que, para se chegar a esse objeto colo-
rido e bem-feito que tem entre suas maos,
h4 um longo caminhe, muito trabalho e
muitissimo tempo e suor escoados (8 disso
que & feita a famosa ingpiracdo, atribuida
aos génios escritores e ciue alguns autores
afirmam néo ultrapassi{,-lr os 10%!). A tra-
jetéria apagada, o livro, ‘[parece de cutra or-
dem e natureza, bem diferente dos ras-
cunhos, notas ou “escrii};[nhos” que o leitor
pode eventualmente prpduzir.

A escrita facilita as %confrontagﬁes, tao
necessdrias a percepgéb das contradicdes
do pensamento humano e ao desenvolvi-
mento do conhecimenté, mas, infelizmen-
te, ndo as garante. Justamente porque
depende da atitude do ll‘eitor diante do tex-
to e de sua posicéo perante o autor. O Gni-
co antidoto que pareceier eficiente contra
esse halo de idealizacip no qual as publi-
cacdes se encontram inersas é 0 exercicio,
o desencadeamento do|processo de escre-
ver, que, por retroacdo, pouco a pouco,
autoriza a interagir com o autor, antes visto
como ser ingpirado e éuperior. Autoriza
porque lhe outorga a dimensdo da autoria.
De texto para texto, finalmente, leitor e
autor podem interagir no mesmo patamar!
Por esse motivo, mestrandos e doutoran-
dos ndo deveriam perder a excelente opor-
tunidade de transformar, desde os primei-
YOS passos, as experién?ias pessoais com as

quais se envolvem nos seus projetos, trans-
portando-as para o plano espacial da escri-
ta, o que, por si 86, j4 surpreende 0 “novo
autor” com sua propria “obra”, tornando-o
leitor de =i.

Isso que pode parecer banal € justamen-
te o coracéo da eficdcia do processo da es-
crita, pois permite ao sujeito olhar para si
com o estranhamento de ver-se outro, fora
de si. Olinda Evangelista, na sua contribui-
¢&o a obra coletiva Trama & Texto, vé no
escrito, nessa distdncia que ele cria na re-
lagédo com seu autor, uma fungio educati-
va das mais nobres:

Por abandonar a visfo do escrito como
“prova”, entendo-o como educador., O tex-
to escrito toma, de seu autor, disténcia
e, de outro lugar, com o autor fala' [...]
Tendo vida propria, d4 ao autor a dimen-
sdo de suas auséneias. O autor, por seu
turno, da-se conta das faltas e do “por
fazer”, precisamente alertado pelas re-
correntes leituras que realiza do ji fei-
to. [...| sendo produzido pelo escritor, pro-
duz o escritor e o escrito L...]. O texto re-
vela-se como fruto de uma particular
pedagogia, oriunda de uma fntima, pro-
funda e fecunda conversacio entre pro-
dutor e produto, em que o segundo pro-
VOCa o primeiro a rever, repor, repensar,
refazer...

O escrito, ao ser objetivado, objetiva o
pensado e seu pensador, a histéria e sua
conscidneia possivel dos posgiveis histo-
ricos. O escrito emite sinais que, capta-
dos, instam o escritor a pensar a si, ao
mundo, & cultura, ao seu texto e, ainda,
a respondé-los sob a forma de novas pa-
lavras, novo texto... (p. 180).*

E chegamos, assim, ao texto sem fim,
isto &, ao “virus” da escrita, que, uma vez
inoculado, n&o nos abandonar4 jamais! Sua
presenca se fard sentir naquela perspecti-
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va apontada por Clarice Lispector: como
uma maldicdo, uma maldicéo que salva...
Desatrelando a leitura da escrita e vice-
versa, libertamos ambas da canga e do con-
seqilente movimento lerdo, moroso, mong-
tono e domesticado, que, no dizer dos alu-
nos-autores de Trama & texfo, faz com que
se apresente, em “nossa vida académica, em
maior ou menor grau, alguma aversio as
atividades que envolvem a escrita,
descaracterizando-a”, e, mais grave ainda,
tem feito com que “Maria e Joao [e] muitas
criancas neste Brasil [sejam| vitimas daqui-
1o que poderiamos chamar de assassinato
pedagégico do sonho de escrever” (p. 184)*.
Assim, talvez, possamos também dar chan-
ce ao que ha de selvagem e idiossincratico
na criacdo, com seus andares, direcdes, rit-
mos e velocidades dispares e desconcertan-
tes. Porgue assimna vida como na folha, j4
dizia o poeta Anténio Machado: “Caminante
no hay camino, se hace camine al andar”!

Notas

A descrigdo feita por Eduardo Galeano do proces-
sp Inguisitorial através do qual os povos pré-colom-
hianos foram enguadrados para se submeterem
aos dogmas catdlicos romanos é indicativa de uma
estratégia que ndo admite falhas no sentido de ga-
rantir a f& inica através do processo de queima dos
escritos € do castigo e eliminacao de escritores ¢
leitores: “Frei Diogo de Landa atira as chamas, um
apos oufro, os livios dos Maias [...]. O inquisidor
amaldicoa Satanas e o fogo crepita e devora. Em
volta do queimadeiro, os hereges uivamn de cabe-
¢a para haixo. Pendurados pelos pés. em carne viva
pelas chibatadas. os indios recebem banhos de
cera fervende, enquante crescem as chamas e ge-
mem os livros, como queixando-se ...} Esta noite
se transformam em cinzas cito séculos de literatura

"

maia. [...] Ao centro, o inquisidor queima, 0s livros.,
Ao redor da fogueira imensa, castiga os leitores...”
(1983, p.170).

¢ Listagemn de livros organizada pelo Tribumal da In-
quisican. Se o livto estivesse na relacio daqueles
proibidos. a sua simples leitura ja catalogaria o lei-
tor como herétice e o tornaria passivel de excomu-
nhao ou de sancdes mais graves,

Os alunos sdo, com freqiéncia e veladamente,
enguadrados nesta categoria. Como se vé, a Inqui-
sic3o continua...

@

Os erros e eguivocos s40 malvistos na escola. pre-
tendendo-se elimina-los, eliminando-ge junto com
eles a possibilidade de perceber contradigdes ¢ si-
tuagoes condlitantes, que. por si 808, levariam ac
exercicio do tio acalentado espirito critico. Quer-
se aquilo para o gqual as condicdes de realizacac
sdo retiradas.

& E falando em classicos versus livros de segunda
méao, nentmm professor deveria se privar da leitu-
ra do livre Por que ler os classicos, de Italo Calvino
(1993).

Nada melhor que o confronto na plano da folha
para fazer aparecer as contradicbes que passam
despercebidas nas magnificas discussdes que di-
namizam nossas aulas.

¢ A afirmacao de um dos luminares conternporanecs
do liberalismo inglés, Ralf Dahrendorf, quando se
manifesta sobre o pragmatisino € muito interessan-
te. Do seu ponto de vista, o pragmatismo &€ con-
servadorismo com aparéncia de acao. Conserva o
existente dando a idéla de haver movimente, O
maximo que os pragmaticos conseguem alcancar
em termos de mudanga € abrir um buraco para fe-
char outro (...) Pode-se querer isto mesmo: mas se
nae ¢ isso que se quer, ¢ melhor ndo nos deixar-
mos enganar pela expressao de sinceridade e pelo
ar atarefado dos pragmaticos” (1993, p. 21).

As conhecidas teses do Curso de lingiiistica geral
de Saussure sio exemplares neste sentido.

E por falar em dissertagdes e teses, pensamos que,
principalmente para mestrandos e doutorandos,
bem como para seus orientadores, € “imperdivel”
a leitura dos artigos de Gaudéncio Frigotic, Mirian
Jorge Warde, Celse Jo&o Ferretii e Regina Célia P.
da Silveira presentes no v. II da celetanea Trama
& texto.

! Chamamos aqui a atencio para o aspecto fmagem,
caracteristica mais geral da escrita. denominador
comum entre todos os sistemas de escrita.

Induzido ¢ introduzido ac dialoge com o texto, a
partir do momento em gue passa a ser leitor de seu
proprie escrito, o sujeito ird, progressivamente,
ampliando sua possibilidade de dialogar com tex-
Los de outros autores, € ai teremos o objetivo edu-
cative em pleno desenvolvimento,
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