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Introducao

Fazemos parte, como pesquisador e co-
ordenador, do Grupo de Estudos e Pesqui-
sa “Teoria Critica e Educagao”, constitui-
do em agosto de 1991, em Sao Carlos 5P,
com sede, atualmente, na Universidade
Federal de Sao Carlos (Ufscar), na Univer-
sidade Metodista de Piracicaba (Unimep) e
na Universidade Estadual de Sdo Paulo
(Unesp-Araraquara). Estamos comemoran-
do, pois, o décimo aniversario de vida. So-
mos aproximadamente quarenta pesquisa-
dores — sete doutores, oito doutorandos,
quinze mestrandos e dez bolsistas de ini-
ciacdo cientifica e graduandos — que se pre-
ocupam, em suas investigactes, com as
contribuicdes da teoria critica para se pen-
sar os problemas da educagéo e da forma-
¢éio cultural contemporénea. Reunimo-nos
semanalmente em nossas sedes universita-
rias. Pertencemos a diversas areas do saber
_ filosofia, pedagogia, comunicagao social,
sociologia, psicologia, arte, literatura — que
se contrapdem e se complementam, sob as
luzes interdisciplinares dos conceitos
frankfurtianos, na busca do saber e da inter-
vengio critica.

Realizamos uma expressiva produgao
cientifico-académica nesses dez anos: li-
vros,? capitulos de livros, artigos cienti-
ficos, tradugbes, participagio em eventos
cientificos, dissertagdes e teses, relatérios
cientificos, organizagao de eventos cienti-
ficos, cursos e palestras. O trabalho e a
reflexao coletiva tém-nos feito bem e ferti-
lizado nossa produgio. O CNPq, desde o
inicio, e a Fapesp, a partir de 1997, tém nos
acompanhado e auxiliado em nossas ativi-
dades de pesquisa. A partir da experién-
cia acumulada nesse periodo, muitas coi-
sas poderiamos dizer sobre a tematica
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exposta. Abordaremos, porém, apenas al-
gung tépicos pertinentes e de forma
assistemdtica, aberta e fragmentaria.

Pinceladas sobre a teoria critica

Quando falamos em teoria critica,?
referimo-nos ao pensamento de um grupo
de intelectuais marxistas néo ortodoxos,
alerndes, que, a partir dos anos 1920, desen-
volveram pesquisas e intervengdes tejricas
sobre problemas filoséficos, sociais, cultu-
rais, estéticos gerados pelo capitalismo tar-
dio e influenciaram sobremaneira o pensa-
mento ocidental, particularmente das déca-
das de 1940 a 1970 do século passado. Esses
pensadores constituem a chamada “Escola
de Frankfurt”, pelo fato de se estabelecerem
enquanto um grapo de pesquisadores nes-
ta cidade alem, criando ai seu instituto de
investigagio e o 6rgo de divalgagao de suas
produgbes, a Revista de Pesquisa Social.
Destacam-se entre seus membros Max
Horkheimer, coordenador da Escola de 1930
até 1967; Herbert Marcuse, mais conheci-
do no Brasil na década de 1970 por seus li-
vros aqui publicados; Theodor Adorno, que
ingressou no Instituto no final da década de
1930 e dirigiu-o de 1967 a 1969; Walter Ben-
jamin, bolsista do Instituto de 1933-1240, e
Jiirgen Habermas, ainda vivo e Tnuito pro-
dutivo, mas que se afastou da escola poste-
riormente.

O termo teoric critica consagrou-se a
partir do artigo de Max Horkheimer, em
1937, “Teoria tradicional e teoria critica”,
no qual o autor prefere utilizar essa ex-
presséo para fugir da terminologia “mate-
rialismo histérico”, utilizada pelo marxis-
mo ortodoxo, hegemdnico na épaca, € por
querer mostrar que a teoria marxiana era
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atual, mas devia se importar em suas re-
flextes com outros aspectos criticos pre-
sentes na abordagem da realidade —o filosd-
fico, o cultural, o politico, o psicoldgico —, e
n#o se deixar conduzir predominantemen-
te pelo economicismo determinista.

Os autores frankfurtianos cldssicos —de
1930 a 1970 — escreveram fundamental-
mente sobre temas filoséficos {critica a
razdo iluminista, dialética negativa, parti-
cular concreto, verdade inintencional), cul-
turais (cultura e civilizagfio, inddastria cul-
tural, semiformacio), sociais (individuo e
sociedade, sociedade unidimensional, socie-
dade administrada), estéticos (ensaio como
forma, constelacdo, experiéncia estética,
mimese e racionalidade na obra-de-arte),
psicolégicos (personalidade autoritiria, pre-
conceito, anti-semitismo). E mesmo perma-
necendo nos horizontes do pensamento
marxista, dialogaram critica e intensamente
com Kant, Hegel, Weber, Nietzsche e Freud.

Centralizaremos a andlise de nossa
tematica nos escritos de Theodor Adorno?.
Isso porque, durante os dez anos de nossa
pesquisa, 0 autor que mais lemos, que mais
nos atraiu a atencdo e que mais subsidios
trouxe para nossas reflextes foi ele, Nas-
cido em Frankfurt em 1903, filho de um
comerciante juden abastado e de uma can-
tora profissional, de origem italiana que 1he
den o sobrenome, leu a Critica da razdo
pura, de Kant, aos 15 anos; estudou misi-
ca em Viena, com Berg; Aog 18 anos, cur-
gou filosofia, sociologia, psicologia. Conhe-
ceu Horkheimer e Benjamin quando tinha
dezenove anos e se tornaram velhos ami-
gos e parceiros de textos ¢ de conceitos
inovadores; defendeu sua tese de doutora-
do com 21 anos de idade, tornou-se profes-
gor da Universidade de Frankfurt. Deixou

a Alemanha em 1933, com a subida de
Hitler ao poder, exilando-se inicialmente
na Inglaterra e, depois nos Estados Unidos,
onde viveu, de 1938 a 1950, em New York
e, depois, na Califérnia, vivenciando por
dentro a experiéncia de uma sociedade in-
dustrializada avancada. De volta & sua pa-
tria, foi professor universitdrio, autor de
intimeros livros, ensaios, conferéncias,
cursos. Escreveu sobre filosofia, arte, lite-
ratura, sociologia, psicologia; observou
atentamente os fendémenos culturais de
sua época e analisou-os criticamente. Viveu
tensdes provindas do movimento estudan-
til dos anos 1968, como diretor do Institu-
to de Pesquisa Social; faleceu em 1969.

A filosofia e a arte acompanharam esse pen-
sador em todos os seus escritos.® Seu livro de
crimicas ético-filosoficas, Minima moralia® —
1944-47 —, escrito no exilio, e parte dele du-
rante os horrores da 2* Guerra Mundial, é um
aglomerado de aforismeos, em que a imagem,
o conceito e a palavra se unem na composi-
¢éo de um pequenc ensaio e na expressio es-
tética de agudas analises ético-filosdficas. Seu
livro declaradamente filoséfico, Dialética
negativa,’ divulgado em 1967, é perpassado
por uma cadéncia musical, cujo tema central
se desvela panlatinamente &4 medida que suas
multiplas variacdes sdo executadas na
releitura dotexto, Teoria estética,? sua obra-
prima sobre a arte, publicada em 1970, apés
sua morte, utiliza-ge durante o tempo todo das
categorias filosdficas para iluminar seus can-
tos e desvendar seus encantos.

Teoria critica e educacio

Adormo nio escreven nenhum livro es-
pecifico sobre educacéo, embora em suas
coletaneas de textos se encontrem ensaios
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sobre a questiio educacional. Assim, por
exemplo, na coleténea Palavras e sinais:
modelas criticos,® constituida por 11 en-
saios, ha dois que analisam probleméticas
educacionais e merecem ser destacados: “A
educacio apés Auschwitz”?e “Tabus que
pairam sobre a profisséo de ensinar™.* Do
mesmo modo, na coletanea Sociolégica,*?
organizada e escrita por Adorno em parce-
ria com Horkheimer, hd um ensaio, do pré-
prio Adorno, fundamental para se entender
o que ele pensa sobre a educaciio, denomi-
nado “T'eoria da semicultura”® Em 1995,
Wolfgang Leo Maar, professor da Ufscar,
traduziu um conjunto de conferéncias e
entrevistas de Adorne sobre a educacio ¢
publicou-as ne livre Educacdo ¢ emancipa-
¢fio M Sao elas: “O gue significa elaborar o
passado”, “A filosofia e os professores”, “Te-
levisfio e formacéo”, “Tabus acerca do ma-
gistério”, “Educacio apds Auschwitz”,
“Educacio — para qué?’, “A educagio con-
tra a barbarie”, “Educacio e emancipacio”.

As conferéneias sobre questdes educa-
cicniais sdo bem elaboradas e gozam de
densidade teérica compativel com ensaios
tiloséficos, estéticos e culturais adornianos.
Ag entrevistas livres, de que participou es-
pecialmente com Hellmut Becker, transmi-
tidas pelas réddios de Hessen e de Frank-
furt,’® algumas delas presentes no livro
Educacao e emancipacédo, revestem-se de
numa linguagem coloquial em que o entre-
vistado se preocupa, sobremaneira, com o
entendimento dos ouvintes e apresenta, in-
clusive, sugestoes concretas sobre a relacéo
teoria-pratica educacional, contribuindo, as-
girn, para amenizar a imagem do critico ape-
nas negativo, predominante em seus escritos.

Enfatizamos, a seguir, algumas contri-
buictes de Adorno para a formacao dos pro-

fessores, presentes em duas de suas prin-
cipais conferéncias sobre educacfo. Na
“Educacio aptés Auschuwitz”, adverte que
as condigbes objetivas que permitiram os
horrores de Auschwitz ainda est&o por ai,
no coragio da civilizacio industrializada, e
podem a gqualquer momento gerar situacoes
semelhantes. Numa sociedade danificada,
que pode, continuamente, parir manifesta-
¢oes de barhdrie, s6 tem sentido pensar a
educacéo como geradora da auto-reflexio:
educacfo que se desenvolva enquanto es-
clarecimento geral, a comegar pela infan-
cia; que ajude a criar um clima espiritual,
cultural; que nao favoreca os extremismos,
a insensibilidade, a exploracio das pessoas.

Nesse sentido, nio se devem fomentar
experiéncias formativas que valorizem a
dor, a capacidade para suporta-la. A ima-
gem da educacéo para a dureza, dominan-
te nos quartéis, nos claustros eclesidsticos,
em familias tradicionais, é bagicamente
errada. “Aguele que é duro contra si
mesmo adguire o direilo de sé-lo contra os
demais e se vinga da dor que nio teve a
liberdade de demonstrar, que precisou re-
primir.”*® Incentiva, Adorno, o desenvoivi-
mento da educacgio para a autonomia, que
ajude o sujeito a fortalecer sua capacidade
de resisténcia e de enfrentamento 4 inten-
sa e diuturna pressio do coletivo sobre o
particular. Na sociedade contemporanea,
em gue o8 meios de comunicagio de mas-
sa e as infinddveis revistas das bancas de
jornais distribuem efusivamente imagens
abundantes de violéncia, de represséo, de
gexo, a educacfio para a autonomia, pela
reflexdo critica, formativa, de dimensoes de
resisténcia do individuo, precisa ser mais
do que nunca trabalhada.
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A conferéncia “Teoria da semicultura”,
- publicada em 1959, é outro dos textos impor-
tantes de Adorno sobre a educacio, em que
o autor desenvolve reflexdes sobre a reali-
dade em que se transformou a formacéo
cultural de seu tempo. Essas reflexoes po-
dem nos ajudar a detectar muitos proble-
mas relacionados 4 educacfio em nossos
dias. O prefixo semi, para ele, nfo é meta-
de do caminho para se atingir o todo; é,
antes, um impeditivo dificilimo de ge trans-
por. O semi-entendido, ¢ semi-experimen-
tado “nfio constitui o grau elementar da
formagio e sim seu inimigo mortal™'” Nag
expressdes culturais - coisas do espirito -
nio existem valores aproximados, media-
nos. A cultura, ao mesmo tempo em que
se impregna do hiimus e do fluir descom-
passado de seu momento (integragdo),
dele procura se afastar para respirar e des-
vendar sua insensatez (autonomia). E na
tensio desses momentos, irreconciliaveis
e complementares, ganha forga critica e
formativa. Absolutizar um ou outro mo-
mento desses antipodas significa estabele-
cer o processo semiformativo.

Entéo, ou se prende em demasia & arbi-
trariedade do momento racional, sacralizando
a cultura, elevando-a as alturag dos semi-
deuses, ou se favorece em demasia a adapta-
¢ho & realidade danificada do mundo dos ho-
mens. O resultado dessa dupla atitude acarre-
ta experiéncias deformativas, instala a do-
minac¢io de um pdélo sobre o outro. Adorng,
no ensaio, condena os dois absolutos, pois
ambhos destroem a formacfo. Segundo ele,
no nazismo alemao, havia pessoas que se
dedicavam & musica classica ou & filosofia
pura com a mesma intensidade com que se
entregavam a pratica assassina anti-
semita.'®

Por outro lado, prender-se em demasia
apenas aos movimentos que geram integracfio
favorece também a semiformacio. Esse 6 um
processo mais abrangente do que se pensa,
cujos sintomas se fazem ohservar por toda
parte. Nao sao fendmenos apenas educacio-
nais, ideoldgicos, espirituais; atingem as re-
lagBes sociais em todas as suas dimensgdes.
Niio constituem expressio danificada somente
das classes subalternas, do campo ou das pe-
riferias das grandes cidades; estdo presentes
¢ atuantes mesmo no estrato das pessoas
cultas. Nao se restringem meramente a ra-
zfo, ao espirito; adulteram também a vida
gensorial, a corporeidade. Reproduzem-se de
maneira ampliada; desenvolvem-sc impetuo-
samente. A escola, particalarmente, se faz um
campo fecundo do desenvolvimento do proces-
g0 semiformacional. A politica educacional vi-
gente, as propostas curriculares, os conteti-
dos disciplinares, as metodologias e téenicas
de ensino tendem, funcionalmente, a favore-
cer um ensino mediocre, superficial, acritico,
empobrecido de experiéncias formativas.

A sociedade civil bragileira, através de
suas organizacdes e movimentos sociais,
conseguiu, apds lutas intensas e pressges
internacionais, universalizar o ensino fun-
damental para todas as criancas. O Estado
curvou-se a imposicao dessas lutas histo-
ricas, mas, habilmente, favoreceu condi-
¢oes para o desenvolvimento de wma edu-
cacfo semiformativa, utilizando-se da esco-
la, mais uma vez, para favorecer os inte-
resses dos grupos hegemonicos da socieda-
de. Uma leitura atenta e reflexiva da “Teo-
ria da semicultura™ nos ajudard a enxer-
gar mais a fundo a tragica situacfo cultu-
ral e educacional em que vivemos e a de-
senvolver em nas sementes de inguietagio
¢ de resisténcia i realidade instalada.
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(s dez anos de estudos e pesquisas so-
bre o potencial pedagégico presente nos
escritos adornianos nos levaram a levan-
tar a seguinte hipétese: Adorno traz mais
contribuicbes a educacio em seu ensaios
nao pedagdgicos que nas conferéncias e
entrevistas especificamente educacionais.
Textos, como as Minima Moralia, formas
estético-filosoficas de se tratar questbes
éticag da contemporaneidade; “Dialética do
esclarecimento”, andlise do percurso sinuo-
so da razio moderna por entre os caminhos
sedutores do saber e da téenica, em suas
expressoes filoséficas, éticas, culturais e
psicoldgicas; Notas de literatura, que pin-
¢a artistas, literatos, obras de arte, acon-
tecimentos e instituicdes culturais, e, em
forma de anotacbes e de ensaios, cria, de
maneira lidica e estética, constelacdes
originais, que formam a percepgdo e & sen-
gibilidade critica; Dialética negative, um con-
Junto infindével de pequenos fragmentos que
gestam em seus incautos leitores argicia fina
na penetracio de seus meandros e sutileza
expressiva na exposi¢io de sua compreensio
textual; Teoria estélica, que nos ensina as
artimanhas mégicas e a asticia da razéio no
reencontro com as obras-de-arte, sdo escri-
tos que educam/formam/plasmarm pela den-
sidade, pela leveza, pelo desafio da interpre-
tacéo, pelo esforeo redobrado da ecompreen-
sd0, pela multiplicidade de elementos, de
idéias e de caminhos fecundos presentes em
suas entranhas. Nesses, apesar da maior
clareza, do olhar mais direto para a prédxis
dos ensaios educacionais, encontramos sub-
gidios mais ricos para pensar a educacéo,
a formacéo cultural.

Dai a dificuldade e, 20 mesmo tempo, as
miltiplas possibilidades em se abordar a
educacdo/formacio nos escritos de Adorna.

Dificuldade, de um lado, porque sua refle-
xdo filoséfica se choca com as teorias que
procuram eongtruir um sistema fechadoe do
processo educacional, um corpo acabado de
verdades. O pensamento adorniano nos dé
a possibilidade de levantar uma série de
eixos tedricos, coordenados entre si, na ten-
tativa de se projetar uma configuracéo ob-
jetiva da educacio. Esses eixos apresentam
as diversas facetas do objeto em andlise,
compbem-se, contrapdem-se; nenhum é
mais importante que o outro, e permitem a
companhia de outros elxos que, porventura,
o processo de interpretacao venha a desco-
brir em sua configuracdo primeira. Portan-
to, essa maneira de se fazer educagao é aber-
ta, fragmentaria, processual.

A dificuldade em se abordar a educacio
a partir de Adorno se dd, fundamentalmen-
te, pelo seu respeito ao objeto em andlise.
Como articular duas dimensées contradi-
térias — teoria e educagfio — na atual socie-
dade administrada? Pela teoria que se rea-
liza na especulacéio, na contemplacio, na
abordagem mais elevada da educacéo e
precisa dessa liberdade de voar para poder
ir além de si mesma e possibilitar uma
intervencéo praxica fecunda. Pela educacio
gue se preocupa diretamente com o gue-
fazer, com a situagfio desastrosa do ensi-
no brasileiro e com o impulso incontrolgvel
—edesesperador —do educador para a pra-
tica. Adorno nos faz ver gue se deixar le-
var impacientemente pelos incessantes ape-
los da prética pode gerar a atrofia da teoria
e, com isso, uma pseudoteorizacio da edu-
cacdo. Nao existe uma unidade imediata en-
tre teoria e préatica educativa; essa unidade
pode vir a ser mediada, construida. Mas, para
tal, exige-se tempo, trabalho arduo, reflexdes
intensas, tentativas muitiplas.
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Por outro lado, os escritos de Adorno
apresentam inumeras possibilidades para
se aproximar da questio educacional, e isso
se d4 com base em trés perspectivas, pelo
menos. Primeiro, porque o pensamento
adorniano desconfia das teorias afirmati-
vas, pois elas ndo dfo conta de expressar o
potencial libertdrio enraizado nas contra-
dicbes da sociedade; antes, esterilizam esse
potencial, moldando-o em uma forma estan-
que, individualizada de interpretaciio.
Positivizam a teoria educacional e, assim
fazendo, pintam de cor-de-rosa um possivel
diagnostico critico do colapso histérico da
educacao brasileira.

Em segundo lugar, porque o pensamen-
to adorniano é amhbivalente. Ele permite ser
duro e persistente na critica das formas com
que a educacdo brasileira foi se constituindo
historicamente — negando a seus educandos
a possibilidade de formacéo cultural plena —
e, a0 mesmo tempo, permite, por meio do
diagnéstico radical e intransigente, perscru-
tar saidas possiveis, mesmo que dificeis na
atual sociedade administrada. Como diz
Christoph Tircke, a teoria critica é, “ao
mesmo tempo, a consciéncia da necessida-
de imperiosa de transformacfo das relagbes
sociais vigentes, e a conaciéneia do extra-
ordindrio poder dessas mesmas relacgdes so-
bre seus oponentes’.?

Por dltimo, o pensamento adorniano
pode ser compreendido como uma préxis
negativa da educacio, pois possibilita, a
partir do acomapanhamento critico do fra-
casso das formas histéricas educacionais,
em especial de sua configuracfo contempo-
ranea, indagar sobre a possibilidade de sua
realizacdo nos dias de hgje, numa situacio
em gue todo o conhecimento se vé marca-
do pela mesma deformacfo da sociedade

que ele investiga. Nesse sentido, apesar de
sua indigéncia, ele se transforma em uma
préaxis eritica, instiga o sujeito pensante a
intervir no processo histérico da realizacio
das configuracdes educacionais, a examinar
por dentro seus fracassos, suas causas, as
posgibilidades presentes, e estabelecer ei-
x0s que norteiem a construcio de ensaios
pedagdégicos e formativos, bem como instru-
mentos criticos para acompanhay egsas ten-
tativas.

O poder educativo do
pensamento auto-reflexivo

Em nosso primeiro livro sobre a teoria
critica,? no ensaio “Teoria critica e educa-
cdo” 2 desenvolvemos algumas reflexoes
sobre a educacgio nos horizontes da teoria
critica, em torno do eixo: o poder educativo
do pensamento eritico.?? No desdobramen-
to desse eixo, destacamos os seguintes to-
picos:

1. a func¢do educativa do refletir, indi-
cando o potencial pedagdgico fecun-
do presente no ato de repensar. Ao
retomar um objeto, uma situacdo,
tenta-se ir além do repetitivo, do que
estd dado, no resgate da histéria viva,
nele sedimentada em forma de uma
“segunda natureza”. Esse ato de re-
tomar é mtrinsecamente educativo,
forma a gensibilidade, a percepcéio e
0 pensamento;

2. oresgate das promessas de emancipa-
cao — dos fermentos de critica e de opo-
sicdo contra os poderes estabelecidos —
que o ideal de formacéo cultural porta-
va em suas bandeiras de lutas, através
do terceiro Estado, no sécalo XVIIL, e
que hoje estéo diluidas e depauperadas
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pelo processo semicultural da socieda-
de administrada;

3. o processo de “desbarbarizacio™ da
sociedade com a ajuda da edueacéo,
da escolarizacio, tendo na auto-refle-
xHo critica seu esteio fundamental;

4. a retomada das experiéncias som-
brias e desumanas do passado, para ilu-
minar, através da educacée, da psico-
logia, do esclarecimento, os germens
de violéncia nelas presentes — e gque
podem irromper em outros momen-
tos, em diferentes formas de violén-
cia —, possibilitando aos nossos
educandos o florescimento de forcas de
resisténcia e de intervencéo conscien-
te no cotidiano de suas vidas;

5. a responsabilidade de os intelectuais,
individuais e coletivos — pela acio pe-
dagogica e pela participacdo nos meios
de comunicaciio de massas — de contri-
buirem decididamente no processo de
“desbarbarizacfio” da sociedade.

Se a anailise do eixo pedagégico “o poder
educativo do pensamento auto-reflexive”, no
pardgrafo anterior, fundamentou-se na con-
feréncia de Adorno “A educagdo apds
Auschwitz”, agora pretendemos mostrar que
também nos textos filosdficos a presencga
desse mesmo eixo é forte e fecunda. Exami-
nemos, inicialmente, como ele se expressa
no ensaio “Notas marginais sobre teoria e
praxis”.?® Neste escrito, Adorno estd exami-
nando a relagfo entre teoria e praxis, tendo
como pano de fundo as manifestagdes estu-
dantis de 1968 na Europa e questionando o
pragmatismo acentuado do movimento, que,
atrelando a teoria & pratica estudantil, en-
fraqueceu a pratica e, consegiientemente, a
teoria. Afirmna o texto “Aquele que pensa pde
resisténcia [...] S6 pensa quem néo se limita
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a aceitar passivamente o desde sempre
dado”; pensar é ser ativo, ir contra a corren-
te, contra o instituido, é querer contar a his-
toria daquele objeto de uma outra maneira.
Hé uma potencialidade de intervengfio no
pensamento critico.

Ao se refletir sobre uma situacéo, a and-
lise nfo se esgota na adaptacio a ela, mas
coloca em evidéneia outros elementos des-
conhecidos até entio, que podem conduzir
para além da violéncia presente na situa-
¢dio, mostrando relacgdes e possibilidades
que uma primeira abordagem nfo captava.
Isso, para Adorno, assume incalculdvel re-
levdncia para a relagdo entre a teoria e a
prdxis, pois o pensamento reflexivo nio
apenas aponta tessituras segmentadas,
curto-circuitos antes ndo detectados, mas
também gera inquietacio, anseios de mudan-
cas, e q teoria, por sua autonomizagdo, se Cor-
verte em for¢a produtiva, transformadora,

Adorno justifica o poder intervencionista
da teoria: sempre que o pensamento alcan-
ca algo importante, ele produz um impulso
prdtico, mesmo que oculto a ele. O pensa-
mento que tateia o objeto em suas diferen-
tes partes, que dele se aproxima insisten-
temente, que desnuda sua intimidade, ndo
se contém na pura observac¢io porque ele
quer levar avante seu processo de interven-
cdo. E Adorno faz questiio de testemunhar
a potencialidade préxica e formativa do
pensamento reflexivo: “Todas as vezes que
mtervim de maneira direta, isso ocorreu
unicamente através da teoria”.*”

“0 poder educativo do pensamento auto-
reflexivo” manifesta-se também de manei-
ra expressiva, como ja fizemos mencéo no
livro Dialética negativa. Na abertura do
Coléquic Nacional “Dialética negativa, es-
tética e educagio”, realizado na Unimp,



(_ Hevisia Fspaco Pedagigico ™ _

Piracicaba, em margo de 2000, e organiza-
do por nosgo Grupo de Estudos e Pesqui-
8a, apresentamos o ensaio “Filosofia nega-
tiva e arte: instrumentos e roupagens para
se pensar a educacio”, em que tentamos
enfatizar a necessidade de se educar o pen-
samento para a auto-reflexo critica. Apre-
sentamas apenas um topico desse ensaio.

Asidéias sdo signos negativos, apontam
Para o que ainda nio é. Uma das carac-
teristicas da dialética negativa é ques-
tiontar a identificacdo que Hegel estabe-
lece entre o ideal e o real, entre o concei-
to e 0 objeto desse conceito, tendo cién-
cia da inadequacao entre esses dois mo-
mentos mas, ao mesmo tempo, perse-
guindo incansavelmente a superacio
dessa inadequacio. As idéias, essas
grandes constelagies tedricas do ser hu-
mano, criadas através de seus empreen-
dimentos histéricos, se apresentam
como indicadores eriticos da realidade
opressiva e amincio de uma outra reali-
dade que nio a que fol estabelecida pela
dominacio. K por isso gue Adorno afir-
ma: “As idéias vivem nos intersticios
entre o que as coisas pretendem ser e o
que sd0.”® Em outro aforismo “Auto-re-
flexfio do pensamento” traz Adorno um
exemplo signifieativo para ilustrar a afir-
mativa acima, que se estrutura assim; o
juizo de que alguém é wm homem livre
se relaciona de maneira enfatica 2 idéia
de liberdade. Mas esta idéia é mais do
que 0 predicado desse alguém, que é um
homem livre, deste ser que por determi-
nagdes histéricas é mais do que o concei-
to de sua liberdade. O coneceito nio ape-
nas diz que se pode aplicd-lo a todos os
homens singulares definidos como Livres;
nutre-se, também, da idéia de uma si-
tuagdo em que os individuos tém quali-
dades que aqui e agora {enquanto reali-
dade opressiva) nfo se podem atribuir a
ninguém. Adorno continua: quando apli-
cada empiricamente, a idéia de liberda-
de fica inferior a si mesma; néo &, entdo,

oque diz. No entanto, porqgue, coma idéia,
deve ser sempre abrangente, deve, por-
tanto, com essa realidade empirica ser
confrontada. E tal confronto a faz entrar
em contradicdo consigo mesmo.® Na
negagio dialética da realidade opressi-
va, anuncia-se, utopicamente, uma ou-
tra realidade historicamente possivel,
Essa ilustracdo que Adorno nos propor-
clona nde apenas mostra, de maneira
clara e didética, seu método da dialdti-
ca Negativa, mas também questiona os
que tentam ver em seus escritos apenas
a negacio pela negaciio. Ha aqui uma
intervencéo critica do pensamento refle-
x1vo, que busca saidas, nao ficeis, é verda-
de. Em um ouire aforismo das Minima
moralia afirma que a “perfeita negatividade,
uma vez encarada face a face, se consolida
Da escrita invertida de seu contraric”® no
antncio de wma boa nova. Dai a impor-
tincia de na aprendizagem educacional
se desenvolver um procedimento conti-
nuo de educagido do pensamento para a
auto-reflexdo critica. Agrada-nos sempre
citar o “elogic a0 pensamento” feito por
Viviane Forrester, em seu Livro O horror
econdmico.”" Diz ela: “Pode-se desaprender
a pensar, Tudo concorre para isso. Entre-
gar-se ao pensamento demanda até
mesmo auddcia quando tudo se opde, e,
em primeiro lugar, com muita freqiién-
cia, a prépria pessoal Engajar-se no pen-
samento reclama algum exercicio, como
esquecer os adjetivos que o apresentam
como austero, drdue, repugnante, inerte,
elitista, paralisante e de um tédio sem
limites. [...] Porque néo hd nada mais
mobilizador do que o pensamento. Longe
de representar uma sombria demissia,
ele € o ato em sua prépria quintessén-
cia. Nao existe atividade mais subversi-
va do que ele. Mais temida. Mais difa-
mada também; e nfo é por acaso, néo &
inocente: o pensamento & politico. [...] S6
o fato de pensar j4 é politico. Dai a luta
insidiosa, cada vez mais eficaz, hoje mais
do que nunca, contra o pensamento. Con-
tra a capacidade de pensar”.

M&ZI
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Tecnologia e formacao

A questio da técnica e sna participacio
na sociedade contemporinea é tratada por
Adorno em virios de seus ensaios e nos
traz contribuigdes valiosas para a andlise
de sua interferéncia no processo educacio-
nal. E verdade que Adorno viveu a presen-
ca da técnica até o final da década de 1960.
Estamos ha mais de cingiienta anos dos
iltimos escritos seus sobre o fendmeno
tecnolégico, cujo desenvolvimento, nas
1iltimas décadas, fol extraordindrio. Deu
origem a espantosas invencoes, gerou pos-
sibilidades infindas ao género humano, em
particular & educacdo, mas nio conseguin
ainda se desvencilhar da intencionalidade
primeira embutida em seus produtos e em
seu processo criativo: estar a servigo do
capital e da exclus@o de individuos e povos.
Antes, ganhou indefinidamente em poten-
cialidade. Entao, as reflexdes de Adorno,
hgje, gozam de atualidade e incentivam a
busca de outras categorias explicativas.
Levantamos alguns topicos que podem aju-
dar oz educadores em seu trabalho de for-
macio de novo docentes.

Nas Minima moralia, hd um aforismo
que sempre nos chama a atengéio na anali-
se do ethos encravado na tecnologia con-
temporénea, intitulado “N&o bater a por-
ta”. Todo ele se compde na caracterizacio
das conseqiiéncias alienantes pregentes na
implantacao da técnica em nossa vida coti-
diana. Deixemos o texto falar:

A tecnificagdo torna|...] precisos e rudes
os gestos, e com isso os homens. Fla ex-
pulsa das maneiras toda hesitacio, toda
ponderacdo, toda civilidade, subordinan-
do-as as exigéneias intransigentes e
como que a-histéricas das coisas. Desse
modo, desaprende-se a fechar uma por-

ta de maneira silenciosa, cuidadosz e,
no entanto firme, As portas dos carros e
das geladeiras séo para serem batidas,
outras tém a tendéncia a fechar-se por
51 mesmas, incentivando naqueles que
entram o mau costume de néo olhar para
tras, de ignorar o inferior da casa que o
acolhe. Nio se faz justica ao novo tipo de
homem, se nido se tem consciéncia da-
guilo a que estd Incessantemente expos-
to pelas coisas do mundo a seu redor, até
mesmo em suas mais secretas inervacoes,
O que significa para o sujeito que nio exis-
tam mais janelas que se abram como
asas, mas somente vidragas de correr
para serem bruscamente impelidas? Que
nio existam mais trincos de portas, e
sim macanetas giratorias, que nio exis-
tam mais vestibulos, nem soleiras dan-
do para a rua, nem muros ao redor do
Jardim? E gual o motorista que ja néo
foi tentado pela poténcia do motor de seu
veiculo a atropelar a piothada da rua,
pedestres, criancas e ciclistas? Nos mo-
vimentos que as mdquinas exigem da-
queles que delas se servem localizam-se
Ja a violéncia, os espancamentos, a inces-
sante progressao aos solavancos das bru-
talidades fascistas. No deperecimento da
experiéncia, um fato possui uma conside-
rével responsabilidade: que as coisas, sob
a lei de sua pura funcionalidade, adqui-
rem uma forma que restringe o trato
delas a um mero manejo, sem tolerar
um 86 excedente [...] que subsista como
niicleo da experiéncia porque no & con-
sumido pelo instante da a¢io.*

A lei da pura funcionalidade apaga a his-
téria constituinte de cada ohjeto, coisifica as
pessoas, transforma-as em maquinas, em
que a precisdo, o tempo veloz, a utilidade
imediata s@o os elementos que contam e
tém valor nas relaces sociais. E o proces-
g0 educacional, amparado pelas mais mo-
dernas invencoes que invademn a escola e
as salas de aulas, é direcionado & formagéo
dessas novas virtudes, funcionais e utilita-
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rias, que a implantagdo das novas
tecnologias educacionais impde aos docen-
tes ¢ discentes. A experiéncia formativa,
resultante de um tempo de maturacio sem
pressa, que exige recolhimento, siléncio,
afinidade eletiva com os objetos, empobre-
ce-se paulatinamente pelo seu anacronis-
mo, por ndo produzir coisas viteis para a for-
magéo e para o mercado.

No ensaio “Progresso™,* Adorno mostra
a ambigiiidade da técnica na alavancagem
do desenvolvimento contemporéneo e o
potencial transformador que ela possui em
sua constituicio histdrica. Diz ele: “Da fun-
da & bomba atdmica, o progresso é escér-
nio saténico, mas que somente na época da
bomba atbmica, é possivel vislumbrar uma
situacio em que desaparecesse a violéncia
do todo”.* A funda, instrumento primiti-
vo de cacadores ingénuos, deslruiu um gj-
gante, Golias; a bomba atdémica, instru-
mento avancado de cacadores humanos, al-
tamente tecnologizados, destruiun duas ci-
dades. Isso no tempo de Adorno, 1945. Hoje
em dia, os aparelhos destrutivos séo extra-
ordinariamente muito mais desenvolvidos.
Alias, foi na criacfio de aparelhos de destrui-
¢do que a ciéncia e a tecnologia moderna
mais se desenvolveram. Por outro lado, diz
Adorno, com as descobertas cientificas que
permitiram a construcio da bomba atémi-
ca, 0 homem eriou possibilidades bésicas de
acabar com a fome no mundo, de gerar cul-
tura e educacéio para todos, de pdr wm fim
a intmeras condiciies gue ocasionam a vio-
léncia, a guerra, a destruicfio. No entanto,
a ciéncia e a tecnologia contemporanea con-
tinuam destilando, predominantemente,
sua intencionalidade primeira: destruir, vio-
lentar, barbarizar ¢ homem.

Mas é na conferéncia “Educaciio apds
Auschwitz”, dentre os textos que conhece-

mog, que Adorno se detém mais na anali-
ze do espirito tecnoldgico que constitui a
formacao do homem de nossos diag. Trans-
crevo um extrato, um tanto longo, desse
ensaio, em que se manifesta a dimensio
tecnocritica que perpassa a ideologia do-
minante de nossa sociedade instituida.

A relacdo com a téenica é tio ambigua
gquanto aquela, aparentada, com o espor-
te. [...] Um mundo como o atual, em que
a tecnologia ocupa posigio-chave, produz
pessoas tecnoldgicas, afinadas com a
teenologia. [...] Por outro lado, a atual
atitude para com a tecnologia contém
algo de irracional, patoldgico, exagera-
do. Issn estd relacionado com o “véu
tecnoldgico”. As pessoas tendem a con-
siderar a tecnologia como algo em si,
como fim em g1 mesmo, como uma forga
com vida propria, esquecendo-se, porém,
que se trata do brago prolongado do ho-
mem. s meios - e a tecnologia € a essén-
cia dos meios para a autopreservacio da
espécie humana - sdo fetichizados, porque
as finalidades - uma existéncia digna do
ser humano - sio encobertas e arrancadas
do consciente humano. [...] N&o se sabe
com precisfio como a fetichizacio da
tecnologia domina a psicologia individual
das pessoas, onde se encontra o limiar de
uma atitude racional para com ela e aque-
la supervalerizacéo que finalmente faz
aguele gue cria um sistema de transporte
para levar as vitimas o mais rapidamen-
te possivel a Auschwitz esquecer-se do que
acontecera com elas em Auschwitz. No
tipo que tende para a fetichizacio da
técnica, trata-se simplesmente de pes-
soas incapazes de amar. [...] Sdo pes-
soas essencialmente frias, que devem
negar no seu intimo a possibilidade de
amar e cortam o amor pela raiz, antes
que possa desabrochar em outras pes-
soas. O que nelas sobrevive da capaci-
dade de amar, elas precisam usar em
coisas materiais. [...] “Bu aprecio belos
equipamentos, sejam quais forem eles”,
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disse um voluntdrio na pesquisa sobre a
personalidade autoritdria feita em
Berkeley. O seu amor foi absorvido por
objetos, maguinas enfim. O que choca
nesse fato — e choca porque parece téo
inatit combaté-lo — é que egsa tendéneia
esta ligada & civilizagcdo inteira.
Combaté-la eqiiivale a opor-se ao espi-
rito do mundo; mas com isso repito ape-
nas algo que descrevi inicialmente como
o aspecto sombrio de uma educacéio con-
tra Auschwitz.®

Acerca da ambigiidade presente no de-
senvalvimento e na utiliza¢éo universal da
tecnologia atualmente e de suas conse-
qliéncias para a formacéo das pessoas, es-
crevi recentemente uma pequena cronica,
“Tenho uma leve impressio de que estou
sendo vigiado!”,*® cuja parte final transcre-
VO aqui:

Theodor Adorno, na década de cingiien-
ta, no ensaio “Educacdo apéds
Auschwitz”, previa a ambigua relagio do
homem moderno com a téenica avanca-
da. No mundo atual de seu tempo, a
tecnologia jd ocupava posigido-chave e
produzia, segundo ele, pessoas afinadas
com essas invengdes inusitadas. Ele vi-
veu a épeca da expansio do radio, das
incipientes experiéncias televisivas, dos
anos priteiros dos filmes hollywoodianos.
E teve sensibilidade para captar a rela-
cdo de simpatia e identificacdo que as pes-
soas estabelecem com os objetos teeno-
I6gicos. Estes, que deveriam ser instru-
mentos criados para propiciar uma exis-
téncia digna do ser humano, se transfor-
maram em seres comn vida prépria, des-
colados da realidade do homem, utiliza-
dos para exigir dele amor, submissdo,
paixdo. Decifra-me ou lhe devoro! E sao
gerados homens fries, turbinados pelos
motores das possantes maguinas, im-
pulsionados ao infinito pela velocidade
das informacdes, navegantes indefesos
pelos mares agitados e sedutores da
internet. En amo a tecnologia, eu adoro
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ser filmado pelas cAmaras, sinto-me
bem ao deixar-me inundar pelas infor-
macgdes e imagens on line!, Paraqueir a
loja, & livraria, ao supermercado, ter que
me deparar com pesseas, se, em contato
comm a miquina posso resolver tudo. Ndo
contém isso algo de irracional, patolégi-
co, exagerado, perguntava, atdnito, Ador-
no, naguele tempo!?. Nio se sabe com
precisdao como a fetichizagéo da
tecnologia domina a psicologia individual
das pessoas, [...] que |...] faz aquele que
cria um sistema de transporte para le-
var as vitimas o mais rapido possivel a
Auschwitz esquecer-se do que acontece-
rd com elas em Auschwitz,

O que chocava o frankfurtiano nos anos
cingiienta era que a tendéncia & implan-
tacdo generalizada da tecnologia eatava
encravada organicamente no desenvolvi-
mento da prépria civilizacéio. Hoje 1sso se
confirma de maneira integral. A tecnologia
invade progregsivamente a vida dos ho-
mens em todas as suas configuracdes: do
interior de sua casa, passando pelas ruas
de sua cidade, no contato direto com os
alunos em uma sala de aula, 14 estdo os
aparelhos tecnoldgicos a dirigir as ativida-
deg, condicionando o modo de pensar, sen-
tir, raciocinar, relacionar das pessoas.
Aceitd-la plenamente significa ser um ho-
mem contemporéneo de seu tempo, abrir
caminhos para um futuro promissor. Nao
a integralizar em sua vida, em sua escola,
pode significar ¢ banimento mais rdpido do
mercado de trabatho e da vida social. No
entanto, aceitd-la plenamente significa tam-
bém aderir aos paradoxos que a civilizacgdo,
ambigua em si mesma, lhe impinge a todo
momento, como, por exemplo, ser escravo
de sua prépria criagfo, deixar-se apagar
pelo sistema que ele mesmeo projetou.

Combater a tecnologia equivale hoje em
dia a opor-se ao espirito do mundo contem-



— L Revista Ixpago Pedagégice ™)

pordneo. As pessoas parecem resignadas a
multiplicagio indiscriminada dos “ohjetos
vigilantes, comunicantes” e de todas os pro-
dutos da tecnificacfio. Acomodam-ze a eles,
adaptam-se 20 seu manejo, misturam-se
com eleg; ndo conseguem viver mais sem
eles; tém com eles uma relacdo interpessoal.
E as relagdes entre as pessoas, mediadas
pela tecnologia, tornam-se insensiveis, pu-
ramente funcionais, deixam-se congelar.
Os professores e og formadores de pro-
fessores tém nas tecnologias educacionais
um instrumental extraordindrio para
potencializar a educacéio de seus alunos e
devem ser competentes ao méxinio no co-
nhecimento ¢ na utilizacdo desse instru-
mental. Ao mesmo tempo, devem superar
a postura laudatéria do uso das tecnologias
mais avancadas e ter a acuidade e a percep-
¢Ao das virtudes especificas que estéo
subjacentes a essa utilizagdo, desenvolven-
do atividades outras que busquem compen-
sar as falhas e og prejuizos causados por elas.

A arte de interpretar a
servigo da educacio

Adorno, em sua primeira palestra, ao
tomar posse como professor na Universi-
dade de Frankfurt, desenvolveu a temaética
“A atualidade da filosofia”.?” Isso foi em
1931. Tinha, entio, 28 anos, e nesse dis-
curso apresenta seu projeto de filosofia,
que desenvolveria em egcritos posteriores.
Para ele, a filosofia deve desistir de, em
geus exercicios, querer abarcar a totalida-
de do real. Ela deve se voltar para os obje-
tos triviais, para aquilo que Freud chamou
de “aescoria do mundo dos fendmenos”, e
nesse particular concreto®® firmar seu
olhar perscrutador, desvendando as possi-

bilidades frutiferas para o conhecimento.
Ela deve mergulhar nos dados insignifican-
tes do real para perceber neles, e nao por
cima deles, o contetido de verdade.®® Ben-
jamin, seu amigo e companheiro de confi-
déncias filoséficas, chamava esse olhar de
“microscépico”. E o instrumento por meio
do qual cada minima particularidade do
objeto libera uma significacdo que ajuda a
dissolver sua aparéncia reificada e revela
as tensies e fricghes nele presentes. Ao
mesmo termpo, a significacio liberada per-
manece vinculada ao particular, ao invés
de sacrificar sua especificidade higtérica
em prol de uma abstrata universalidade.
As fraturas, as ambigiiidades, as contradi-
cles sdo os detalhes filoséficos em que
Adorno vai centrar seus esforcos reflexivos.

A filosofia, ao contrdrio da ciéncia que
busca a explicac¢do dos fendmenos, preo-
cupa-ge com a interpretacio. E, enquanto
interpretacgéo, vive um dificil paradoxo: de
um lado, para continuar a zer filosofia, é
desafiada, ¢ fempo todo, a examinar os
detalhes do real com a pretensio de atin-
gir a verdade; de outro, ela nio possui, a
priori, nenhuma chave segura para inter-
pretar esses dados; antes, ela deve construir
essas chaves interpretativas e a partir de
indicios fugazes que os entes apresentam.
Eis um de seus grandes desafios, pois nio
existe uma chave desaparecida por detrds
das aparéncias dos fendmenos, que cabe-
ria & filosofia encontrar. Interpretar nfo é
buscar um sentido oculto, diz Adorne. O
trabalho do filésofe néo se reduz a um pas-
satempo lidico na descoberta de coizas ocul-
tas ou objetos sumidos; ele é, antes de tudo,
um cansativo labor para decifrar enigmas,
para abrir novas veredas em terrenos
cheios de empecilhos e de perigos. Interpre-
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tar &, pois, explorar alternativas de cons-
truir novas ordenages do real.

O filésofo, para Adorno, trabalha como
um auténtico detetive, parte de pequenos
detalhes, observa atentamente suas muil-
tiplas possibilidades, coloca os elementos
dispersos em diferentes posicdes na tenta-
tiva de formagéio de wna nova configuracio.
Isso explica por que o ensaio é o caminho
preferido por Adorne para compor suas pro-
dugdes filosdficas. A sua forma fragmenta-
ria, aberta, experimental, em que o estéti-
co se com-funde com o filosdfico, da ao tex-
to possibilidades miltiplas de expressdo e
de configuracéo.

Mas, para realizar esse trabalho de in-
terpretacéio, o filosofo precisa desenvolver
em si a experiéncia da ars inveniendi**— a
arte de inventar, de encontrar algo pela pri-
meira vez —, e 0 instrumento primeiro para
adquirir essa experiéncia chama-se fanta-
gia. Ao invés de tomar os fendémenos tais
como se apresentamimediatamente a “fan-
tasia” do sweito dispde ativamente geus
elementos, colocando-os em relacées diver-
sas até que se configurem em uma forma
cognitivamente visivel. Conhecer filosofi-
camente, entao, n&oé apenas criar concei-
tos; ¢, também, ac mesmo tempo, produ-
zir imagens. A filosefia e a arte dfo-se as
m#os. O que diferencia essa fantasia da
pura elucubracgdo, da especulacio solta, é
sua adesdo estrita acs fatos. Por isso Ador-
no lhe da o nome de “fantasia exata™. ! Ela
se torna cientifica em sua recusa de sair
do perimetro dos elementos e, como a arte,
reacomoda os elementos da experiéncia, as
enigmaticas figuras da existéncia empirica,
até que estas se abram a4 compreensio
cognitiva. A fantasia exata efetua uma
metamorfose que, apesar de toda sua ilu-

minada racionalidade, congserva uma cer-
ta imagem de trugque de magia.*?

A filosofia em Adorno — engquanto capa-
cidade de usar a raz&o e a fantasia na in-
terpretacdo dos detalhes que a pratica pe-
dagdgica nog mostra a todo momento —
caracteriza-se como um elemento essen-
cialmente educativo na formacio dos pro-
fessores. Através dela, fatos corriqueiros
que perpassam nosso cotidiano, impercep-
tiveis, podem ser vistos por um olhar di-
ferente e provocar susto, espanto, admira-
céo. As vezes, uma expressio regional, que
ja se tornou frase-feita, sedimentada, mas
que carrega em seu bojo uma histéria tris-
te, injusta, pode ser desvendada, ilumina-
da e, quem sabe, revertida. Nessa perspec-
tiva, inspirados pela ars inveniendi de Ador-
no, escrevemos uma crinica, tempos atrés,
gue passamos a transcrever:

A histéria suspensa: Vocé sabe como é
que, em regides de Minas, se chama aque-
le 6nibus inter-municipal, generoso, que
pdra em todas as curvas para pegar pas-
sageiros, que demora um tempio pra
chegar a seu destino? Catajecal E isso
mesmo, cata-jecal A primeira vez que
ouvi essa denominacio, em estradas de
Minas, me senti um tanto deprimido.
Cata-jeca! Pensei comigo mesmo: quan-
to preconceito estd embutido nessa fra-
se-feita, tida como usual, corriqueira, e,
no entanto, expressiva de uma realidade
opressiva e dura. Entdo todas aquelas
pessoas simples, humildes, empobrecidas
pela violéneia da vida séo jecas?! E o seu
veiculo Gnico de locomogfo para um centro
maior, cata-jeca?] Corri ac Aurélio para
ouvir dele, com mais propriedade, o que
é serjeca. E ser caipira, matuto, roceiro,
sertanejo; hahitante do campo ou da
roca, particularmente de pouca instru-
¢do, de convivio e modos risticos e
canhestros; individuo sem traquejo so-
cial, casea-grossa. O jeca é, pois, um cai-
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pira, desajeitado, ristico, casca-grossa,
porque a vida de trabalho e de soliddo
n#o lhe ensinou boas maneiras; de pou-
ca instrugdo e traquejo social, porque
onde morava ndo havia escola para fre-
giientar, ou, se havig, ele nédo teve tempo
nem oportunidade para freqiientar; é
obrigado a tomar sua conducgéo a beira
da estrada, debaixo de sol on de chuva,
porque néo tem condicdo de possuir seu
préprio veiculo; mora no campo ou na
roca, porque ainda nao teve jeito de fugir
para acidade. E para ele é oferecida uma
opgao de viagem: um cata-jeca. Nada
mais natural que isso! Como o precon-
ceito ronda nossas vidas a todo momen-
tol Estamos tdo envolvidos em suas
malhas nominativas e descritivas, que
nem percebemos a agressividade que se
esconde, sutil, nas entranhas. Asgim
expressies do cotidiano apenas reforcam
uma postura indiferente e superior em
relacio aos homens do campo, aos ne-
gros, aos deficientes, aos homossexuais,
aos estrangeiros, aos idosos. Essas ex-
pressies, sedimentadas, se revestem,
por assim dizer, de uma segunda natu-
reza, de uma histéria paralisada. K como
se a realidade sempre fosse assim; como
se nio houvesse uma histdria de explo-
racio que foi fazendo as coisas assim. B
ndo se trata apenas de chamar 0s ho-
mens do campo de jeca, a situacgéo tensa
de negra, o jovem que fez uma opgéo se-
xual diferente da sua, de bicha. Trata-ge
de, através de esteredtipos, de olhares
enviesados, analisar os fatos, julgar as
pessoas, desenvolver o convivio social. B
considerar tudo isso como normal. A his-
téria, que é dinamismo, tensio, ir-e-vir,
ge torna natureza (segunda natureza),
repeticdo, petrificada pelos olhares de
medusa dos tidos como ra¢a pura. Ben-
jamin nos convida a “escovar a histéria
a contrapelo®, para ouvir os gritos de
dores e de injusticas que estdo nela su-
focados. Adorno nos incita a solapar a
aparéncia falsa da realidade, tida como
absoluta, e a despojar essas expressdes
migicas de sen feitico, desentravando a

historia sedimentada em seu interior. A
partir de sua forma “dada” é possivel se
chegar aos elementos histéricos de sua pro-
dugdo. Mas, como ¢ dificil acabar com os
preconceitos. B tio difieil quanto acabar
com a fome no mundo. Alids ambos os pro-
cessos s80 momentos decisivos na cons-
trugdo de uma sociedade emancipada.*®

B

Sao pinceladas ao vento essas que pro-
duzimos na exposi¢do da temdtica. Sdo, ao
mesmo tempo, pinceladas vivas, de cores
e tons diferentes, que podem pintar algo
com sentido se forem percebidas sem gen-
tido. Quem gabe a observacéo atenta e, do
mesmo modo, desinteressada, desses tra-
cos, colorides, por pessoas interessadas em
formar sonhos, possam improvisar confi-
guracbes timidas, mas inovadoras, nesse
perigoso atelié que é o0 ensinar. A sala de
aula — campo intenso de forcas e pulsdes,
desativado — pode se tornar mais carrega-
da, inquieta, pétrea, com as tentativas de
fazer os gemidos do passado, represados,
fluirem. E depois gue as lagrimas deira e
de sangue rolarem, dos que ensinam e dos
que aprendem, quem sabe, novas pincela-
das possam brotar,

NOTAS

2 0Os livros por nds produzidos nesse periodo: 1)
LASTORIA, Luiz Anitonio Calmon Nabuco, Etica,
esidtica ¢ quotidiano; a cubtura como possibilidade
de individuagao. Piracicaba: Ed. Unimep, 1994; 2)
PUCC, Bruno (Org.). Teoria critica e educacao: a
Formacio cultural na Escola de Frankfurt. Petrd-
polis: Vozes; Sao Carlos: EdufsCar, 1. ed. mar. 1995
e 2, cd. ago. 1995; 3) PUCCI, Bruno; RAMOS-DE-
OLIVEIRA, Newton; ZUIN, Antonio Alvaro Soares
(Org.). A educagho danificada: contribuigdes A teo-
ria eritica da educagao, Petropolis: Vozes; Sao Car-
los; BEdufsCar, 1. ed. fev. 1998 ¢ 2, ed. nnov, 1998; 4)
PUCCI, Bruno: ZUIN, Anténio Alvaro Soares. A pe-
dagogia radical de Henry Giroux: uma critica ima-
nenie. Série Teoria Critica. Piracicaba: EdUnimep,
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1999: 5) ZUIN. Anténio Alvaro Soares. A inditstria
cultural e educacaoe: o novo canto da serela, Cam-
pinas: Autores Associados: Sao Paulo: Fapesp.
1999: 6) BEREOFF, Paulo Sérgio. Experiencia forma-
tiva e educacao fisica. Sao Paulo: Unisa, 1999; 7)
PUCCI, Bruno: RAMOS-DE-QLIVEIRA, Newton:
ZUIN, Anténio Alvaro Soares. T. W, Adomo: o poder
formativo do pensamento critico. Petropolis: Vozes,
Colecao Educagao e Conhecimento, 1. ed. mar./
2000: 2. ed. out./2000: 191 p.; 8) PUCCI, Brumno;
LASTORIA, Luiz Antonio Calmon Naburco; COSTA,
Belarmine César Guimaries da {Org.}. Teoria criti-
ca, ética e educacdo. Piracicaba: EdUnimep: Campi-
nas: Autores Associados; S0 Paulo: Fapesp, 2001,
237 p.: 9) PUCCI, Bruno: RAMOS-DE-QOLIVEIRA,
Newton; ZUIN. Anténio Alvaro Soares {Org.). Teoria
critico, estética e educagae. Campinas: Autores As-
sociados: Piracicaba: EdUnimep: Sao Paulo: Fa-
pesp. 2001 (Série Teoria Critica).

¥ Alguns textos sobre a teoria critica: JAY, Martin.
La imaginagao dialéctica: historia de la Escuela de
Frankfurt y el Instituto de investigacion social
{1923-1950). Versitn espanhola de Juan Carlos
Curutchet. Madrid: Taurus ediciones, 1974; SLA-
TER, Phil. Origem e significado da Escola de Frank-
JSurt. Traducdo de Alberto Oliva. Rio de Janeira:
Zahar, 1978: FREITAG, B. A tevriu critica onfem g
hagje. 2. ed. Sdo Paulo: Brasilicnse, 19388; BUCK-
MORSS, Susan. Origen de la dialéctica negativa:
Theodor W. Adormio, Walter Benjamin y el Institu-
to de Frankfurt. Traduciao de Nora Rabotnikof
Maskivler. Méxco: Siglo Veintiuno editores, 1981.

1 Para melhor entender o pensamento de Adomo,
sugerimes os livros: JAY, Martin. As idéias de Ador-
no. Traducae de Adail Ubirajara Sobral. Sao Pau-
lo: Cultrix, 1988; PUCCL Brung: RAMOS-DE-OLI-
VEIRA, Newton; ZUIN, Antonio Alvaro Scares, T. W.
Adorno: o poder formativo do pensamento critico.
Petropolis: Vozes, 1. ed. mar./2000; 2. ed. out./
2000; 191 p. (Colecao Educagio e Conhecimento).

° Olivreja citado T. W, Adorno: o poder formative do
pensamento critico, de PUCCIT; RAMOS-DE-OLIVEIL-
RA; ZUIN, p- 177-191, apresenta unia ampla e de-
tathada bibliografia comentada sobre as obras
adormianas.

§  ADORNO, T. W. Mintma moralia: reflextes a partir
da vida danificada. Traducéo de Luiz Eduardo Bic-
ca. Sdo Paulo:Atica, 1992.

7 ADQRNO, T.W. Digléctica negativa. Versidn em es-
panhot de José Maria Ripalda. Madrid: Taurus, 1975.
Newton Ramos-de-Oliveira esta traduzindo este li-
vro do alemao para o portugués, E um trabalbo len-
to, dificil, acompanhado e revisado pelo GEP Teoria
Critica e Educagiio em suas reumnides semanais.

8  ADORNO, T.W. Teoria estética. Tradugdo de Artur
Morio. Lisboa: Edicoes 70, 1992.

2 ADORNO, T.W. Palayras e sinais: modelos criticos.
Traducac de Maria Helenia Ruschel. Petrgpolis: Vo-
zes, 1995, )

10 Este ensaio possui trés tradugoes na lingua portu-
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guesa, A primeira foi feita por Aldo Onesti e publica-
da no livre COHN, Gabriel. Theodor W. Adormo. Socio-
logia. Sdo Paulo: Atica, 1986: as duas outras foram
feitas por Marla Helena Ruschel, no livro citado na
nota anterior, € por MAAR, Wolfgang Leo. no livre
Theodor W, Adorno: educagao e emancipacio. 5ao
Paulo: Paz e Terra, 18995, Eu me utilizo sempre da pri-
micira tradugao.

O ensaio de Adorno "Tabus tiber dem Lehrberuf” re-
cebeu na lingua portuguesa trés versoes. A mais an-
tiga. a de Newton Ramos-de-Oliveira, elaborada em
1992 e publicada apenas em 2000, no livro T. W. Ador
no: o poder formative do pensamento critico, de PUC-
CI, RAMOS-de-Oliveira ¢ ZUIN, p. 157-176, sob o ti-
tulo de Tabus a respeito do professor; em 1995, sai-
ram mais duas versoes, a de Maria Helena Ruschel.
no tvro ja citado, com o titulo de “Tabus que pairam
sobre a profissfo de ensinar” e a versio de Wolfgang
Leo Maar, “Tabus acerca do magistério”, no livre na
nota anterior citado.

HORKHEIMER. M.: ADORNOQ. T.W. Sociologica. Tra-
duecién de Victor Sanchez de Zavala. Madrid: Taurus,
1966.

ADORNO, T, W. Teoria da semicultura, Traducao de
Newton Ramos-de-Oliveira, Bruno Puccei e Claudia B.
Moura Abreu. Educagao e Sociedade: Revista Quadsi-
mestral de Ciéncia da Educacao, Campinas: Papirus,
a. XVIL n. 56, dez. 1996, p. 388-411.

Ct. nota 10 deste ensaio.

De 1959 até 1969, Adorno foi convidado ao menos
uma vez por ano para participar de debates pedago-
gicos ou estéticos nas radios de Hessen e de Frank-
furt. Sua primeira experiéncia radiofonica se deu em
1959, com a conferéncia “O gue significa elaborar o
passado”, e a tiltima, em 16 de jufho de 1969, com a
entrevista “Edncacio e emancipacio™.

ADORNQO, T,W. Educa¢io apds Auschwitz. In:
COIN, Gabriel. Theodor W. Adormno. Sociologia. Sdo
Paulo: Atica, 1986, p. 39.

ADORNO, T. W. Teoria da semicultiore, p. 402,
ADORNO, T. W., op. cit., p. 389.

Conforme PUCCI, B. A teoria da semicultura e suas
contribuicdes para a teoria critica da educacéo. In:
PUCCI Bruno; RAMOS-DE-OLIVEIRA, Newton:, 7N,
Anténio Alvare Soares (Org.). A educagto danificada:
contribuigdes a teoria criica da educacéo. Petropo-
lis: Vozes; Sao Carlos: Edufscar, 1. ed. fev. 1998, 2, ed.
nov, 1998,

TURCKE, C. Habertnas, ol cOmo a teoria critica tomott-
se sociavel. Tradugdo de Verlaine Freitas. Belo Ho-
rizonte: Fatich-UFMG, 1999, p. 8 (publicagio inter-
nal.

PUCCI, Bruno (Org.). Teorla eritica ¢ educagio: A for-
magdo cultural na escola de Franifurt, Petropolis:
Vozes; Sdo Carlos: EdUfscar, 1. ed. mar. 1995¢e 2. ed.
ago. 1995,

PUCCI, Bruno (Org.). Teoria critica e educacéao: a for-
magio cultural na escola de Frankfurt, p. 11-58

Posteriormente, esse mesmo eixo deu nome ac livio
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que escrevemoes sobre Adomo, sua vida, seus pres-
supostos flosdficos e as implicagdes educacionais

" desses pressupostos. PUCCH, Bruno; RAMOS-DE-

QLIVEIRA, Newtor: ZEIN, Amtonio Alvaro Soares.
T. W. Adorno: o poder formativo do pensamento
critico. Petropolis: Vozes, 1. ed. mar. 2000; 2. ed.
out. 2000; 191 p. (Colecic Educacao e Conhecimen-
toh.

“Atmica verdadeira forca contra o principio de Aus-
chwitz seria a autonoma, sc & que posso uiilizar
a expressao de Kant: a forga para a reflexao, para
a autedeterminacio, para a nao-participacao. (...}
Chego ao ponto de considerar a desbarbarizagao
do camnpo come um dos mais importantes objetivos
educacionais”. In ADORNO, T.W. Educacao apbs
Auschivitz , p. 37-38. Nos dias de hoje, a barbarie
estd intensamente presente mais nas cidades que
1o campo. “A desbarbarizagio da humanidade € o
pressuposto imedialo de sua sobrevivéncia. A cla
deve servir a escola, por limitados que sejain seu
ambito ¢ suas possibilidades e, para tanto, preci-
sa libertar-se dos tabus, sob cuja pressao se repro-
duz a barbarie”. ADORNQ, T.W. Tabus a respeito
do professor. Tradugaoc de Newton Ramos-de-Oli-
veira. In: T. W. Adorno: o poder formativo do pen-
samento critico, de PUCCI, RAMOS-de-OLIVEIRA
¢ ZUIN.

Conforme também a conferéncia de Adorno "A
Educagdo contra a barbarie”, in: Theodor W, Ador-
no. educac@o e emancipacao, p. 155-168.

ADORNO, T. W. Notas marginais sobre teoria e pra-
xis. In: ADORNO, T.W. Palavras e sinais: modelos
criticos. Traducao de Maria Helena Ruschel, Petro-
polis: Vozes, 1995.

ADORNO, T. W. Op. cit. p. 210 e 229,

ADORNO. TW. Dialéctica negatina. p. 153.
ADORNO, TW. Op. cit., p 154.

ADORNO, T.W. Minima Moralic: reflexoes a partdr
da vida danificada, p. 216.

FORRESTER. V. O horror econémico. Traducéao de
Alvaro Lorencini. Sao Paulo: EdUnesp, 1997, p. 67-
68,

ADORNO, T.W., Minima Moralia, p. 33.

ADORNO, T.W. Pragresso. In: ADORNG, T.W. Pa-
lavras e sinais: modelos criticos. Traducao de Ma-
ria Helena Ruschel. Petrépolis: Vozes, 1995,
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ADORNO. T. W., op. cit., p- 52.
ADORNO, T.W. Educagfio apos Auschuitz , p. 42,

Essa cronica foi publicada na revista Comurticacdes,
da Faculdade de Educacao da Unimep, em seu 11
1. ano 8, jun. 2001,

Titulo Original: Die Aktualifdt der Philosophie. Aula
inaugural proferida na Universidade de Frankfurt
no dia 7 de maio de 1931. In: ADORNO, T. W. Phi-
losophische Frithschriften. Band 1. Frankfurt am
Main: Suhrkamp, 1996, p. 325-344. Traducio dc
Bruno Puccl, cotejada com a verséo castelhana de
José Luis Arantegui Tamayo (Barcclona: Paidés,
1991). Revisao da tradugio de Newion Ramos-de-
Oliveira e Antdnio Alvaro Soares Zuin ¢ Francisco
Couk Fontanella.

Adorno caracteriza assim o particular concreto:
“Este ndo se constitui como wn caso do geral, nao
pode ser identificado com sua localizacio informe
dentro de uma categoria geral, ja que seu sentido
reside antes em sua especificidade que em sua
universalidade. O particular ndo € uma expressao
tautolégica de si mesmo. Ele supera seus limites
restritos por sua relagio mediada com a socieda-
de. Como as ménadas de Leibniz, cada particular
€ {tnico. porém cada um contém uma imagem ten-
sa e contraditdria do todo, uma imagem do mun-
do. coisa que, dentre do marco marxista, significa
uma imagem da estrutura social burguesa.” In:
Atualidade da filosofia, publicagio intema, p. 12,

Cf. Observagoes sobre o pensamento filosdfico. In:
ADORNO, T.W. Palauras e sinais: modelos criticos.
Traducao de Maria Helena Ruschel. Petrépolis: Vo-
zes. 1995, p. 25.

Expressao tio cara a fildsofos do século XVIi, como

-Bacon e Leibniz.

ADORNO, T.W. Atuatidade da filosafia, paragrafo
8,p. 17.

Cf. BUCK-MORSS. Susan. Origen de la dialéctica
negativa. p. 177-202.

Tissa cronica foi publicada como uma de trés c1o-
nicas académicas, no Comunicagdes: Caderno do
Programa de Pés-graduagcdo em Educacdo da Uni-
mep, Piracicaba, ano 7. n. 2, dez. 2000.



