Entrevista com o professor
Elli Beninca

Nedison - O meu projeto de tese no cur-

50 de doutorado é um projeto aberto.
As priprias entrevistas poderdo nos
dar algumas pistas, com énfase nesse
ou naquele aspecto, nas analises das
préticas educativas desenvolvidas nes-
tas dltimas duas décadas da educagio
bragileira, os principios que estéo
norteando as priticas educativas den-
tro de toda essa situacéio de dificulda-
des. Dentro deste contexto conturba-
do existem alguns esteios que perma-
neceram e permanecem no sentido de
que a pratica educativa é um espaco
importante e viavel para o trabalho
educativo do professore e do aluno.

ElH - Vocé leu 0 meu texto “proposta

pedagdgica™ Este texto saiu na revis-
ta da AEC do Brasil.

1

Nedison Faria'

Nedison - Dentro destes aspectos é que

pretendo ouvir e dialogar com alguns
educadores, entre os quais, com vocé.
Ha uma problematica. Nestes tltimos
20, 30 anos o contexto intelectual eu-
ropeu nos influenciou e influencia e
tem mobilizade os professores em
encontros e debates em nivel nacional,
estadual, local e mesmo internacional.
Sao momentos de intensa reflexdo e
envolvimentos.

EHi - Tentando localizar o meu pensa-

mento sobre isso, lembro de num tex-
to do Moacir Gadotti no livro “Educa-
¢do e Poder”, editado em 1974. Um dos
capitulos, acho que o segundo, fala
sobre o problema do educador, os de-
safios do educador. Nele Gadotti vai
analisar e dizer que est4 exigindo uma
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autorizacao da comunidade para poder
contestar, temos que contestar, e as-
sim por diante. E o primeiro artigo,
manifesgtacao, que eu li de contestacgéo
contra tudo o que havia oficialmente.
Imagina, o documento é de 1974, no
final do governo Médice e inicio do
governo Geisel. Eu recordo, vocé deve
se recordar também que quando esse
texto chegou aqui, o Gadolti foi
endeusado imediatamente, porque ele
foi capaz de contestar. Lendo o artigo
agora, vinte anos depois, vocé vai ver
e perceber o qué? Numa passagem do
texto, depois que ele contesta tudo, se
observa e se descobre algumas
nuances do autor. O problema que
estava em voga naquele momento nio
era a relagfio professor-aluno, que o
Paulo Freire discutia. O problema era
Educagdio e Sociedade. Tinha que dis-
cutir a sociedade. Negse caso, vocé
pode fazer wma ralagido com a teoria
do reprodutivisme. Ele estd jogando
pesado e diz gue o educador € um po-
litico por esséncia, ¢ tem que enfren-
tar a sociedade. Ora, esse é o proces-
so dos primeiros momentos do
reprodutivismo. A conseqiiéncia da
anglise do reprodutivismo foi de que
nio adiantava reproduzir a sociedade,
gue nio dava nada. Entdo o que o
Gadotti fez? Ele, acho, néo é um easo
isolado, teria que se verificar isso na
literatura brasileira. Ele escamoteia e
oculta a relagio professor-alunc. Ele
joga de lado essa relagio, entendeu! E
se vocé analisar a década de 1970, vocé
vai ver que todo 0 jogo pesado cai em
cima da estrutura e o professor lutan-
do com a estrutura; é o periodo da re-
producdo.

Nedison - Neste contexto, em pratica-

mente de toda a década de 1970, sur-
ge um aniquilamento do papel do pro-
fessor.

Elli - Dai surgem os sindicatos, ndo para

lutar a favor da relacio professor-alu-
no, mas atuando na relagfo educador-
sociedade. A relacdo professor-aluno
fica totalmente escamoteada. Eu acho
que grande parte do problema do
reprodutivismo desembocou num
basismo com todas as conseqiiéncias
desse processo. Acho que ali vocé en-
contraria um elemento fundamental
para localizar o processo do desénimo,
do desalento, do desencanto pela pra-
tica educativa.

Nedison - Estou curioso pela hipétese

que vocé levanta dentro desse quadro?

EHi - Minha hipdtese parte do fato de

Gadotti ter deslocado a relagdo profes-
sor-aluno, ter deslocado o eixo de dis-
cusséo, de reflexfio e de compromisso
e de ter jogado o educador contra a
gociedade, fato que fez com que o edu-
cador ge visse pressionado por uma
sociedade mais forte do que ele. Eles
(professores) se organizaram em sin-
dicatos porque achavam que os sindi-
catos, inclusive o CPERS, o sindicato
de professores mais forte da América
Latina, jam enfrentar a sociedade. Dai
eles se deram conta que de fato a so-
ciedade era potente e ai eles foram
deixando aquilo gque era especifico
deles como professores e foram se
desqualificanda. Aquilo que é préprio
do professor, eles acabaram cedendo
espagos, Porque veja o seguinte: eu
acho que vocé serd bom politico se vocé
tiver qualidade profissicnal. Ora, onde
esta a qualidade profissional? Nao é a
relacio professor-alune? Entéo a mi-
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nha hipétese nasce dessa situacgao.
Concordo com o fendmeno. O fendme-
no existente é este.

Nedison - Vocé acha que a tematica que

nds estamos investigando, partindo do
principio de acreditar na pessoa, € sig-
nificativa dentro desse contexto?

Eli - Eu acho que sim. Pela sintese que

vocé me mostrou, um texto que apre-
genta a problemética de forma aber-
ta, & a melhor forma de vocé trabalhar,
tentando ouvir o testemunho de edu-
cadores que atuaram nestas tltimas
décadas, o que aconteceu neste proces-
80.

Nedison - A hipdtese que vai orientar a

minha investigacio esta fundada na
questéo da apatia, do desanimo, da de-
sagregacao dos docentes em sua pra-
tica educativa. Bornbardeado, de um
lado, pelo descaso com que o profissio-
nal da educaciio tem sido colocada
pelos executivos publicos e privados,
sendo explorados nos seus trabathos
e, por outro lado, bombardeados pelos
discursos sobre o papel do educador
junto & crianga, junto & escola, junto
a0s grupos sociais que priorizam,
numa sociedade capitalista, os valores
econdmicos. Estou prevendo entrevis-
tar de cinco a seis educadores que t8m
uma participacfio ativa no conjunto
todo do processo educativo desenca-
deado nestas tltimas décadas, entre
eles, o préprio Gadotti, que também
teve papel intelectual importante nos
debates, em encontros de educadores,
neste periodo. Na proposta, penso in-
cluir 0 depoimento do professor Md-
rio Ogdrio e o seu. Penso entrevistar
o professor Paulo Freire e a Professo-
ra Nilda Teves Ferreira, da UFRJ,
que tenta recompor a relagfio profes-

gor-aluno e defende que a pratica
educativa é um ato de paixfio, de amor.

Elli - Esta relacéio de paixio na pratica

educativa e tudo o mais, faz me lem-
brar do texto gue ajudei a elaborar,
junto ao nosso grupo de educadores
aqui em Passo Fundo, que trabalha
comigo, em gue dei orientacéo e con-
cepcdo. Se vocé quiser um dia fazer
uma entrevista com o grupo, marque
corm antecedéncia com todo o grupo,
podendo ouvir de professores munici-
pais, que estdo trabalhando em esco-
las da periferia urbana e que tentam
trabalhar a questdo da praxis
educativa, para que vocé possa sentir
concretamente este processo. A minha
experiéncia pedagdgica, ultimamente,
ge pauta muito nesta passagem den-
tro deste grupo de professores. Estou
acompanhando hé trés anos esta pes-
quisa, esta investigacio-acio. O gru-
po vai para o trabalho, cbserva, inclu-
indo-se eles mesmos como agentes e
suas reages com ag criangas. O gran-
de conflito que se constata é que “néo
conseguem saber mais corno traba-
lhar com a erian¢a”. O primeiro ele-
mento que aparece agora é a dificul-
dade de vocé fazer com que o profes-
sor consiga se modificar para ele po-
der entender o mundo da crianca. O
que nds queremos € ver se recupera-
mos a escola de periferia. Mas a esco-
la de periferia ndo sers recuperada
nos meldes da escola tradicional. To-
mamos a raiz paradigmatica do traba-
lho. Uma sociedade economicamente
forte, tem dinheiro para reproduzir
sua vida, sua familia e ainda tem um
excedente, com condicdes de acumu-
lagdo. Eata sociedade tem exigéncias
de urna egcola prépria para que lhe dé



100

(" Revista Fspago Pedagdgico D

condicdes de que o aluno néo s6 bus-
que informacfes, mas que construa
instrumentos para poder reproduzir o
trabalho e avancar neste processo de
grupo dominante. Mas vocé vai encon-
trar outra camada de trabalhadores,
acho gue nés professores estamos
nessa, em que eles também tém urna
gualificagdo profissional. Embora a
escola deles possa néo ser aquela da
classe dominante, eles querem uma
escola onde o filho também busque ins-
trumentos para poder se qualificar, ou
ao menos, reproduzir a si mesmo e a
sua familia, mesmo que nfo acumule
muito, mas ele precisa da profisséoe. E
temn um terceiro grupo de trabalhado-
res, no trabalho produtivo, que com o
trabalho ja ndo conseguem mais re-
produzir sua vida, nem sua familia,
Para estes a escola oficial passa ser
um problema, porque ela nio Thes d4
o0s instrumentos. H4 ainda um quar-
to grupo que séo os excluidos. Nos
estamos com criangas de periferia do
terceiro e quarto grupos. O que uma
crianca de escola de periferia vai bus-
car na escola? A escola nfo ensina a
roubar. A escola nfo ensina a pedir
esmola. A sobrevivéncia dessas crian-
¢as vai depender destes ingtrumentos
aprendidos na rua pela necessidade de
sobrevivéneia. H#, poisg, uma
desvinculacio da escola com a sua
realidade concreta, que é a sobrevi-
véncia. Pergunta-se ao professor: vocé
vai ensinar a roubar? E ele responde:
eticamente nio posso. Mas essa ética
é de quem? E da sociedade vigente,
nio é do mundo dessas criancas. Qual
é o valor primeiro: a sobrevivéncia ou
roube? Dai o professor que se situa na
sociedade vigente fica realmente per-

plexo. Porque ele sabe que essas
criangas, junto ao seu grupo, precisa
sobreviver. Ele n&o vai poder contes-
tar o roubo, porque eles precisam so-
breviver. Nota-se pois, que o conflito
se joga para o lado do professor. Esta
é a experiéncia que estamos acompa-

nhado.

Nedison - E como é que vocés colocam

nas discussbes, junto aos professores,
o contexto intelectual destas ultimas
décadas, que contestam um otimismo
pedagdgico? Ha um confronto das teo-
rias reprodutivas frente 4 ingenuida-
de do papel do professor até entdo?
Com isso constata-se um desinimo
generalizado, uma perplexidade e apa-
tia do professor no seu agir pedagégi-
co? Ha um sentir- se impotente fren-
te ao contexto tomando consciénceia de
que seu papel tem sido apenas o de re-
produzir esta sociedade de classes? E
dai como é que vocés, no grupo de
pesquisa, se colocam?

Elli - acho gue hé duas raizes tedricas em

jogo na década de setente e que nfo
podem ser esquecidas. Alids, j4 na
década de 1960 elas se econfrontam.
Uma é a raiz pedagégica libertadora
de Paulo Freire e a outra raiz é a do
positivismo mercantista que passa
pela pedagogia skinerianna, principal-
mente pelos modelos da tecnologia
educacional. Bem, agui em Passo
Fundo na Faculdade de Educagéo da
UPF onde fui diretor, o nosso grupo
trabalhava com Paulo Freire, mas
havia outro grupo que trabalhava com
Skinner. A Faculdade de Educacéo
sempre conseguiu CONviver com as
duas linhas metodoligico-pedagdgicas.
Mas a pratica didatica mais forte era
de quem? Parece-me que esteve sem-



—(_ Revista tspage Pedagigico ™)

{ 101

pre mais forte para o lado skinneriano
do que do lado do grupo libertador, O
grupo libertador manteve o discurso
em todo o tempo e esse discurso, de
certa forma, fol uma contestacio para
que 0 outro grupo NAC AvVANCAsse mais.
Agora, por trds desses dois grupos
acho que prevaleceu um terceiro gru-
po que nunca foi discutido e que ficou
trangiiilo no pensamento pedagdgico
em Passo Fundo e na regifo que é o
grupo tradicional. O que € o grupo tra-
dicional? Vocé pega a escoldstica e a
idéia do intelecto agente e o intelecto
passivo do conhecimento. Vocé vé a
relacio teologia e filosofia sendo que
a filosofia é serva da teologia. O que
faz o intelecto agente? E ele que age,
gue conhece e deposita o conhecimen-
to e o deposita no intelecto passivo.
Quem é o revelador? Se vocé parte da
teologia é Jesus Crigto, mas se vocd
petgunta guem é que detém a revela-
¢dio na instituiciio eclesial? £ o magis-
tério. Ora, este magistério é muito di-
luide. Na verdade esse magistério
passa pelos tedlogos, pelos fildsofos,
Vamos resumir tudo isso numa pala-
vra: mestre. Entfo, o mestre é o
revelador do conhecimento para o
povo. Em sala de aula, qual o papel do
professor? E o intelecto agente que é
mestre e que tem o conhecimento de-
positado na instituicfio que repassa
para o aluno que por sua vez é igno-
rante. Entdo, a critica que Paulo
Freire faz 4 pedagogia tradicional
mostra que ela néo foi exaurida. Ela
ge encolheu e o proprio discurso de
Paulo Freire acabou facilitando para
que a pedagogia tradicional entrasse
assim numa atividade, podiamos di-
zer, de subalternidade, de ocultacéo,

mas ela se preservou de maneira
muito forte.

Nedison - E se mantém presente ainda?
Elli - Sim. Estou fazendo um trabalho

tentando verificar o seguinte: a minha
hipdtese é de que a escoldstica esti
presente no senso comum pedagdgi-
co. A escoldstica se tornou senso co-
mum pedagdgico. Fu ja tenho varias
observagdes. A professora Maria
Crusius estd observande como a
escoldstica foi transferida para o sen-
so comum pedagdgico, através da
moral, da religifo, do professor, da
escola. Dai vocé vai verificar concre-
tamente gque 0s nossos professores
néo absorveram o discurso tecnicista-
positivista na diddtica deles. No fun-
do prevalece a teoria escolastica tra-
dicional, ou seja, a filosofia tradicional
prevalece ainda na eabeca do profes-
sor no trato com o aluno. E se vocé
olhar as instituicdes, principalmente
& Universidade, ela se mantém den-
tro da tradicao. Portanto, ela ndo evo-
Tuiw.

Nedison - Professor Elli, vocé acha que

08 vdrios discursos: reprodutivista,
skinneriano e libertador provocaram
e deixaram a pedagogia tradicional na
retranca perturbando todo o contexto
pedagdgico?

ENi - Perturbou sim, perturbou. Mas a

pedagogia tradicional se ocultou e ela
vai... Se vocé hoje vai ao colégio Con-
ceicdo e faz uma avaliagfo oficialmen-
te, fala-se no discurso libertador, mas
a pritica € toda da pedagogia tradicio-
nal, em toda a sua extensio. E assim
os outros Colégios Particulares, e os
Colégios publicos estdo na mesma.
Agora, o que vocd precisa avaliar &
outro aspecto: o discurso da pedagogia
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libertadora foi eaindo no problema
politico e quando caiu neste campo
politico se defrontou com o problema
reprodutivista. K esta tendéncia
reprodutivista mostrou que teorica-
mente nos quebramos a sociedade, ou
nds nos adequamos a ela.

Nedison - Inclusive tem um aspecto at,

Elli, que me chama a atencio. A ban-
deira da organizacio sindical dos tra-
bathadores no ensino - tendo o ele-
mento positive o préprio processo
organizativo da categoria -, ao invés de
se preocupar com o enfoque da quali-
dade na relacfio pedagégica deslocou
0 eixo para a questéo salarial, basica-
mente.

Elli - Vocé nota que passa a ser um con-

flito politico e a questdo que se trata
da capacitacfio pessoal do educador, da
qualificagio profissional, de onde se
exaure a autoridade do professor, foi
deixada & margem. Isto vocé vai en-
contrar no texto de Gadotti muito bem
explicito quando ele diz: néo é priori-
dade discutir a relagéo professor-alu-
10 e 8im a relagéo professor-socieda-
de. Como mestre brasileiro no perfo-
do da década de 1970, ele se tornou urm
pouco idolo, com a proposta do con-
fronto com a sociedade que levou a
este processo basista. Vocé dizia inclu-
sive a questao da Igreja libertadora. A
Igreja caiu no mesmo egquema. O dis-
curso tedrico ibertador da Igreja pas-
sou a se defroniar com urna socieda-
de que era imovivel, que nao tinha
como avancar. Entao comecaram a
dizer: o saber estd no povo. O povo
sabe. E de certa maneira, néic adian-
ta vocé formar agentes, nio adianta
vocé formar professores. Por que for-
mar um agente, um professor se o

povo ja sabe? Logicamente quem &
que ficou desprestigiado? O professor.
Porque o professor sabendo ou nédo sa-
bendo, acabava sendo igual aquele que
nada sabia. H4 um confhito muito fron-
tal entre a pedagogia tradicional — que
colocava todo o saber no mestre —e a
pedagogia agora bagista — que joga o
poder no povo, o povo sabe. Em con-
seqiiéncia o que aconteceu? Em sala
de aula ficou o poder do mestre, mas
fora da sala de aula, ele acabou sendo
desprestigiado pela sociedade.

Nedison - Claro que este ambiente criou

um desénimo. Criou este desalento.
Neste contexto eu construo o meu
problema E a minha tese é de que eu
acredito que deva aflorar alguns
principios, que estariam norteando a
trajetéria de alguns educadores como
vocé, como M4ario Osério, como
Gadotti, como Freire, ete.

Elli - eu tenho uma outra fonte sobre

este desinimo Vocé leu os documen-
tos de Santa Fé 1 ¢ II, do governo
Reagan e Busch? O Santa Fé I deixa
claro que quatro coisas deviam ser
combatidas no Brasil que tinham ins-
piracéio gramsciana, principalmente o
intelectual orgénico — que s&o os ar-
tistas, os professores universitdrios,
as escolas e a teologia da Libertagfio.
Ora, eu acho que o maior mestre foi o
Collor. Ele conseguiu esvaziar os par-
tidos, os sindicatos. Todas as organi-
zaches ele conseguiu um procedimen-
to de esvaziamento. Clare que eu acho
havia um ambiente favoravel para ele
esvaziar porque estava toda esta pe-
dagogia reprodutivista, Vocé nao pode
deixar de lado estes documentos.

Nedison - Falando em documentos Elli,

eu vou precisar de toda a sua produ-
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cdo de documentos escritos, para
numa gegunda entrevista ja destacar
alguns topicos.

Elli - Eu tenho textos mais antigos e os

mais recentes sobre religiosidade, o
confronto das culturas e agora estou
trabalhando sobre ciéncia pedagogica
fundamentada sobre um tripé: contex-
to-professor-alunc, numa miitua rela-
¢fo, numa interrelagdo onde eu re-
cupero o processzo do didlogo. A esco-
la nova atua sobre o aluno como su-
jeito da aprendizagem, a partir de seus
interesses. Se vocé toma a escola tra-
dicional, o sujeito é o professor. Se
vocé toma o bagismo, 0 sujeito & o am-
biente, a sociedade. Entao me parece
importante uma relacio que dialogue
entre os trés elementos. E acho que
tem muita coisa a recuperar de Paulo
Freire, mesmo que nio tenha evolui-
do no processo de reflexfio na escola
formal, como a questfo do didlogo.
Paulo Freire deixa bem claro o contex-
to. Deriva dai a relacdo do didlogo
sujeito-suieito, Entéo a minha propos-
ta é de que hd um sujeito pedagdgico.
E este sujeito pedagdgico é professor-
aluno-contexto.

Nedison - Formando uma intergénese

geradora de um processo de confron-
tos, de conflitos que se operam.

Eli - Estou tentando recuperar a questio

da fé, da credibilidade que deve haver
entre o grupo. Vocé sabe, Nedison, que
um processo de didlogo sem fé néo é
possivel. A questfio da esperanga num
processo de utopia. E o terceiro ele-
mento é o peder. O poder néo pode ser
exercido autoritariamente, mas ele
tem que ser servigo,

Nedison - Sobre os textos, como é que

eu poderia consegui-los?

EHi - Eu poderia ir coletando os textos
que estdo encadeados na minha disser-
tacfio que por sua vez estd voltada
para aquele texto anterior sobre a
“pratica pedagdgica da sala de aula”,
e que tem algunmas raizes no livro “In-
troducéo 4 Filosofia”. Eu me modifi-
cando conforme as pressbes e as cor-
rentes surgindo do tempo.

Nedison - Esta é a perspectiva. A idéia é
de nds crescermos, aflorarmos alguns
aspectos significativos. Vocé tocot em as-
pectos do pensamento de Paulo Freire,
(Gadotti eu vou tentar entrevista-los.

Elli - Seria muito interessante vocé ou-
vir um pouco Paulo Freire e pergun-
tar-lhe como é que ele viveu os pri-
meiros momentos, quando enfrentou
a relacao do pedagogo com o aluno
dele, ou seja, o trabalhador no contex-
to. E como é que ele transpde isto para
o engino formal. Vé se ele conseguiu,
se ele avangou. Para mim o8 princi-
pios s&o o8 mesmos. O que eu nio vi
nele foi a adequacéo para o ensino for-
mal. Agora, esta nossa pesquisa com
os professores municipais é uma ten-
tativa exatamente de como adequar
uma escola de periferia. Saiu um
livreto sobre isto, vocé pode pegé-lo.

Nedison - Eu vejo isto ai.

Elli - A prética pedagdgica que nds desen-
volvemos para publicar este livreto foi
muito interessante em seu processo.
Cada escola produziu um texto. Eles
discutiram o texto em plendrios, vi-
rias vezes. Um texto da coordenacio
e um texto do nosso consultor.

Nedison - Alguns aspectos que vocé gos-
taria de retomar ou salientar?

EHi - olha, eu acho que estas questdes que
vocé diz de gque a trajetéria do educa-
dor preserva. Eu penso gue nos mo-
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mentos todos de crise, vocé val ver, no
fundo o pesseal retoma a grande ques-
t&o: a relagdo professor-aluno, ou seja,
esta relagdo precisa ser recuperada.

Nedison - Esta é a esperanga que eu co-

loco decisiva, E quando vocé, Elli, fala
que tem que ter um projeto pela fren-
te. Se nfio tem uma utopia pela fren-
te, vocé nio consegue enfrentar os
obtaculos.

Elli - no texto nio estd muito claro isto.

Pretendo clarear melhor esta questéio
do que é construir um projeto. Mas eu
trabalhei com a Juventude Operdria
Catdlica na semana passada e conse-
guimos clarear alguns pontos que eles
me ajudaram. Por exemplo assim, se
voeé pega a questdo da utopia hoje do
ponto de vista, meramente politico, o
que aparece? Uma utopia desperangada.
Se vocé pega hoje um dado religioso, vé-
se a teologia religiosamente sermn pers-
pectivas. Eu acho que até foi bom o rom-
pimento dessas utopias. Elas eram
muito imediatas. Para mostrar ¢ se-
guinte: a sociedade constréi perma-
nentemente seu processo. B a grande
utopia é este processo de construgio
que vai se projetando e que vai ter que
ser jogado para frente. Claro que este
projetar leva a se apegar ao projeto
proposto, como foi feito com a Teolo-
gia da Libertacfio e como foi com o pré-
prio marxismo. Fundamentalmente o
processo é rompedor das ufopias para
poder reconstrui-las.

Nedison - Processo rompedor do
dogmatismo, de quaisquer posigdes
absolutizadoras,

Elli - Toda vez que a utopia se estaciona
10 tempo 0 processo se encarrega de
desmonté-la.

Nedison - Seria urna construcio e uma
reconstrugdo, porque vai incorporando
aspectos significativos, dialeticamente.

Elli - Eu avaliei todos oz aspectos
dialéticos, todas as tendéncias
dialéticas junto com ¢ meu grupo. Por
exemplo, a dialética platénica,
tornista, hegeliana e principalmente a
dialética hegeliana, mas elas néo dio
conta deste problema. Somente reto-
mando o materialismo dialético-histio-
rico original, da ideologia alema3, pela
via de Gramsci, é que vocé vai perce-
ber, também com Lukécs, que a dia-
lética é ainda a dindmica mais fecun-
da no préprio processo. Eu néo tenho
como escapar dai. Eu realmente con-
fesgso que néo consigo encontrar outro
caminho tedrico que me ilumine a
nio ser egte. S6 para trazer um exem-
plo tirado do ¢ Evangelho, para apro-
ximar duas tendénecias. La se encon-
ira os elementos basicos, quando diz
assim: se vocé quiser seguir tem que
tomar sua cruz. Ndo The d4 nenhum
espac¢o a vocé se acomodar em lugar
nenhum. A dialética também ndo lhe
dd. Mesmo por teorias opostas, mas
me parece que as duas tem ¢ mesmo
procedimento.



