Reescrita
processo de producéo textual
Cinara Ferreira Pavani®

Odete Maria Benetti Boff?
Vanilda Salton Koche*

A escrita é um trabalho gquase sempre imperfeito, que deve ser aprimorado através
da reescrita. Esta assume um estatuto de vital importéncia no ensino da producao tex-
tual visto que possibilita a reflexfio, a analise ¢ 0 methoramento do texto.

Palavras-chave: reescrita, aperfeicoamento, produgéo textual.

Este artigo faz parte da fundamnentaciao tedrica da pesquisa A reescrita em lingua portuguesa insirumental,
coordenada pela Prof*. Ms. Vanilda Salton Kéche, com o apoio da Universidade de Caxias do Sul.

Mestre em Teoria da Literatura (PUCRS), doutoranda em Literatura Comparada (Ufrgs), professora de lin-
gua portuguesa da Universidade de Caxias do Sul - Carvl.

Especialista em Metodologia da Pesquisa € do Ensino: Lingua Portuguesa (UCS), mestranda em Educagio
(UPF), professora de lingua portuguesa da Universidade de Caxdas cdo Sul - Carvi.

Mestre em Estudos da Linguagem (UFRGS). professora de lingua portuguesa da Universidade de Caxias do
Sul - Carvi.

(Espag:o Pedagég. Pagso Fundo v8 n.2 p 13-21 dez 2001)




14 )

C Reviste Espirgo Pedamigion. >

Duas vezes beijou a lona. Poeira, suor,
sangue. Voltava o reagir, alguém sugeriu
que lhe atirassem a toalha, é melhor desis-
tir, chega! Mas ele ia buscar forgas sabe Deus
onde e se levantava de novo, o fervor acen-
dendo a fresta do olho guase encoberta pela
pdlpebra inchada. Figuei vendo a imagem
silenciosa do lutador solitdric — mas quem
podia ajudd-lo? Era o coragem gue o susten-
tava? A vaidade? Simples ambicdo de rigue-
za, aplauso? [...} E de repente me emacionei:
na imagem do lutador de boxe vi a imagem.
do escritor no corpo-a-corpo com & palavra.

Telles, 1988, p. 7

Introdugio

Em nossa pratica docente com alunos de
3° grau, constatamos que os alunos nao
tém o habito de reescrever seus textos.
Ocupam-ge, geralmente, com as correcdes
de superficie e, muito raramente, com a
mudanca de conteddo. As operacdes de
revigdo que eles realizam s&o de mera cor-
reciio ortografica.

O presente artigo tem o propésito de
discutir a importancia da reescrita como
uma etapa da produgio textual, sem a qual
o texto ndo se completa. E importante abor-
dar a questdo uma veg que essa pratica é um
momento do processo construtivo de um
texto, considerado como um trabalho que
envolve interacéo, andlise, reflexdo e recria-
¢do. Este estudo tem como fundamentos
tedricos as contribuigées de Balkhtin (1981),
Fiad e Mayrink-Sabinson (1993), Geraldi
(1997), Guedes (1994), Halté (1989), Kato
(1990), Petitjean (1994), Orlandi (1988),
Pécora (1992) e Koche (19986).

O trabalho apresenta, inicialmente, re-
flexdes tedricas sobre lingua, linguagem e
texto na perspectiva interacionista; em
seguida, aborda a reescrita como elemen-
to Indigpensavel na produgio de uin texto
e, por altimo, trata da atuagio pedagdgica
envolvida nesse processo,

Lingua, linguagem e texto

A reflexao sobre o ato de escrever e de
reescrever remete a algumas considera-
¢bes sobre as concepedes de lingua, de lin-
guagem e de texto. Para Bakhtin, “a verda-
deira substéincia da lingua nfio é constituida
por um sistema abstrato de formas I ngiifs-
ticas nem pela enunciagéo monolégica isola-
da, nem pelo ato psicofisiolégico de sua pro-
ducio, mas pelo seu fenémeno social da
interagdo verbal, realizada através da
enunciacio ou das enunciacdes”. (1981, p.
123} O ser humano inexiste fora das rela-
cbes com o outro, tomando consciéncia
atraveés do outro e recebendo as palavras,
as formas e a tonalidade que compdem a
primeira imagem de si mesmo. Nesse sen-
tido, a enunciacdo é a emissio de uin con-
Jjunto de signos, sendo produto da interacio
social dos individuos, que ocorre em um
determinado momento, jamais se repe tindo,

Desse modo, segundo Bakhtin, a lingua-
gem, como interacdo social, n&o é mono dgica,
mas plurivalente e dialégica. A palavra é um
ato de duas faces, determinado tan:o por
quem a emite, como por quem a recebe. A
palavra existe em funcéo do interlocutor,
constituindo justamente o produto da
interacéo do locutor e do ouvinte ao servir
de expressfio de um em relagio ao outro.
O interlocutor nfio pode ser abstrato, pois
nioc teriamos linguagem comum com tal
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interlocutor, tem no sentido préprio nem
no sentido figurado. (1981, p. 112-113) A
palavra é o elo de ligagio entre o locutor e
o interlocutor, “é uma espécie de ponte
langada entre mim e os outros. Se ela se
apdia sobre mim numa extremidade, na
outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e
do interlocuior.” (Bakhtin, 1981, p. 113)

Nesse sentido, a escrita é fundamental
no processo interlocutivo, sendo a palavra
o material privilegiado para a comunicacéo
entre as pessoas. Para Bakhtin, a signifi-
cacfio nio estd na palavra em si, mas é o
efeito da interlocugdo, tendo uma significa-
¢do enguanto uniao entre os interlocutores.
Em relacso a isso, 0 autor afirma:

Na verdade, a significagdo pertence a
uma palavra enquanto trage de unido
entre os interlocuiores, isto &, ela so se
realiza no processo de compreenséo ati-
va e responsiva. A significacio nio esta
na palavra nem na alma do falante, as-
sim como também nig estd na alma do
interlocutor. Ela é o efeito da interacgdo
do locutor e do receptor produzido atra-
vés do material de um determinado com-
plexo sonaro. E como uma faisca elétrica
que s se produz gquando ha contato dos
dois pélos opostos. Aqueles que ignoram
o tema {...] e que, procurando definir o
sentido de uma palavra, atingem o seu
valor inferior, sempre estdvel e idéntico
a si mesmo, € como se quisessem acen-
der uma ldmpada depois de terem cor-
tado a corrente. 36 a corvente da cormmn-
nicacdo verbal fornece a palavra aluz da
sua significacdo. (1981, p. 12)

Para o tedrico, 2 unidade minima da lin-
gua ¢ o diglogo, e néo o enunciado monolagico.
O dislogo ndo pode ser considerado simples-
mente como uma conversa entre duas pes-
soas; também quando se escreve se tem
presente o gutro, num processo de interlo-

cucdo, que consiste na relagiio que hd en-
tre o autor e o leitor. E a partir da interacao
com o interlocutor que o produtor de um
texto o reelabora. A reescrita parte do tex-
to original, considerando-o como um texto
inacabado que, apés um trabalho de refle-
x40 sobre a linguagem, gera um novo tex-
to, que néo é a cdpia corrigida do primeiro.

A linguagem entendida como sistema
dialdgico de signos valoriza o texto enquan-
to ato interativo. Segundo a concepcéo de
Geraldi,

[...} o texto é uma seqiidncia verbal eseri-
ta coerente formando um todo acabado,
definitivo e publicado: onde publicado
ndo, quer dizer “lancado por uma edito-
ra”, mas simplesmente dado a pdblico,
isto &, cumprindo sua finalidade de ser
lido, o gue demanda o outro; a destinacio
de um texto é sua leitura pelo outro, itna-
gindrio ou real; a publicagdo de um texto
poderia ser considerada uma caracteris-
tica acessdria, entendendo-se que um
texto néo publicado nio deixa de ser um
texto. No entanto, o sentido que se quer
dar aqui a publicado é o sentido de
destinagfio a, j4 que um autor isolado,
para quem o outro inexiste, nfo produz
textos. (1997, p. 100)

Com essas caracteristicas, Geraldi che-
g£a a um conceito operatorio de texto: “Um
texto é uma seqiidncia verbal escrita, for-
mando um todo acabado, definitivo e publi-
cado.” (1997, p. 101)

Pademos concluir que o texto nunca 8
um produto isolado; sempre se tem em
conta um destinatério, que, com sua leitu-
ra, colabora na construciio do seu sentido
através de operactes discursivag, realiza-
das com base em sua compreenséo do tex-
to. O texto constitui-se, portanto, num pro-
cesso de interacéo.
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O texto como produto da
reescrita

A escrita de um texto é o resultado de
um trabalho artesanal que exige esforco e
dedicacgfo. O texto néo é fruto de uma idéia
momentinea, mas de um processo de pro-
dugdo. Nesse sentido, Guedes afirma:

“Produciic” de texto expressa a acho de
escrever como um trabalho entre outros:
cultivar a terra, pastorear cabras, con-
sertar sapatos, dar aulas, apertar para-
fuses numa linha de montagem ou
desapertsd-los num ferro velho, engessar
pernas quebradas. Ndo se trata de “com-
por”, isto é, de juntar com brilho, nem de
“redigir”, isto &, organizar, mas de “pro-
duzir”, isto &, transformar, mudar, me-
diante uma agéo humana, o estado da
natureza com vistas a um interesse hu-
mano. (1994, p. 224)

A producio de um texto é o resultado
de um processo de interaciio do autor com
a linguagem para produzir sentidos. Todas
as escolhas sio determinadas pelo tipo de
texto e pelo interlocutor. Assim, a reescri-
ta assume um estatuto de vital importin-
cia uma vez que é nela gue se processa o
aperfeicoamento necessario & decodificacio
do texto pelo leitor. ‘

Na reescrita, ocorre a troca entre os
papéis de escritor e de leitor. Ao se produ-
zir um texto, realiza-se também a sua lei-
tura. Desse modo, a reescrita é um proces-
so de reconstrucéo, desencadeado pela lei-
tura do texto. K a partir da avaliagdo e
constatagdo de problemas do leitor que o
escritor reelabora sua escrita.

A reescrita decorre da autonomia que
o texto escrito tem. Na escritura, o autor
precisa se antecipar ao leitor na formula-
ciéo de eventuais duvidas, revisando seu

texto para respondé-las. O interlocutor estd
longe e, por isso, a linguagem devera ser
a maigs clara e exata possivel. Na interacéio
oral, o falante tem o interlocutor »resen-
te, cooperando para construir seu préprio
discurso® ou para explicar suas intencdes.
Na escritura, ao contrario, o redator esta
sozinho e toda a explicitacio do sentido fica
a seu cargo, atuando também comu leitor.
No caso de ndo ocorrer essa explicitacio,
0 autor reescreverd o seu texto. A esse
respeito, Kato afirma:

Na interagdio oral, o falante conta com o
interlocutor cooperativo, que o gjuda a cons-
truir seu proprio discurso, complementando-
0 com gua propria fala, ou fazendo o fal inte
clarificar as intencgbes. Na escritu-a o
redator estd sozinho, e toda a explicigéo
de suas intencdes fica a seu cargo. Como
néo conta com wm interlocutor co-produ-
tor, ele precisa atuar também como lei-
tor, para confrontar o produto de sua lei-
tura com o que fol sua intencao veict lar.
Havendo desencontro, ele terd que rizes-
crever e atuar novamente como leitor,
para ver se atinge a correspondénciz. to-
tal entre o que escreveu e 0 que quis di-
zer. (1990, p. 133-134)

O processo de construgdo de uin texto
é geralmente imperfeito, necessitando ser
trabalhado até se chegar a uma redacéo fi-
nal. A reescrita permite ao autor se fazer
entender e, ao leitor, receber uma expli-
cacdo clara a respeito do que 1é. A escrita
de um texto, portanto, pode ser considera-
da um processo de reescrita.,

A reescrita tem sido freqiienternente
confundida com revisdo. No entanto, essas
duas tarefas sfo empregadas de moc o dis-
tinto. A revisdo é entendida como a vorre-
¢do em nivel superficial que ocorre duran-

te a escrita do texto, e a reescrita é a que
acontece depois do texto jd estar concluf-
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do. Por isso, a reescrita ultrapassa a sim-
ples revisdo de um texto. Para Halté, a
correcdo dos aspectos lingiiisticos intra e
interfrdsticos define o primeiro nivel de
correcio e nio deve ser confundida com
reescrita. A mera revisio do texto designa
um processo limitado no qual o ohjetivo é
realizar o projeto inicial da escritura. A
reescrita, por sua vez, consiste na troca de
programa de partida e se traduz por modifi-
cacies qualitativas ou quantitativas (1980, p.
20), as quais envolvemn componentes como:

- aspectos gramaticais: entre outros, a
ortografia, o uso de sinais de pontua-
¢do, a acentuacfio correta das pala-
vras ¢ a devida concordancia verbal
¢ nominal dos enunciados;

- coesfio e coeréncia: mecanismos de
coesdo textual {conectores, referen-
tes, substitui¢do vocabular e elipse)
e de coeréncia que o aluno utiliza para
a conexdo entre os varios elementos
do texto;

- clareza das expressies escritas e esco-
{ha vocabular: vocabuldrio e expres-
soes adequadas e claras para a
explicitacdo dos objetivos a que o alu-
10 se propoe no seu texto;

- estrutura e tipologia textual eleita.

A escrita de um texto envolve uma cons-

trucio com momentos diferentes. Confor-
me Fiad e Mayrink-Sabinson, esses mo-

mentos sdo o planejamento de um texto, a
escrita, a sua leitura pelo préprio autor e

as modificaces a partir dessa leitura. Para
as autoras, ndo existe o texto acabado, mas
ele segue um percurso, havendo sempre a
possibilidade de ser continuado e reeseri-
to. (1991, p. 55)

No planejamento do texto, encontram-
se as idéias (0s conceitos, as imagens, 0§

fatos) provenientes da memdria, das leitu-
ras, das experiéncias e da invencéo, rela-
cionados ao tema a que se propde escrever.
{Petitjean, 1994, p. 11) Na primeira versio,
0 mais importante é a geracio de idéias,
registrando o pensamento da maneira mais
completa possivel. Para ser considerado sa-
tisfatério, o texto exige diversas releituras,
que possibilitam reconsiderar uma série de
decistes tomadas no pré-texto. Na reescri-
ta, a preocupacio volta-se para a forma mais
adequada de organizac¢fio dessas idéias. Al-
guns trechos podem ser eliminados, refei-
tos e aperfeigoados; as frases, simplificadas
ou ampliadas; og vocdbulos, substituidos ou
suprimidos, visando a coeréncia, a clareza
e & articulacdo adequada para o entendi-
mento. Nem sempre, portanto, &€ um erro
que é corrigido, mas o que ocorre € 0 me-
Thoramento do texto.

A redacéo final de um texto é possibili-
tada pelo processo de sucessivas reescritas,
pois essas levam ao amadurecimento das
idéias presentes no texto original. O pro-
jeto de escrita permite esperar um primei-
ro estado pré-textual. A evolugio dos pré-
textos leva a transformacéo do projeto em
enunciados, 0s quais podem levar a novas
redagdes. Portanto, pode-se dizer que um
texto escrito uma tinica vez nio é um tex-
to, mas um pré-texto. Segundo Halté, o me-
lhoramento do texto pode levar a vdrias

reescritas, chegando até a quarta versao,
gue poderd iniciar um novo ciclo de traba-

Tho. Cada etapa define o suporte do traba-
lho seguinte, estabelecendo os dados do
problema seguinte. (1280, p. 20)

Guedes vai a0 encontro dessas idéias
afirmando que

[...] reeseraver o texto, exercer a segunda
e a terceira e a quarta chance é um direi-
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to do escritor; direito do leitor é o de re-
ceber uma explicagdo mais clara a res-
peito daquilo que fez honesto esforco
para entender. Escrever, por isso, é rees-
crever, uma pratica de resto, invariavel-
mente verificada na forma de trabalhar
de todos os escritores resgatados pela
tradi¢do letrada, tanto mais respeita-
vels quanto mais precisamente tenta-
Tem expressar o que queriam dizer.
{1994, p. 220)

Assim, entendemos ser a reescrita do
texto uma pratica indispensavel. E um
importante processo de reconstrugio, que
é desencadeado pela leitura do préprio
autor, Em cada nova leitura do texto, per-
cebeu-se com mais clareza as operagdes lin-
glifsticas realizadas. Isso possibilita um
aprimoramento do trabalho do autor, dis-
sipando as eventuais davidas e clarifican-
do suas intencdes.

A reescrita exige um trabalho de leitura,
de andlise e de reflexfio que resultara na
recriacio do texto. A inspiragdo pode até
gerar um primeiro impulso na producéio tex-
tual, nao significando, porém, que nio deva
ser retomada e trabathada de forma conscien-
te por parte do produtor. Uma mesma ope-
racfo tem a possibilidade de ser realizada de
varias maneiras, O professor, na condicio de
leitor, proporcionard ao aluno opcdes que
desenvolvam competéncias de textualizacdo.
As vezes, pode ser proveitoso envolver ou-
trog leitores, além do préprio autor, como
colegas e professores de outras disciplinas,
para que diferentes olhares enriquecam a
percepeio sobre a sua produgéo textual.

Acdio pedagégica

Ao se falar em acfio pedagégica na re-
escrita de textos, é necessario resgatar a

nocio de homem como sujeito. As atuais
teorias educacionais construtiv.stas e
interativas véem o ser humano ccmo al-
guém fmpar e Gnico, capaz de criar e de
modificar sua existéncia. Langando um
olhar para a escola, a sala de aula ¢ vista
como um espaco de desafios que possibili-
ta uma postura ativa por parte do aluno na
condicdo de sujeito que produz conhecimen-
to. Conseqiientemente, uma questiio é vi-
tal: a escola possibilita caminhos para que
o aluno se sinta um sujeito capaz de pro-
gredir em sua competéncia comun:cativa
escrita?

Em pesquisa realizada com 25 professo-
res das escolas de 2° grau de Bento Gon-
palves, no ano de 1996.° constatou-se que
52% deles ndo trabalhavam com reeiscritas
de textos; 40%, 4s vezes, e apenas 8% tra-
balhavam sistematicamente com essa
metodologia. '

Dos professores que responderam ds
vezes, alguns explicaram que mandavam
reescrever as redagdes comn problemas e
outros mandavam passar a limpo ¢ texto
com as devidas correcdes anteriornnente
agsinaladas. Um expressivo nimero de
professores afirmou que os alunos né o gos-
tavam de reescrever; outros reconhe:eram
que seria o ideal, mas nao havia temp > para
isso por causa da sobrecarga de conteudos
e houve, ainda, 0s que afirmaram que nun-
ca adotaram essa pratica.

A pesquisa mostra ainda que, entre os
professores que trabalhavam com reescri-
tas, 50% liam esporadicamente o textto do
aluno; 33% liam sempre e 16,70% néo cos-
tumavam ler o texto reescrito. (Kiche,
1996, p. 93-94)

Esses dados comprovam que a escola
n#o tem clareza em relagiio & import incia
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da reescrita no processo de produgdo tex-
tual. O professor cobra do aluno a reescri-
ta, no entanto, como o maior percentual
mostra, 1& ds vezes o texto reescrito. O
professor, portanto, n&o toma conhecimen-
to de como os alunos estdo aperfeicoando
o seu texto, n&o podendo fazer uma avalia-
¢do da sua aprendizagem.

Normalmente, o aluno ndo gosta de
reescrever seu texto. Na majoria das ve-
zes, isso ocorre por falha do préprio profes-
sor, que ndo sabe utilizar o recurso da re-
escrita de forma adequada. Desde as séries
iniciais, o alune habitualmente escreve
textos sem reescrevé-los, restringindo-se
apenas a passd-los a limpo, com as corre-
cbes efetuadas pelo professor. Em geral, o
aluno néo é educado para refazer suas ta-
refas, recebendo um coneceito na primeira
versie apresentada ao professor. Na ver-
dade, o trabalho reescrito é que deve ser
avaliado, e nfio o primeiro. Esse procedi-
mento pode ser um estimulo para o aluno
reescrever seus textos e, conseqiientemen-
te, despertar nele o gosto pela reescrita,
uma vez que percebe o resultado de seus
esforgos. Através da reescrita, o professor
tem um conhecimento de como os alunos
estfio construindo seu texto. A avaliacdo é,
entdo, o resultads de um acompanhamen-
to passo a passona trajetdria da construgéo.

O aluno chega a universidade com a

concepedo de texto acabado, revelando pro-
blemas de toda ordem em seus textos, posto

que nio entende a producao textual como
um trabalho que deve ser melhorado atra-
vés da reescrita. As dificuldades apresen-
tadag vao desde o nivel de recepefio do tema
proposto até o nivel de producdo do texto.
Além disso, apresentam problemas orto-
graficos, gramaticais, de coesfio e coerén-

cia, que deveriam ter sido sanados, pelo
menoes em parte, no 1¢ e 2° graus.

A consciéncia do professor em relacio
ao papel da reescrita, portanto, é funda-
mental, pois é através dela que o aluno to-
mard consciéncia de seus erros e problemas,
encontrando caminhos para soluciona-los. E
tarefa do professor mostrar ao aluno que a
qualidade de um texto é obtida com a rees-
crita e/ou reeseritas. O professor ajuda a
potencializar a produgéo do aluno na me-
dida em que o incentiva a fazer reescritas
para que perceba toda a complexidade do
ato de escrever. E muito importante que
se observem, no texto do aluno, os seus
méritos e 08 seus avancod, reconhacendo-
os e apontando-os. E necessério, também,
tornar claro o porqué das inadequacgoes
ocorridas no texto, para que ele realmen-
te aprenda a escrever.

Muitas vezes, o professor nfio sabe ex-
plicar problemas textuais que encontra,
limitando-gse a escrever observacdes como
confuso, sem sentido, inadequado, ou, sim-
plesmente, colocando um ponto de interro-
gacdo. Nio havendo a explicitagéio clara por
parte do professor a respeito de seus pro-
blemas, essas observagdes nio contribuem
para a identificacfio da dificuldade. Desse
modo, torna-se imprescindivel a relacio
entre as pesquisas lingiiisticas e a pratica
pedagogica para que o ensino da escrita se
torne eficiente.

Ler as reescritas é um meio de verifi-
car como o aluno estd avaliando a sua es-
crita, como esta processando a aprendiza-
gem, como estd reconstruindo o seu texto
para torna-lo melhor e quais os problemas
de aprendizagem que ainda persistem.
{Koche, 1996, p. 163} O professor poders
orientar o aluno no processo de reescrita
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através de recados numerados no proprio
texto que apontem os erros e problemas em
relagdo aos aspectos gramaticais, & coesdo
e A coeréncia, & clareza das expressfes e &
estrutura da tipologia textual eleita, entre
outros, sugerindo modificacées.

Sob o olhar das relacdes intrinsecas ao
ato pedagdgico, o professor € o leitor mais
importante do texto de seus alunos. Qutras
leituras podem ser feitas, mas é a profun-
didade da leitura realizada pelo professor
que qualificara ainda mais o texto original,
através das reescrituras. A reescrita deve
ser, portanto, planejada, constando no pla-
no de ensino do professor. Para isso, ele
deve ter critérios claros e objetivos defim-
dos para orientar de forma adequada o alu-
no, Direta ou indiretamente, na sala de
aula, o aluno preciza sentir o estdgio em que
sua producio se encontra para que, acima
de tudo, os textos escolares nio sejam pro-
dutos acabados em i mesmos, mas produ-
tos reais que possam eircular socialmente.

A escola tem a funcdo de propiciar préa-
ticas que fagam com que ¢ aluno tenha o
controle dos mecanismos coln os quais esta
lidande quando escreve. Esses mecanismos
envolvem o dominio dos processos discursivos
e textuais. O que se exige do aluno é que ele
se transforme em aufor, responsdvel pela sua
escrita, pois dele serd cobrado um texto que
seja compreengivel e interpretavel. Segundo
Orlandi, o autor é a funcdo que o eu assume
enguanto produtor da linguagem. (1988, p.77)

Consideragoes finais

No trabalho com reescritas, professor ¢
aluno caminham juntos num processo
interativo. O professor monitora a producéo
de cada aluno, sendo sensivel as suas neces-

sidades e valorizando suas caracteristicas
proprias. Nessa interaco, entram :t coope-
racéo, a partilha e também os conflitos, que
promovem uma tomada de posi¢do. O pro-
fessor torna-se co-autor do texto elzborado
pelo aluno. Nessa perspectiva, surge o novo
conceito de aluno; wn sujeito individual,
critico, co-responsavel pelo processo
educativo, que constrél em parceria com o
professor o seu conhecimento.

Na singularidade das aulas de lingua
portuguesa, o texto passa a ser um espaco
concreto de um fazer que pode ser aperfei-
coado continuamente. A reescrita, entéo,
configura-se como um processo de qualifi-
cag¢do para que o aluno se torne avtor e o
seu texto tenha validade social.

NOTAS

5 Para Pécora. discurso consiste na producao do tex-
to com a marca pessoal e intransferivel c o autor,
nao caricaturada por clichés prontos, prieservan-
do a capacidade de resguardar a individualidade de
seu sujeito € renova-la, desdobri-la, na leitura de
seus possiveis interlocutores. {1992, p-15

¢ Dados extraidos do trabalho cientifico O ensino da
dissertacao nas escolas de segundo grau de Benio
Gongalves: caracteristicas, problemas e alternativas
de solugao. Dissertacao (Mestrado) - UFRGS, 1996.
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